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Ovaj dokument treba posmatrati kao vodic za razumevanije i primenu globalnog obrazovanja i kao sredstvo
za pedagosku obuku koje pomaze da se uspostave pristupi globalnom obrazovanju tamo gde jos ne postoje,
kao i da se obogate vec postojeci. Njegov sadrzaj je osmisljen tako Sto su u obzir uzete terenske prakse, ali
i razlicite kulturne, geografske, drustvene i ekonomske realnosti.

U premisi stoji da obrazovni procesi u formalnojineformalnoj postavci treba da otvore put boljem razumevanju
sve viSe globalizovanog sveta.Takode, pokrece se vazno pitanje u odnosu na strucne odgovornosti edukatora
i nastavnika, ulogu skola i razlicitih organizacija i institucija u unapredenju globalne svesti i povecanja znanja
o problemima u nastavnim programima Sirom sveta, kako u projektima tako i aktivnostima neformalnog
obrazovanja.

Autori Zele da izraze svoje zadovoljstvo participatornim procesom koji je doveo do pisanja ovih smernica
i mogucnosti da se govori o globalnom obrazovanju i doprinese njegovom razvoju, s obzirom da Smernice
za globalno obrazovanje odrazavaju perspektive razlicitih zainteresovanih strana. Bilo je, ujedno, izazovno i
oplemenjujuce ujediniti razlicite i ponekad suprotne vidike i misljenja u jedan dokument.

Hvala svima onima koji su doprineli na ovaj ili onaj nacin da ovaj dokument postane realnost, tj. clanovima
mreze Nedelja globalnog obrazovanja i partnerima koji su ljubazno prihvatili da deluju kao kriticki prijatelji.



Smernice za globalno obrazovanje su rezultat potrebe mreze praktic¢ara globalnog obrazovanja Centra Sever-
Jug — mreze Nedelja globalnog obrazovanja — da imaju zajednicko sredstvo, izgradeno na iskustvu koje je
stekla mreza i drugi partneri, da podrze edukatore da razumeju i uspesno primenjuju inicijative globalnog
obrazovanja.

Nudeci poglede na globalno obrazovanje, kao i metode i kriterijume procene — ukljucujuéi razmenu praksi,
sredstava i resursa — Smernice imaju za cilj jacanje celokupnog rada na globalnom obrazovanju. Takode, cilj
im je da pruze podrsku strucnjacima u formalnom i neformalnom obrazovanju uvodenjem opstih elemenata
koje oni mogu da razviju prema potrebama i na osnovu sopstvenih iskustava. Istovremeno, pomazu im
da razmisljaju i postanu svesniji svojih aktivnosti u globalnom obrazovanju, da poveéaju razmenu praksi
globalnog obrazovanja i stvaraju sinergije izmedu svih zainteresovanih strana, te da doprinesu obrazovnim
politikama na lokalnom, regionalnom, nacionalnom i internacionalnom nivou.

Smernice za globalno obrazovanje su inicijativa Programa za globalno obrazovanje Centra Sever-Jug Saveta
Evrope, ukljucujuéi tim edukatora iz mreze Nedelja globalnog obrazovanja koji je Cinio tim za izradu programa
sa ovlascenjem za nacrt Smernica za globalno obrazovanje. Proces pisanja je ukljucivao participativni metod na
nekoliko nivoa koji su primenjivali edukatori globalnog obrazovanja i strucnjaci aktivno ukljuceni u globalno
obrazovanje Centra i u programe za mlade. Stavise, grupa mentora koja je prepoznata medu evropskim
i medunarodnim partnerima Centra Sever-Jug, ukljuCuje, izmedu ostalog, tim trenera sa Univerziteta
Centra Sever-Jug za mlade i razvoj (North-South Centre’s University on Youth and Development). Teme koje su
predstavljene u Smernicama imaju za cilj pojasnjavanje fundamentalnih pitanja globalnog obrazovanja. One
sugerisu strategije o tome kako izgraditi sadrzaje, izneti ciljeve, vestine, vrednosti i stavove; nude vodi¢ za
metode, izradu nastavnih planova i programa, evaluaciju i pruzaju korisne kontakte, linkove i bibliografiju.

Smernice bi trebalo posmatrati kao proces evolucije, koji treba redovno obnavljati novim idejama i praksama
iznetim od strane razli¢itih partnera i u skladu s njihovim iskustvima.

Postoji Stampana verzija Smernica, kao i elektronska verzija dostupna na sajtu Centra Sever-Jug www.
nscentre.org. Elektronska verzija ima dodatno poglavlje koje prikazuje korisne linkove o globalnom
obrazovaniju, koji se redovno azuriraju.



Zvanicni naziv Centra Sever-Jug (eng.The North South Centre — NSC) je Evropski centar za globalnu meduzavisnost
i solidarnost, i predstavlja parcijalni sporazum Saveta Evrope. Ima 22 drzave ¢lanice: Azerbejdzan, Zelenortska
Republika, Kipar, Finska, Nemacka, Grcka, Sveta Stolica, Island, Italija, Irska, Lihtenstajn, Luksemburg, Malta,
Crna Gora, Maroko, Norveska, Portugal, San Marino, Srbija, Slovenija, §panija i Svedska.

Cilj delovanja Centra Sever-Jug Saveta Evrope je da obezbedi okvir za evropsku saradnju dizajniran da
unapredi svest javnosti o pitanjima globalne meduzavisnosti i da promovise politike solidarnosti koje su
u skladu s ciljevima i principima Saveta Evrope, postovanje ljudskih prava, demokratiju i koheziju. Rad
Centra Sever-Jug zasniva se na tri principa: dijalogu, partnerstvu i solidarnosti. Vlade, parlamenti, lokalne
i regionalne vlasti i organizacije gradanskog drustva cine partnere u kvadrilogu i ukljuceni su u aktivnosti
Centra. Centar realizuje studije i organizuje debate, radionice i obuke. On deluje kao katalizator tako Sto
olaksava organizovanje sastanaka izmedu aktera iz razli¢itih zemalja, radeéi na pitanjima od zajednickog
znacaja i ohrabrujuéi formiranje mreza.

Aktivnosti Centra Sever-Jug ukljucuju dva nivoa aktivnosti:

unapredenje evropske svesti o pitanjima globalne meduzavisnosti i solidarnosti kroz obrazovanje i programe
za mlade;

promovisanje politika solidarosti Centra Sever-Jug u skladu s ciljevima i principima Saveta Evrope kroz dijalog
izmedu Evrope, zemalja juznog Mediterana i Afrike.

Cilj Centra Sever-Jug, kad je u pitanju globalno obrazovanje, je da razvije, poboljSa i odrzi strategije i
izgradnju kapaciteta za globalno obrazovanje, a fokus bi mu bio na institucijama i strucnjacima u polju
globalnog obrazovanja u formalnom, neformalnom i informalnom sektoru. Ovaj rad se bazira na uverenju
da je globalno obrazovanje holisticko ,,obrazovanje koje ljudima otvara oci i um za realnosti sveta i pokrece
ih da stvore svet vece pravde, pravi¢nosti i ljudskih prava za sve®.' Imajuéi to u vidu, ,,podrazumeva se
da globalno obrazovanje obuhvata razvojno obrazovanje, obrazovanje za ljudska prava, obrazovanje za
odrzivost, obrazovanje za mir i sprecavanje sukoba i medukulturalno obrazovanje, buduci da ima globalne

dimenzije obrazovanja za gradanstvo*.2

I Deklaracija o globalnom obrazovanju u Mastrihtu,od 15.do 17.novembra 2002. Definicija je originalno formulisana
tokom godisnjeg ,,Sastanka mreze Nedelje globalnog obrazovanja* na Kipru, od 28. do 31. marta 2002. god.
2 Deklaracija o globalnom obrazovanju u Mastrihtu, od 15.do17. novembra 2002, videti Aneks |



Program globalnog obrazovanja Centra Sever-Jug promovise, unapreduje i jaca ovu vrstu obrazovanja kako
u zemljama ¢lanicama Saveta Evrope tako i na globalnom nivou. Ovaj program se zasniva na preporukama i
rezultatima konferencija koje je Centar Sever-Jug organizovao u Atini (1996), Budimpesti (1999) i Mastrihtu
(2002).

Ideja o Povelji globalnog obrazovanja za drzave clanice Saveta Evrope pojavila se na medunarodnoj radionici o
Partnerstvu globalnog obrazovanja — globalno obrazovanje u srednjim $kolama koju je organizovao Centar Sever-
Jug zajedno sa Ministarstvom za obrazovanje i verska pitanja Republike Gréke, u Atini, u martu 1996. Povelja
o globalnom obrazovanju stigla je 1997. godine kao prvi referentni dokument o globalnom obrazovanju
Centra Sever-jug.

Od konferencije u Budimpesti, Povezivanje i ucenje za globalne promene, juna 1999, Centar Sever-Jug je razvio
mehanizam umrezavanja za struénjake iz drzava ¢lanica Saveta Evrope kako bi delili strategije i prakse radi
jacanja i unapredenja globalnog obrazovanja. Ovaj mehanizam je formalizovan i mreza Nedelja globalnog
obrazovanja imala je svoj prvi sastanak u Lisabonu 2000. godine.

Ovaj pristup umrezavanja je podrzan i promovisan kroz Nedelju globalnog obrazovanja, godisnji uvodni?
evropski dogadaj o unapredenju svesti o pokretanju prakse globalnog obrazovanja u formalnom,
neformalnom i informalnom obrazovnom okviru. Nedelja globalnog obrazovanja je koordinisana uz pomo¢
mreze Nedelja globalnog obrazovanja i podrzana je putem interaktivne veb stranice i periodic¢nih elektronskih
biltena. Ovaj proces umrezavanja se ocenjuje tokom godisnjeg evaluacionog seminara Nedelje globalnog
obrazovanja, sastanka na kojem mreza deli strategije za jacanje i unapredenje globalnog obrazovanja. Tokom
ovog seminara bira se tema Nedelje globalnog obrazovanja za slede¢u godinu.

Kongres globalnog obrazovanja u Mastrihtu, odrzan 2002. godine, koji su organizovali Centar Sever-Jug i
partneri, pojacao je vidljivost globalnog obrazovanja okupljajuéi strucnjake i kreatore politike da razmatraju
evropski strateski okvir za poboljSanje i jacanje globalnog obrazovanja do 2015. godine. To razmatranje
rezultiralo je Deklaracijom u Mastrihtu.

U okviru procesa Smernica za globalno obrazovanje, Centar Sever-Jug odluéio je da Smernice, zajedno sa
prethodnim inicijativama, kao Sto su Deklaracija o globalnom obrazovanju u Mastrihtu, obezbede osnovu
Centru Sever-Jug za sprovodenije konsultativnog procesa 2008. godine koji vodi do usvajanja preporuke
od strane Komiteta ministara Saveta Evrope koji podrzava globalno obrazovanje u svojoj drzavi ¢lanici. U
maju 201 I., Komitet ministara Saveta Evrope usvojio je Preporuku o obrazovanju za globalnu meduzavisnost
i solidarnost, koja je prvi evropski pravni standard o globalnom obrazovanju. Ova preporuka nudi cvrstu
osnovu za rad Centra na jednom od njegovih najvecih polja delovanja u Evropi i dalje.

3 Eng. kick-off



Centar Sever-Jug Saveta Evrope i Evropska komisija su se usaglasili da ujedine svoje napore za unapredenje
globalnog obrazovanja i akcije mladih u Evropi i dalje. U tom cilju, te dve institucije su potpisale sporazum
o zajedni¢kom upravljanju 28. novembra 2008. godine koji ima za cilj jacanje javnog razumevanja i kriticke
podrske razvojnoj saradnji i postizanju Milenijumskih razvojnih ciljeva, pomocu kljuénih aktera na polju
globalnog obrazovanja. Ovaj projekat je, pre svega, zasnovan na ambiciji da se ojaca globalno obrazovanje u
novim drzavama ¢lanicama Evropske unije i, kao drugo, na unapredenju africko-evropske saradnje mladih u
kontekstu strategije EU-Afrika. Takode, namenjen je uglavhom za aktere gradanskog drustva i lokalne vlasti.

Program globalnog obrazovanja se, takode, zasniva na preporukama Rezolucije 1318 (2003) parlamentarne
skupstine Saveta Evrope, koja preporucuje da drzave clanice ,,promovisu globalno obrazovanje kako bi
unapredile svest javnosti o odrzivom razvoju, imajuéi u vidu da je globalno obrazovanje znacajno za sve
gradane kako bi stekli znanje i veStine razumevanja, ucestvovanja i kritickog delovanja na nase globalno
drustvo, kao osnazeni svetski gradani. Ovaj program dopunjava aktivnosti koje obavlja Generalni direktorat
za obrazovanje, kulturu, mlade i sport Saveta Evrope u polju obrazovanja za demokratsko gradanstvo i
obrazovanja za ljudska prava.

Ciljevi programa za globalno obrazovanje spadaju pod okvir Decenije obrazovanja za odrzivi razvoj Uneska
Ujedinjenih nacija. Takode, time Sto se odnosi na Milenijumske razvojne ciljeve, ovaj program ima za cilj
da olaksa diskusije i dijaloge medu donosiocima politickih odluka, organizacijama gradanskog drustva i
ekspertima, kroz partnerstvo i umrezavanje.

Deset godina nakon kongresa odrzanog u Mastrihtu, postojala je potreba da se razmatra i olaksa dijalog o
dostignucima globalnog obrazovanja, da se razmotri stvarnost koja se menja i da se obrati paznja na socijalne,
ekonomske i ekoloske izazove. |z te perspektive, Centar Sever-Jug, Mreza globalnog obrazovanja i KONKORD
odludili su da odrze drugi Evropski kongres o globalnom obrazovanju: Obrazovanje, meduzavisnost
i solidarnost u svetu koji se menja, u Lisabonu 27.i 28. septembra 2012, kako bi garantovali posveéenost
neophodnoj podrsci i daljem jacanju i razvoju globalnog obrazovanja do 2015. i dalje, te unapredili svest o
Preporukama za obrazovanje o globalnoj meduzavisnosti i solidarnosti i pomogli drzavama ¢lanicama da
postave standarde u ovom polju.



POGLAVLJE 1

STA JE GLOBALNO
OBRAZOVANJE?



Globalno obrazovanje je perspektiva obrazovanja koja nastaje iz Cinjenice da savremeni ljudi Zive i
medusobno deluju u sve vise globalizovanom svetu. Za obrazovanje je kljucno da pruza ucenicima mogucnost
i sposobnost da razmatraju i dele sopstvene vidike i uloge u okviru globalnog, medupovezanog drustva kao
i da razumeju i diskutuju o kompleksnim odnosima izmedu zajednickih drustvenih, ekoloskih, politickih i
ekonomskih pitanja, kako bi iz toga izveli nove naéine razmisljanja i delovanja. Medutim, globalno obrazovanje
ne treba predstavljati kao pristup koji ¢emo svi mi prihvatiti nekriticki, s obzirom da veé znamo da postoje
dileme, tenzije, sumnje i razlicite percepcije u procesu obrazovanja kada se bavimo globalnim pitanjima.

Postoji visSe definicija globalnog obrazovanja. Deklaracija o globalnom obrazovanju u Mastrihtu (2002)
navodi:

obrazovanje koje ljudima otvara oci i um za realnosti globalizovanog sveta i
podstice ih da ucine da svet bude mesto vece pravde, jednakosti i ljudskih prava za sve.

obuhvata razvojno obrazovanje, obrazovanje za ljudska prava, obrazovanje za
odrzivost, obrazovanje za mir i prevenciju sukoba i interkulturalno obrazovanje, s obzirom da ima globalnu
dimenziju obrazovanja za gradanstvo.

Razni medunarodni dokumenti odnose se na razvoj koncepta globalnog obrazovanja. Naveli smo neke od
njih jer se svaki na svoj nacin fokusira na ovaj pristup i obogacuje ga:

Obrazovanje treba da bude usmereno na celokupan razvoj ljudske licnosti i na jacanje postovanja ljudskih prava
i osnovnih sloboda. Ono treba da promovise razumevanje, tolerantnost i prijateljstvo medu svim nacijama,
rasnim i verskim grupama, kao i aktivnosti Ujedinjenih nacija za odrzavanje mira.

Clan 26, Ujedinjene nacije, Generalna konferencija, San Francisko, 10.decembar, 1948.

Kombinujuéi ucenje, obuku, informacije i aktivnosti, medunarodno obrazovanje treba da unapreduje odredeni
intelektualni i emocionalni razvoj pojedinca. Treba da gradi osecaj drustvene odgovornosti i solidarnosti sa
manje privilegovanim grupama i da vodi ka postovanju principa ravnopravnosti u svakodnevnom ponasanju.

UNESKQO, Generalna konferencija, Pariz, 19.novembar 1974.



Sta je globalno obrazovanije?

Agenda 21, poglavlje 36: promovisanje obrazovanja, unapredenje javne svesti i obuka

Obrazovanije, ukljucujuci formalno obrazovanje, unapredenje javne svesti i obuku trebalo bi prepoznati kao
proces pomocu kojeg ljudska bica i drustva mogu dosti¢i svoj najveci potencijal. Obrazovanje je klju¢no za
promovisanje odrzivog razvoja i unapredenje sposobnosti ljudi da se bave pitanjima razvoja i Zivotne sredine.
Konferencija Ujedinjenih nacija o Zivotnoj sredini i razvoju, Rio de Zeneiro, 3-14.jun, 1992.

www.un.org/esa/sustdev/documents

UNESKO - Deklaracija i integrisani okvir akcije za obrazovanje za mir,
ljudska prava i demokratiju, Pariz 1995.

Uvod: Obrazovanje mora da razvije sposobnost postovanja vrednosti slobode i sposobnosti potrebne za
suocavanje sa izazovima vezanim za slobodu. To znadi obucavati gradane da resavaju teske i neizvesne situacije,
izgraditi u njima spremnost za autonomiju i individualnu odgovornost. To je povezano s uvazavanjem vrednosti
gradanskog ucesca i sposobnosti udruzivanja s drugim ljudima u cilju reSavanja problema i rada na izgradnji
pravednog, miroljubivog i demokratskog drustva.

UNESKQO, Generalna konferencija, Pariz, novembar 1995.

www.unesco.org/education

Milenijumska deklaracija Ujedinjenih nacija, 2000.
Poglavlje:Vrednosti i principi

Verujemo da je glavni izazov s kojim se suofavamo danas obezbediti da globalizacija postane pozitivna sila za
ljude sveta. Dok globalizacija nudi sjajne moguénosti, koristi od globalizacije su trenutno nejednako podeljene,
a njeni troskovi nejednako raspodeljeni. Uodili smo da se zemlje u razvoju i zemlje sa privredom u tranziciji
suoCavaju sa posebnim teskocama kada odgovaraju na ovaj glavni izazov. Na taj nacin, samo uz velike i trajne
napore da se stvori zajednicka buduénost zasnovana na nasoj zajednickoj humanosti u svoj svojoj razlicitosti,
globalizacija moze da bude potpuno primenijiva i pravicna.

Rezolucija Generalne skupstine Ujedinjenih nacija, Njujork, 8.septembar, 2000.

www.un.org/milleniumgoals

Dekada obrazovanja za odrzivi razvoj Ujedinjenih nacija, 2005-2014.

Osnovna vizija obrazovanja za odrzivi razvoj je svet u kome svi imaju priliku da imaju koristi od obrazovanja i
nauce vrednosti, ponasanje i zivotni stil potreban za odrzivu buducnost i za pozitivne drustvene transformacije.
Dekada obrazovanja za odrzivi razvoj Ujedinjenih nacija, medunarodna Sema za implementaciju, januar 2005.

www.unesco.org/education

Evropski konsenzus za razvoj: doprinos razvojnog obrazovanja i unapredenja svesti, 2007.



Sta je globalno obrazovanije?

Cilj razvojnog obrazovanja i unapredenja svesti je da omogudi svakoj osobi u Evropi da ima dozivotan pristup
mogucénostima kojih bi trebalo da bude svestan i da razume interese za globalni razvoj i lokalnu i li¢nu vaznost
tih interesa, te da odredi svoja prava i odgovornosti kao gradanin meduzavisnog i promenjivog sveta tako sto
Ce uticati na promene za pravedni i odrZivi svet.

http://ec.europa.eu/development/icenter/repository/PUBLICATION_CONSENSUS_EN-067-00-00.pdf

Evropska godina interkulturalnog dijaloga 2008.
Clan 2: Ciljevi

|. Celokupni ciljevi Evropske godine interkulturalnog dijaloga su da doprinese (...) unapredenju svesti svih onih
koji Zive u EU, posebno mladih, o vaznosti razvijanja aktivnog evropskog gradanstva koje je otvoreno prema
svetu, postuje kulturne razlike i zasniva se na zajednickim vrednostima u Evropskoj uniji kao Sto je utvrdeno u
Clanu 6. EU Sporazuma i Povelji o fundamentalnim pravima Evropske unije (...)

2. Posebni ciljevi Evropske godine interkulturalnog dijaloga su: da gaji ulogu obrazovanja kao vaznog sredstva za
ucenje o razlic¢itosti, da poveca razumevanje drugih kultura i razvoj vestina i najboljih drustvenih praksi i naglasi
centralnu ulogu medija u promovisanju principa jednakosti i medusobnog razumevanja.

Evropski parlament i Savet Evrope, Odluka br. 1983/2006/EC, |8.decembar, 2006.

http://ec.europa.eu/culture/portal/events/current/dialogue2008

Beli papir o interkulturalnom dijalogu Saveta Evrope, jun 2008.

Interkulturalni pristup nudi napredni model za prevazilazenje kulturnih razli¢itosti. Takode, predlaze koncepciju
zasnovanu na individualnom ljudskom dostojanstvu (obuhvatajudi nase zajednicko Covecanstvo i zajednicku
sudbinu). Ako postoji evropski identitet koji bi trebalo da se ostvari, zasnivace se na zajednickim fundamentalnim
vrednostima, postovanju prema zajednickom nasledu i kulturnoj razli¢itosti, kao i postovanju prema jednakom
dostojanstvu svih pojedinaca. Interkulturalni dijalog ima vaznu ulogu kad je to u pitanju. On omogucéava
sprecavanje etnickih, religioznih, lingvistickih i kulturnih podela. On omogucava da se krene napred zajedno,
da se bavimo nasSim razli¢itim identitetima konstruktivno i demokratski na osnovu zajednickin univerzalnih
vrednosti.

http://www.coe.int/t/dg4/intercultural

Povelja o obrazovanju za demokratsko gradanstvo i obrazovanju za ljudska prava Saveta
Evrope (usvojeno od strane Odbora ministara | 1. maja 2010.)

Obrazovanje za demokratsko gradanstvo i obrazovanje za ljudska prava su blisko povezani i medusobno se
podrzavaju. Obrazovanje za demokratsko gradanstvo se primarno fokusira na demokratska prava i odgovornosti
i aktivno ucesce u vezi sa gradanskim, politickim, socijalnim, ekonomskim, pravnim i kutturnim sferama drustva,
dok se obrazovanje za ljudska prava brine o Sirem spektru ljudskih prava i fundamentalnih sloboda u svakom
aspektu ljudskih Zivota.

Preporuka CM/Rec (201 1)4 Odbora ministara drzavama ¢lanicama za obrazovanje za globalnu



(usvojena od strane Odbora ministara 5. maja 201 I. na | | |3. sastanku zamenika ministara)

Preporuka za obrazovanje za globalnu meduzavisnost i solidarnost sacinjava prvi evropski pravni standard za
globalno obrazovanje.

U ovim smernicama Zelimo da vidimo ulogu globalnog obrazovanja i ispitamo stavove, krecuci se od kulture
individualizma, koja Cesto ide ruku pod ruku sa dominacijom, do kulture partnerstva zasnovane na dijalogu
i saradnji. Prvi kulturni model karakteriSe obrazovne sisteme u mnogim zemljama gde se globalne teme
i razvijanje svesti o svetskim realnostima ne smatraju relevantnima za njihove nacionalne vizije. S druge
strane, model partnerstva moze dovesti do medunarodnog razumevanja i saradnje izmedu nacija i naroda.

Aspekti dominacije postoje u mnogim razlicitim oblastima naseg drustva i duboko su ukorenjeni u strukture
obrazovnih sistema. Trenutni model obrazovanja odrazava ovu dominaciju u velikoj meri. Njegova kritika
istice da ovaj model dovodi do protivni¢kih odnosa izmedu pojedinaca i izmedu naroda, posebno ako
pripadaju razlicitim kulturama, religijama, socijalnim grupama ili imaju razlicita misljenja.

Razdvajajuci teme i kategorisudi ih, stvorili smo hijerarhije znanja i obezvredili druge nacine ucenja.

Razdvojenost koja je stvorena ovim procesom sektorskog obrazovanija ne stavlja nas u povezani svet, tako
da nismo bili u moguénosti da izgradimo mostove da bismo se priblizili, upoznali i razumeli druge.

Globalno obrazovanje tice se realizovanja vizije neophodne da bi se krenulo ka modelu partnerstva izmedu
naroda, kultura i religija na mikro i makro nivoima.

Transformativno ucenje kroz globalno obrazovanje obuhvata duboku, strukturnu promenu u osnovnim
premisama misli, osec¢anja i dela. To je obrazovanje i za um i za srce. Ovo podrazumeva radikalne promene
u medupovezanosti i stvara mogucnosti za postizanje vece ravnopravnosti, socijalne pravde, razumevanja i
saradnje medu ljudima.

Tri glavne faze transformativnog ucenja su Cvrsto povezane sa globalnim obrazovanjem:

analiza trenutne situacije u svetu;
vizija toga kako bi mogla da izgleda alternativa dominantnom modelu;

proces promene odgovornog svetskog gradanina.



Globalno obrazovanje kao transformativno ucenje podrazumeva procese participativhog donosenja odluka u svim
ovim fazama. Cilj ove vrste ucenja je da unapredi uzajamno znanje i kolektivhu samosvest. Globalno obrazovanje
se bori protiv pohlepe, nejednakosti i egocentricnosti kroz saradnju i solidarnost umesto da deli ljudi kroz
konkurenciju, konflikt, strah i mrznju.

Globalno obrazovanje kao transformativno uéenje nudi nadin da se naprave promene na lokalnim nivoima kako bi
se uticalo na globalne, u smislu razvoja gradanstva kroz participativne strategije i metode, kako bi ljudi naucili kroz
preuzimanje odgovornosti koje ne mogu biti ostavljene samo vlastima i drugim donosiocima odluka.

Na mikro, kao i na makro nivoima, globano obrazovanije spaja agende iz razliCitih oblasti obrazovanja: razvojno
obrazovanje, obrazovanje za ljudska prava, obrazovanje za odrzivost, obrazovanje za mir i sprecavanje sukoba,
interkulturalno i meduversko obrazovanje, globalna dimenzija obrazovanja za gradanstvo, itd — da bi se definisale
zajednicke osnove globalnog obrazovanja.

Ovo ce zaista uticati i na formalno i na neformalno obrazovanie, sto igra klju¢nu ulogu u priblizavanju ljudi Sirem
razumevaniju svojih pravih mod¢i da oblikuju buducnost.

Medutim, globalno obrazovanje ne tice se samo globalnih tema, svetskih problema i sveukupnog pronalaska resenja.
Radi se, takode, i o tome kako predvideti zajedni¢ku buducnost sa boljim uslovima Zivota za sve, povezivanjem
lokalnih i globalnih perspektiva i kako uciniti ovu viziju stvarnom i mogu¢om, poéevsi od nase sopstvene male tacke
u svetu. Transformativno ucenje omogucava ljudima da oblikuju zajednicke vizije za pravedniji, odrziviji svet za sve.
Fokus na buduénost kakvu Zelimo je stoga kljucan u takvoj transformativnoj viziji.

Globalno obrazovanje moze da doprinese procesu vizije, ali takode i da igra ulogu u stvaranju novih metoda gde su
procesi drustvenih kretanja i neformalnog ucenja znacajni jer stvaraju prostor za vrednosti, uspehe i pristupe koji
nisu centralni za formalno ucenje i daju glas svim ljudima ukljucujuci i marginalizovane grupe.

Prebacuju¢i fokus na transformaciju iz kulture proizvodnje i dominacije u kulturu partnerstva koja se zasniva na
dijalogu i saradniji,globalno obrazovanje menja uspostavljena pravila globalne privrede, ¢ineéi da ljudsko dostojanstvo
ponovo bude centralna vrednost.



POGLAVLJE 2

TASTO GLOBALNO
OBRAZOVANJE?



Kao rezultat mnogih veza meduzavisnosti izmedu zemalja, svet u kome zivimo razvio se u globalizovani
sistem. Nedavna istorija nesumnjivo pokazuje da su na zivote muskaraca i Zena sa ove planete mogli da uticu
dogadaji i procesi udaljeni hiljadama kilometara odavde. Svetski ekonomski, geopoliti¢ki i drustveni odnosi,
moderni naéini komunikacije i tehnologija, mediji i prevoz omogucavaju brz protok informacija. | ljudi i roba
predstavljaju i uzroke i karakteristike globalizacije kao procesa koji dovodi do nezavisnog sveta i do onoga
$to danas nazivamo globalizacijom.

Globalizacija je kompleksna i ambivalentna i njene posledice mogu biti i pozitivne i negativne.

Medu pozitivnim posledicama globalizacije su Sirenje ljudskih vidika, pristup znanju i proizvodima nauke
i tehnologije, multikulturalizam i interkulturalni vidici, pove¢anje mogucnosti, li¢ni i drustveni razvoj i
mogucnosti deljenja ideja i zajednicke aktivnosti ka resavanju zajednickih problema.

Negativne posledice su uglavnom na drustvenom, ekonomskom i ekoloskom nivou. S jedne strane,
rastuce siromastvo je prisutno u drustvu, kao i sve veéi jaz izmedu razvijenih zemalja i zemalja u razvoju i
izmedu privilegovanih i socijalno iskljucenih ljudi, niski Zivotni standard, bolesti, prisilna migracija i krsenje
ljudskih prava, eksploatacija slabih socijalnih grupa, rasizam i ksenofobija, konflikti, nesigurnost i povecani
individualizam. S druge strane, postoji mnogo naknadnih ekoloskih posledica kao Sto su efekat staklene
baste, klimatske promene, zagadenost i iscrpljivanje prirodnih resursa.

Mnogi moderni mislioci veruju da su glavni uzroci ovih negativnih posledica globalizacije nekontrolisane
aktivnosti transnacionalizma i posledicnih politickih odluka koje uglavnom za cilj imaju unilateralni razvoj
zasnovan najvise na dominantnosti trziSta, povecanoj potrosnji i konkurenciji i smanjenju drustvenog
blagostanja.

Svetskom svescu o globalnoj promeni ka odrzivijem, pravednijem razvoju i potrebom za medunarodnom
saradnjom se u povecéanoj meri bavilo kroz sporazume, deklaracije i kampanje. Njih su uglavnhom Sirile
medunarodne organizacije i pomagala povecana posvecenost gradanskog drustva.

Dakle, potreba za globalnim obrazovanjem kao medunarodnom dimenzijom u metodama ucenja i
poducavanja i u formalnom i u neformalnom obrazovanju kako bi se postiglo bolje razumevanje trenutnih
problema u svetu i njihovih uticaja na lokalnom i globalnom nivou, ne predstavlja samo potrebu, nego i eticki
izazov u danasnjem svetu.



Globalizacija postavlja fundamentalne izazove za sve oblasti obrazovanja u svakoj zemlji. Istovremeno,
omogucava pristup ljudima, kulturama, ekonomijama i jezicima na novi nacin. U tom kontekstu, obrazovanje
o globalnim pitanjima moze potpuno da se posmatra, u uslovima koje odreduje trziste, kao unapredenje
vestina i znanja kako bi ljudi postali efikasni potrosadi i radnici u globalnoj ekonomiji.

Medutim, vaznost obrazovanja lezi u pomaganiju ljudima da prepoznaju svoju ulogu i individualne i kolektivne
odgovornosti kao aktivni clanovi ove globalne zajednice u smislu angaZovanja za drustvenu i ekonomsku
pravdu za sve i za zastitu i obnavljanje ekosistema zemlje.

Globalno obrazovanije je pedagoski koncept iza ove vizije.

Kao edukatori 21.veka, Zivimo u izazovnim vremenima i u kontroverznom svetu. Kako mozemo pripremiti
ljude da se suoce sa ovim izazovima? Sta su nase odgovornosti u svetu povecanog znanja i tehnoloskog
razvojal Sta su nase odgovornosti u svetu siromastva, nasilja, predrasuda i ekoloske stete?

Globalno obrazovanje je novi pristup koji pokusava da da odgovor na ova pitanja. Cilj globalnog obrazovanja
je da omoguci ucenicima da razumeju svetska pitanja, dok ih istovremeno obogacuje znanjem, vestinama,
vrednostima i stavovima pozeljnim za svetskog gradanina kako bi se suocio sa svetskim problemima. U tom
smislu, globalno obrazovanje je proces individualnog i kolektivhog razvoja koji omogucava transformaciju
i samotransformaciju. U sustini, to je drustvena praksa. To je takode trajna ,,priprema‘ za Zivot, u kome
sticanje operativnih i emocionalnih sposobnosti za analiziranje i kriticko razmisljanje o realnosti omogucava
ucenicima da postanu aktivni drustveni Cinioci.

U tom kontekstu, u sve vecoj meri se smatra da obrazovanje treba da pruzi moguénosti za realnu procenu
savremenih problema u naSem svetu bez pojacavanja negativnih slika neizbezno mracne i strasne buducnosti.
Istovremeno se vodi polemika oko toga da li postoji potreba za vec¢im moguénostima u izradi nastavnih
programa za kreativne i racionalne diskusije o razli¢itim pogledima na alternative buducnosti.To je u skladu
sa savremenim pokretima za inovaciju nastavnih programa u razli¢itim zemljama koje ohrabruju fleksibilniju
i otvoreniju perspektivu primenjujuéi novi sadrzaj i koristeéi aktivne metode i nove resurse. Globalno
obrazovanje odgovara ovom pokretu.



obrazovanje gradana u socijalnoj pravdi i odrzivom razvoju.

otvaranje globalne dimenzije i holisticke perspektive u obrazovanju
da bi se pomoglo ljudima da razumeju kompleksne realnosti i procese danasnjeg sveta i razviju vrednosti,
stavove, znanja i vestine koji ¢e im pomoci da se suoce sa izazovima medupovezanog sveta.

ucenicima da shvate neke od kompleksnih procesa koji vode do nasilja i
konflikta na individualnim, kolektivnim, nacionalnim i globalnim nivoima i da budu svesni nekih od nacina na
koje se ovi konflikti mogu spreciti ili resSiti. Promovisanjem razumevanja razlicitih kultura i jacanjem uloge
ljudi kao dinamicnih igraca za pravedniji i ravnopravniji svet za sve, globalno obrazovanje ima za cilj gradenje
stavova koji vode do konstruktivnog, nenasilnog resavanja konflikta.

razvijanje zajednica ucenja, u kojima su uéenici i edukatori ohrabreni
da kroz saradnju rade na svetskim pitanjima.

stimulisanje i motivisanje ucenika i edukatora da se priblize svetskim
pitanjima kroz inovativho poducavanje i pedagogiju.

izazivanje programa i praksi formalnog i neformalnog obrazovanja
uvodenjem sopstvenog sadrzaja i metodologije.

prihvatanje razlicitosti i meduzavisnosti i stvaranje uslova kako bi
drugi mogli da se izraze i razviju osecaj solidarnosti.

ucenicima da razviju alternative kada donose li¢ne i javne odluke i da
razmisljaju o posledicama svojih izbora, negujuci time duh ,,globalne odgovornosti gradanina sveta“.

ucesce u akciji. Drugim recima, poziva edukatore i ucenike da deluju
dinamicno za pravedniji i ravnopravniji svet za sve.



POGLAVLJE 3

KONCEPTI



20 Koncepti

Globalno obrazovanje,na neki nacin, objedinjuje sve pedagoske koncepte u vezi sa stvarnostima danasnjeg
sveta. Stoga, to je otvoreni, neprekidni, multidimenzionalni koncept pravovremenog opsteg obrazovanja.
Osim toga, takode se smatra kolektivnim, holistickim odgovorom na istorijski izazov podrzavanja aktivnih
svetskih gradana u stvaranju i rekreiranju razli¢itog, ravnopravnijeg, pravednijeg, miroljubivijeg i odrzivijeg
sveta koji se zasniva na solidarnosti.

Globalno obrazovanje omogucava ljudima da razviju znanje, vestine, vrednosti i stavove neophodne
za obezbedivanje pravednog, odrzivog sveta u kome svako ima pravo da ispuni svoj potencijal

VREDNOSTI | STAVOVI

VESTINE ZNANJE

DIMENZIJE KONCEPTA GLOBALNOG
OBRAZOVANJA

Kako je pomenuto u Poglavlju |.,globalno obrazovanje ne bavi se samo razlicitim perspektivama globalizovanih
tema i onim Sto poducavate i ucite o njima. Zapravo postoji neophodno jedinstvo izmedu sadrzaja, forme i
konteksta u kojem se odvija proces ucenja.



Ako je globalno obrazovanje ucenje Ciji cilj mora biti promena da bi se uspostavilo obrazovanje koje
ne reprodukuje sistem nego predvida drustvenu transformacijui otvara ljudima oci* ocigledno je da se
tradicionalna definicija sadrzaja mora zameniti novom perspektivom koncepta.

Sadrzaji globalnog obrazovanja koji su ovde predlozeni ne nastaju iz apstraktnih kategorija nego iz ljudskih
potreba, zarobljenih u njihovim sopstvenim izrazima.

Tradicionalni koncept sadrzaja je zamenjen:

analizom dogadaja i razvoja koji se desavaju na mikro nivou u najblizoj realnosti;
izborom odredenih tema u vezi sa tim dogadajima;

prepoznavanjem veza sa makro svetom i dijjalozima izmedu njih.

Stoga u procesu uéenja globalnog obrazovanja ucenici i edukatori zalaze dublje u korene i uzroke dogadaja
i razvoja i dele ideje o mogucim resenjima u dinamic¢noj vezbi opservacije, analize, refleksije i razmene
informacija koje stvaraju novi krug znanja i interesa.

Rodne, socijalne, etnicke, religiozne, socijalno-ekonomske i kulturne razlike ce teci kroz dijalog i predstavice
se u stavkama i problemima o kojima se raspravlja i takode ¢ée biti dio diskusija o moguc¢im resenjima. U
ovom procesu znati nije gomilanje znanja, informacija ili podataka o odredenoj temi ili problemima. Znati,
znaci svakodnevno znanje, voditi racuna o svim aspektima Zivota i razmisljati lokalno i globalno u povezanom,
meduzavisnom razumevaniju tako da spoljni svet postane deo analize svakodnevnog Zivota, pokreéuci proces
ucenja.’

Sadrzaj je stoga, rezultat konstantne meduveze izmedu apstraktnog teorijskog znanja i konkretnog iskustva
iz svakodnevnog Zivota. Ako se u procesu stvaranja ovog sadrzaja konkretna ponasanja u specificnim
kontekstima transformisu, to zovemo praksom — fenomenom koji iskorenjuje razliku izmedu apstraktnog
sadrzaja i ponasanja u kontekstu.

Sadrzaji u globalnom obrazovanju premoséavaju probleme u mikro kontekstu globalnim pitanjima (koji
su takode problemi u makro kontekstu) i prelaze sa bliske realnosti (porodica, komsiluk, skola, grad) na
srednju (posrednu - regija, drzava) i daleku realnost (svet). Stoga je neophodno pratiti probleme i pitanja
na svim ovim nivoima da bi se konstantno istrazivao odnos izmedu makro i mikro, jedan od najpoznatijih
metodoloskih pristupa za razumevanje globalizovanih tema.’

4 Pogledati ,,Deklaraciju u Mastrihtu u Poglavlju A.
5 Pogledati ,,Mikro/makro veza* u Poglaviju D, Metodologija.
6 Pogledati Paulo Freire — Pedagogija ugnjetavanih. Poglavije 4 razvija ovaj concept.

7 Pogledati ,,Deklaraciju u Mastrihtu* i druge definicije Globalnog obrazovanja u Poglaviju A.



Globalno obrazovanje ne uvodi nove sadrzaje, nego obogacuje koncepte i sadrzaje svih tema i polja
obrazovanja u vezi sa globalnim razvojem Sireci njihove dimenzije.

Fokusi globalnog obrazovanja su socijalna pravda i odrzivi razvoj kako bi svako dobio Zivotnu Sansu. Stoga
oblasti sadrzaja iz kojih globalno obrazovanje moze da izvuce svoje teme obuhvataju klju¢na pitanja kao sto
su: zivotni uslovi na lokalnom nivou i u drugim delovima sveta, multikulturalna drustva, socijalni, politicki,
ekonomski i kulturni konteksti, strukturno i direktno nasilje, meduzavisnosti izmedu regiona, zemalja i
kontinenata i ograniceni prirodni izvori, infformaciono drustvo i mediji.

Globalno obrazovanje pruza znanje o univerzalnim konceptima covecnosti kao Sto su: ljudska prava,
demokratija i dobro upravljanje, ekonomija, socijalna pravda, postena trgovina, rodna ravnopravnost, mir i
transformacija konflikta, gradanstvo, razli¢itost, medukulturalni i meduverski dijalog, odrzivi razvoj, zdravlje i
jednak pristup nau¢nim i tehnoloskim ‘ostignué¢ima.

Globalno obrazovanje pruza znanje o zajednicama i razlicitim Zivotnim stilovima, kulturama, regionima i
generacijama. Ljudi u svim krajevima sveta imaju emocije, radosti i tuge. Razumevanje sli¢nosti i razlika Cini
da se lakse postuju razli¢itosti.

Globalno obrazovanje treba da pomogne ucenicima da reSavaju probleme otvorenog, kritickog uma,
razmisljaju o njima i budu spremni da razmatraju svoje stavove u svetlu novog dokaza i racionalnog argumenta.
Treba da budu sposobni da prepoznaju i suoce se sa predrasudama, indoktrinacijom i propagandom.

Globalno obrazovanje treba da omoguéi ucenicima da menjaju perspektive i gledaju na situacije sa razli¢itih
gledista.

Globalno obrazovanje treba da omoguéi ucenicima da prepoznaju negativne stereotipe i predrasude i da im
se aktivno suprotstave.



Globalno obrazovanije treba da pomogne ucenicima da se bave kulturnim raznovrsnostima jezika i kodova
kako bi se postiglo medusobno razumevanje. U danasnjim mozaic¢nim kulturama, moramo prihvatiti ideju da
svaka socio-kulturna grupa moze doprineti obogadivanju naseg zivota u zajednici kroz razmenu elemenata
identiteta, dijalog, ucesce svih clanova multukulturalne zajednice.

Globalno obrazovanje treba da pomogne ucenicima da cene vrednost saradivanja u zajednickim zadacima i
da rade zajedno sa ostalim pojedincima i grupama ka zajednickom cilju.

Globalno obrazovanje treba da omoguci ucenicima da razumeju gledista i osecanja drugih, posebno onih
koji pripadaju grupama, kulturama i nacijama drugacijim od njihovih.

Globalno obrazovanje treba da razvije vestine dijaloga, kakve su aktivno slusanje, postovanje tudih misljenja
i konstruktivna pouzdanost.

Globalno obrazovanje treba da omoguci ucenicima da komuniciraju jasno i pouzdano sa drugima tj. ni na
agresivan nacin koji osporava tuda prava, ali ni na pasivan nacin koji osporava njihova sopstvena prava.

Globalno obrazovanje pomaze ucenicima da razumeju kompleksnost sveta, da budu svesni kontradiktornosti
i nesigurnosti i razumeju da ne postoje jednodimenzionalna resenja za kompleksne probleme.

Globalno obrazovanje treba da omoguci uenicima da se suoce sa konfliktima i da ih reSavaju na konstruktivan,
sistematican nacin.

Globalno obrazovanje treba da stimuliSe mastu da se razmislja i radi na globalnim pitanjima na kreativan i
prijatan nacin.

Globalno obrazovanje treba da omogudi ucenicima da tragaju za znanjem o globalnim pitanjima koristeci
razlicite izvore.



Globalno obrazovanje treba da omoguci ucenicima da ucestvuju u procesima odluéivanja i preuzmu
inicijative kroz demokratske procedure.

Globalno obrazovanje treba da omoguci ucenicima da razviju medijsku svest i da kriticki pristupe
informacijama.

Globalno obrazovanje treba da ucenicima pruzi vestine potrebne za odgovorno koris¢enje novih naucnih i
tehnoloskih dostignuca.

Osnovne vrednosti omogucavaju edukatorima da pojasne osnovne principe procesa ucenja, davajuci im
smernice kako da izaberu sadrzaje, identifikuju i koriste izvore informacija, kreiraju strategije poducavanja-
ucenja-ocenjivanja i razviju oblasti prakti¢ne intervencije za ucenika.

Krajnja svrha globalnog obrazovanja je da se izgrade vrednosti zasnovane na znanju o globalnim pitanjima
i na relevantnim vestinama u cilju gradenja stavova za odgovorno globalno gradanstvo na individualnom i
kolektivhom nivou. Ove vrednosti mogu obuhvatati:

Globalno obrazovanje podsti¢e ucenike da razvijaju oseéaj sopstvenih vrednosti i ponosa u sopstvenoj
drustvenoj, kulturnoj i porodi¢noj pozadini.Takode ih podstice da razviju osecaj za vrednosti drugih, posebno
onih dija se pozadina razlikuje od njihove.

Globalno obrazovanje podsti¢e uéenike da razvijaju solidarnost i osecaj brige za drustveno pravedniji,
sigurniji i mirniji svet na lokalnim, nacionalnim i internacionalnim nivoima.

Globalno obrazovanje podstice uéenike da vode racuna o ravnotezi prirodnog okruzenja na lokalnom i
globalnom nivou.

Globalno obrazovanje promovisSe priblizavanje drugacijim izvorima informacija, kulturama, dogadajima,
kritickog, otvorenog uma.



Globalno obrazovanje ohrabruje ucenike da razviju razne vizije o tome kako bi mogao da izgleda bolji
inkluzivni svet u nasoj zajednici, u drugim zajednicama i u svetu kao celini.

Globalno obrazovanje jaca osecaj pripadnosti zajednici (lokalno-globalno) u kojoj se znaju i postuju
individualna i kolektivna prava i odgovornosti, stvarajuci oseéaj uzajamne podrske i potrebe za uceséem u
zajednickim odlukama, time promovisuéi principe pluralizma, nediskriminacije i socijalne pravde.

Globalno obrazovanije vodi do aktivne solidarnosti Cineci da svetski gradani postanu svesni svetskih realnosti
i budu angazovani u radu na odrzivijem svetu koji se zasniva na jednakim ljudskim pravima, dijalogu i saradnji.






POGLAVLJE 4

METODOLOGIJA



Metodologija, kao sistem principa i pravila koji prethode praksi i analiziraju je, sistemati¢no proucava odnos
izmedu metoda i teorije u svakoj nauci.

Razlika izmedu metodologije i metoda moze pomocdi u ovom delu: metodologija, kao srz epistemologije,
je naucni temelj i razvoj metoda sa ciljem da se stvore osnove za stvaranje novih specificnih metoda ili za
studiju i analizu postojeéih. Metoda je planirana procedura koja regulise tok akcije preduzete da se postignu
utvrdeni ciljevi u odredenoj nauci.

Metodologija u obrazovanju, a posebno u globalnom obrazovanju, je vise od diskusije o metodama ucenja;
metodologija je vazan stub obrazovne politike. Vise od toga kako poducavati ili kako razviti aktivnosti
ucenja, metodologija obuhvata sve stavke onoga Sto predstavlja obrazovanje. U tom smislu sadrzaj bilo
koje obrazovne aktivnosti treba da bude direktno povezan sa metodama koje ce se koristiti u okviru
grupe ucenja da bi se ispunili ciljevi izabrane aktivnosti. Ovaj osnovni iskaz postaje kljucan ako prihvatimo
da je svaka aktivnost u svakoj grupi, u formalnom i neformalnom obrazovanju, primena Sireg ideoloskog
konteksta. Stoga se metodoloska pitanja ne smeju posmatrati samo u vezi sa posebnim aktivnostima ucenja,
nego kao okvir stalnog procesa ucenja povezanog sa glavnim ciljevima obrazovanja i u dinamiénoj interakciji
sa procesom evaluacije.

Ako se slozimo da svaki oblik obrazovanja utice na nadin razmisljanja, ponasanja i zivljenja ljudskih bica,
mozemo zakljuciti da je svaka diskusija o ulozi metodologije u obrazovanju bliska celokupnoj diskusiji o
ulozi obrazovanja u nasim zajednicama.

Da bismo razmatrali osnove metodologije globalnog obrazovanja, moramo se vratiti na glavni koncept u
Deklaraciji o globalnom obrazovanju u Mastrihtu:

»Globalno obrazovanje je obrazovanje koje otvara ljudima o¢i i umove za realnosti
globalizovanog sveta.*

Metodologija globalnog obrazovanja mora biti povezana sa realnostima sveta.To znadi da se ona pre svega
zasniva na realnosti, kontekstima i potrebama nase grupe za ucenje, zatim na realnosti lokalnog drustva
koje okruzuje tu grupu, te na realnosti globalnog drustva koje uti¢e na nase lokalne realnosti i na njihove
medusobne odnose. To zahteva prvo pojasnjavanje svih koncepta kojima se bavimo a zatim koriséenje
Sirokog spektra resursa, prilagodenih razli¢itim kapacitetima i karakteristikama grupa (tj. godine, znanje
jezika, kulturna pozadina i fizicke sposobnosti) i povezanih sa stilovima ucenja.



Ciljevi i razlicite faze aktivnosti moraju biti jasne i razumljive svima kako bi se omogucilo ucesce svih, ali i
izgradilo zajedni¢ko razumevanje stvarnosti sveta i kako su te stvarnosti medusobno povezane.

Neki primeri i pitanja mogu nam pomodi da razmatramo proces ucenja korak po korak:

Ko su ljudi u ovoj grupi (edukatori i ucenici)?

Odakle dolaze (kulturna pozading, itd)?

Kako su njihovi kultumi identiteti zapaZeni u grupi i drustvu u kome Zive?
Zasto su ovde?

Kako se osecaju u ovoj grupi?

Kako se ponasaju jedni prema drugima?

Kako svako od njih reaguje na ponasanje edukatora?

Kako se edukator oseca i reaguje na ponasanje ucenika, pojedinacno i grupno?

Razumevanje grupe za ucenje je sine qua non® za sve edukatore, posebno kada se bave pitanjima
globalnog obrazovanja.

Imajuci u vidu da ne postoiji licni ili kolektivni kulturni identitet koji je stati¢an u nasem globalizovanom
svetu, kljucno je razumeti ljude u grupi za ucenje.

Definisanje oblasti znanja kojom ¢emo se baviti shodno potrebama grupe za uéenje je veoma vazno.

Jednako je vazno i kako ¢emo se baviti i stvoriti odgovarajucu atmosferu za ucenje, izgraditi mostove
komunikacije i poverenja i stvoriti ohrabrujuci, bezbedan i prijatan prostor za ucenje od drugih i ucenje
sa drugima, gde se svi osecaju samopouzdano i imaju osecaj pripadnosti.

Kako mi kao edukatori postizemo ovaj cilj? Koju proceduru pratimo?

Odgovor je ponovo pitanje. Da li je moguce razumeti svaku razlicitu licnost i uneti deo njegovog/njenog
Zivota u grupu koriste¢i jednu metodu, jednu aktivnost i jedno sredstvo?

Odgovori mogu biti razne, privlaéne, participativne, kreativne i fleksibilne aktivnosti koje obuhvataju
sve ucenike i postuju njihove zelje, licnosti, Zivote, kulturne pozadine i dostojanstvo.

Globalno obrazovanje inspirise ljude da stvore svet veée pravde, jednakosti i ljudskih prava za sve.

Diskutovanje o fundamentalnim konceptima pravde, jednakosti i ljudskih prava sa ljudima zahteva
metode koje vode do kritickog razmisljanja i analize — procedura istrazivanja, aktivnosti zasnovanih na
studijama, istrazivanjima i ispitivanjima. Istovremeno, sadrzaj aktivnosti u¢enja mora da bude povezan

8 Uslov bez koga je nesto nemoguce



sa zivotima ljudi, stvarnim situacijama i ljudskim iskustvima da bi se podigla svest ucenika o nepravdi
i nejednakosti. Takode je bitno prepoznati i proucavati dela pravde, uslove jednakosti i postovanja
ljudskih prava u svakodnevnom zivotu ljudi, kako bi se govorilo o kontekstu koji dozvoljava i stvara
takve vrednosti u naSem drustvu.

Evidentno je da je pravi demokratski dijalog izmedu svih aktera ukljucenih u proces ucenja neophodan
da bi se odrzao stalan proces kritic¢kog i kreativhog istrazivanja sveta, kako bi se olaksalo gradenje
kolektivnog znanja i zajednickog razumevanja sveta u kome zivimo.Neophodna je integracija raznovrsnih
relevantnih komponenti datih sistema vrednosti i modi i diskusija o meduzavisnosti izmedu ljudskih
stvarnosti.

Holisticki pristup tezi da razume direktne i indirektne odnose izmedu oblika moci, nasilja i nepravde na
svim nivoima, i vrednosti, praksi i neophodnih uslova potrebnih za njihovo prevazilazenje. Prelazak sa
neznanja i ravnodusnosti na znanje i svesnost o globalnim problemima moze da bude rezultat procesa
ucenja povezivanjem licnog sa kolektivnim i lokalnog sa globalnim kontekstom. Prelazak sa znanja i
svesti na dela, sa ciljem stvaranja sveta vece pravde, jednakosti i ljudskih prava za sve, moze biti rezultat
procesa ucenja koji tezi da razvije kriticko osnazivanje i podstakne sposobnost ucenika da ucestvuju u
procesu kolektivnhog donosenja odluka i radnjama na transformaciji na lokalnom nivou u tom pravcu.

Jednako je vazno povezati teorijsko znanje sa drustvenim realnostima proslosti i sadasnjosti, da bi se
shvatili fundamentalni principi istorijskog procesa kako bi se razumelo kako i zasto je coveéanstvo doslo
do sadasnje kompleksne situacije na lokalnom i globalnom nivou i kako bi se razvile pozitivne vizije
buduénosti.

U kooperativhom uéenju postoji pozitivna meduzavisnost izmedu nastojanja ucesnika da uce. Oni teze
ka medusobnoj podrsci tako da svaki ¢lan grupe dobije nesto zbog truda onog drugog. Postoji pozitivna
meduzavisnost u posvecenosti ucesnika da rade zajedno. Metod dozvoljava ucenje kroz interakciju, povecéava
vestine komunikacije ucesnika i jaca njihovo samopostovanje.

Metodologije zasnovane na problemu ohrabruju ljude da pitaju i odgovore na pitanje, koristeci prirodnu
radoznalost prema odredenim dogadajima ili temama. Ucesnici su pozvani da razmisljaju o pitanjima na koja



nema apsolutnih odgovora ili lakih razvoja i koja reflektuju kompleksnost situacija iz stvarnog sveta. Uéenje
zasnovano na problemu otvara put za aktivni, suzdrzljivi pristup procesu ucenja, orijentisan na zadatak.

Dijalog stvara oralnu interakciju izmedu ucesnika koja stimuliSe razmenu ideja. On funkcionise kao most
izmedu ljudi i stvara prijateljski prostor za razvijanje misli, razmisljanja i predloga ¢ak i ako su suprotni
ili razli¢iti. Dijalog pomaze da se razviju komunikacija i vestine slusanja, tako da promovisu razumevanje
razliitih problema i gledista. To je jedna od najvaznijih metoda u globalnom obrazovanju.

KRITERIJUMI ZA BIRANJE | PROCEN]JIVANJE METODA GLOBALNOG OBRAZOVANJA

* interesantne * reflektivne * se zasnivaju na dobrim * postuju ucesnike u ucenju

* privlacne * usmerene na razliCite ljude resursima * zasnivaju se na ljudskim

* motiviSuce * raznolike i promenljive * su koherentne sa sadrzajem vrednostima

* izazovne * sa fokusom na ucesnike globalnog obrazovanja * razvijaju kriticko razmisljanje

* participativne u ucenju * ne ,,predaju nego obrazuju * povezuiju lokalno sa globalnim

* kolaborativne ¢ kreativne * unapreduju svest * stimuliSu akcije

* realne, ali optimisticne * interaktivne ¢ promovisu dijalog * povezuju sadrzaj sa praksom

* obecavajuce * demokratske * stvaraju osecaj pripadnosti * zasnivaju se na makro/mikro
¢ dinamicne * podsticu odgovornost svih * promovisu ljudske vrednosti

ukljucuju ljude

U formalnom i neformalnom globalnom obrazovanju sledece stavke se smatraju bitnim:

Kao sto je u svim oblicima obrazovanja razmatranje situacije i pozadine grupe za uéenje fundamentalno: u
globalnom obrazovanju je kljucno. Prilikom kreiranja programa globalnog obrazovanja i biranja odgovarajucih
metoda, prvo moraju da se uzmu u obzir: godine, broj ucesnika, njihove socijalne i kulturne razlicitosti u
odnosu na odabrane teme, vreme, kao i raspolozivi materijalini resursi. Primarni element je zapoceti sa
istrazivanjem potreba ucenika i konteksta koje ih okruzuje. Ovo je posebno znacajno za stvaranje programa
globalnog obrazovanja kada nastavni planovi i programi nisu propisani.



Relevantne diskusije i osnovni upitnici su najéeS¢e metode za identifikovanje ovih potreba i na njima se
zasnivaju teme i aktivnosti obrazovnog programa.

Okruzenje sa fokusom na ucenika se zasniva na principima demokratskog, participativnog, kooperativnog i
iskustvenog ucenja. U takvom interaktivnom okruzenju se vrednuju i podsticu kriticko misljenje, demokratski
dijalog i holisticki pristup kroz celi edukativni proces.

* Demokratsko i dijalosko * Stvara samopouzdanje

* Participativno * Podrzava uzajamno razumevanije i poverenje
* Brizno i puno tople podrske * StimuliSe uzajamno ucenje

* Prijatno i puno nade * Moze biti mikrokosmos sveta

* Stimulativno i inspirativno

Glavnim konceptima u odnosu na globalna pitanja koje obradujemo, moramo da pristupimo na adekvatan
nacin. Ovi koncepti ce stvoriti dobru konkretnu pozadinu na kojoj ¢e se zasnivati interaktivno ucenje.

Kriticko misljenje se razvija kroz razlicite faze i nivoe uéenja. Prvo, u€enici moraju da prepoznaju stvarnosti
da bi bili svesni globalnog drustva i da bi izgradili vrednosti koje se ticu prava svake osobe na dostojanstven
Zivot. Zatim ih moraju razumeti kroz analizu i sintezu. Premestanje situacija u njihovu sopstvenu realnost i
svakodnevne zZivote je klju¢no za razumevanje.

Analiziranje situacije deleci je na segmente utire put za pitanja ,,Sta‘ i ,,zasto* umesto odgovora, dijaloga
zasnovanog na argumentima i otvorenosti prema razlikama. Sintetisanje putem sastavljanja delova slagalice
sveta je vazan korak ka razumevanju politickih, drustvenih, ekonomskih i kulturnih dimenzija bilo koje
situacije i meduzavisnosti realnosti razlicitih ljudi i ka razvijanju osecaja odgovornosti.



Primenjivanje informacija i znanja na nove situacije otvara izglede za bolji svet kroz aktivno ucesce. Procena
znanja po eksplicitnim kriterijumima, u vezi sa rezultatom analize i sinteze, izgraduje stavove i vestine za
gradane sa kritickim umom.

Stimulisanje radoznalosti je veoma vazan preduslov za razvijanje kritickog misljenja. To uglavnom moze da
se postigne pre kroz trazenje pravih pitanja nego pravih odgovora, koji mozda i ne postoje u nesigurnom
svetu kompleksnih pitanja.

Stimulisanje kreativnosti je takode veoma vazan preduslov za razvijanje perspektiva i mogucnosti za
miroljubivi i odrzivi svet.

Glavni oblici:

npr. od zagadenja ili siromaStva na nasem podrudju dolazimo do globalnih
dimenzija ovih problema i nazad na lokalni nivo (glokalizacija).

npr. od licnih prica i iskustava predstavljenih od strane ucesnika u multikulturalnom
globalnom programu, dolazimo do suocavanja sa problemom migracije na kolektivnoj osnovi.

npr. od emocija sa licnog nivoa nakon gore pomenutih prica o migraciji,
dovedeni smo do istraZivanja opstih aspekata problema migracije.

Globalna pitanja mogu da se razviju kroz bilo koji predmet nastavnog plana i programa, formalni ili
neformalni. Povezivanje konkretnih sa opstim znanjima i povezivanje razli¢itih podataka iz razli¢itih nauka
dozvoljava multiperspektivni pristup, koji je potreban da bi se znanje posmatralo kao ujedinjeni sistem i
kako bismo razumeli sebe i druge u kompleksnom, meduzavisnom svetu, gde realnosti nasih Zivota mogu
biti komplementarne ali takode i kontradiktorne. Prelazak sa kulture individualnosti na kulturu partnerstva
podrazumeva transformaciju li¢nih kriterijuma jedine istine u kolektivne kriterijume visestrukih realnosti.

U priblizavanju svetskim pitanjima veoma je vazno baviti se svim trima dimenzijama.. Na primer, na pocetku
smo prirodno fokusirani na to kako se problem pojavljuje u sadasnjosti. Medutim, takode je potrebno da
vidimo njegovu proslost i istrazimo mogucnosti za buducnost.



Metodologija

STA JE TRAZENJE
ISTORIJA RESENJA |
PROBLEMA? ALTERNATIVA

Koraci, uzroci, cesto kroz koriscenje

Sta je do sada primera iz proslosti
uradeno da se pokusa

resiti taj problem?

STA JE
PROBLEM?

Akteri, mesto,
sektori, dimenizije

S A, &
"°A§N\°é RogL05* "DUC’NO';(

Istori€nost znanja:

Stavie, vaZno je prepoznati istoriju i granice individualnih i drustvenih procesa, razli¢ite faze razvoja
fenomena, postanka i pogorsanja, granice i moguce iscrpljivanje i unistenje bilo kojeg sistema (ekoloskog,
drustvenog, ekonomskog, politi¢kog) da bi se postiglo prihvatljivo razumevanje situacija.

Suocavanje sa kontroverzom:

Svetska pitanja su oéekivano kontroverzna. Stoga, suocavajuci se sa takvim problemima, ne treba izbegavati
kontroverzu, ve¢ se sa njom suoCiti na uravnotezen nacin, sa ciliem da se postigne sinteza vidika. Sinteza,
naravno, nije uvek moguca. Na primer, pitanja koja su vezana za religiju mogu biti veoma kontroverzna, i
zakljuéci mozda nisu moguéi u demokratskoj debati. Medutim, takva debata je sama po sebi korisna. O
pitanju poStovanja razlicitih kultura ¢e se neizbezno diskutovati u gore navedenom primeru. | svako u grupi
ce shvatiti da Zivimo u svetu koji se brzo menja i u kome moramo da preispitujemo postojeca verovanja,
vrednosti i stavove.

Suocavanje sa problemima nacionalnog i kulturnog identiteta:

Ovi problemi su Cesto povezani sa migracijom, ksenofobijom, stereotipima i ljudskim pravima i stoga mogu
da budu veoma kontroverzni i mora im se pristupiti na veoma delikatan nacin. lako globalno obrazovanije



znadi otpornost na status quo, nikada ga ne treba smatrati pretnjom, nego uvek pozitivhim izazovom koji
moze da obogati i prosiri nacionalni i kulturni identitet.

Konstantna promena, a time i nesigurnost i nestabilnost, stvarnost su u nasem svetu. Globalno obrazovanje
treba da pripremi svoje ucenike da se suoce sa ovom stvarnoscu i prilagode se na pozitivan, konstruktivan
nacin. To znaci trazenje nacina za postizanje dobrog balansa izmedu stabilnosti i promene. Za tu svrhu
potreban je vise holisticki pristup koji povezuje razli¢ite dimenzije bica (fizicke, intelektualne, emocionalne i
duhovne) sa razli¢itim dimenzijama okruzenja (prirodnim, drustvenim, kulturnim, ekonomskim i politickim).

Globalno obrazovanje je optimisticno i uliva nadu. Postoje mnogi moderni ,,proroci* koji, u stilu Kasandre,
navodno predvidaju smak sveta. Kako se resiti pesimizma? Jedan od pozitivnih nacina je da se naglasi vera
u ljudskoj prirodi. Poci u istoriju dve ili tri generacije unazad i videti napredak koji je ucinjen, na primer, u
socijalnom osiguranju ili Sirenju obrazovanja, da bi se otvorile pozitivhe perspektive. Globalno obrazovanje
takode treba da bude prijatno — elemenat koji je vezan za njegov optimizam. Humor takode pomaze u
stvaranju vesele atmosfere. Koristiti aktivne, prijatne metode koje mogu da imaju drastican uticaj na razvoj
globalnih vestina i vrednosti i koje vode ka akciji.

Li¢na iskustva ili podsticaji su oblici eksperimentalnog ucenja. Pedagoske teorije govore o tome da , ljudi
najbolje uce kroz sopstveno iskustvo, u situacijama koje ukljucuju saznanje, emocije i akciju®. Aktivnosti
simulacija globalnog obrazovanja mogu da izazovu jake emocije sa kojima se nije lako suoditi. Zato edukator
mora da bude pripremljen da se suodi sa jakim emocijama i mora da poznaje i razume svaku osobu iz grupe.
Emocionalne aktivnosti moraju pazljivo da se koriste u odredenom vremenskom rasporedu, ili kao polazne
tacke ili kao deo celog programa. U suprotnom, previse emocija moze da udalji rad grupe od razuma i
razmisljanja. Metode koje dozvoljavaju iskustvo i razmisljanje i koje prave ravnotezu izmedu kognitivnog,
emocionalnog i aktivnog nivoa su najefikasnije za uéenje u globalnom obrazovaniju.

Stimulisanje aktivhog ucesca je veoma vazno za promenu vrednosti i stavova. Aktivnosti mogu da kreiraju
ucenici, za grupu ucenika i za lokalnu zajednicu, na osnovu procene njihovih realnosti i potreba. Ucesnici
mogu da pokusaju da traze resenje ili cak da preduzmu kolektivnu radnju da bi promovisali transformaciju
u svom okruzenju, na mikro nivou (ucionica, Skola, zajednica, selo itd), npr. povezujuci formalno obrazovanje
sa organizacijama civilnog drustva (OCD). Kroz ove procese ucenici mogu da prepoznaju kako ucesce i
sposobnost da se odgovori na autenticne potrebe poboljsavaju kvalitet Zivota u zajednici i, nadajmo se, vode
do dugorocnih etickih ili sluzbenih i gradanskih angazovanja.



Tokom praktikovanja globalnog obrazovanja, stvaranje veza sa drugim zemljama, kulturama i drustvima
je veoma vazno. Te veze znace vidljivu, konkretnu solidarnost grupa koje rade zajedno. Mogu, na primer,
da pomognu ljudima u razvijenim oblastima da cene seoski Zivot u odnosu na gradski i ljudima u manje
razvijenim zemljama da razumeju da nisu svi ljudi u razvijenim zemljama rodeni sa srebrnom kasikom u
ustima. S druge strane, migranata iz razliitih zemalja ima svuda. Njihovim ukljucivanjem u obrazovni proces
uvodimo razli¢ite glasove, time aktivno pokazujuc¢i meduzavisnost i potrebu za solidarnoséu.

Edukatori koji praktikuju globalno obrazovanje treba da koriste Sirok spektar resursa, shodno stvarnostima
okruzenja za ucenje (gde, kad, ko, Sta i takode sadrzaj i kontekst programa).Veoma cesto objektivne teskoce
eliminiSu moguénost biranja resursa. Globalni edukatori moraju da budu fleksibilni i moraju da prilagode
svoje aktivnosti vec¢ postojecim resursima i aktivnostima. U globalnom obrazovanju nije instrument ono sto
je vazno, vec¢ kako se taj instrument koristi.

Dobijanje informacija putem medija (Stampa, TV, internet) je deo naseg svakodnevnog zivota. Globalno
obrazovanje putem medija je i sredstvo i cilj — sredstvo zbog velike kolic¢ine i raznolikosti informacija koje
dolaze iz raznih komplementarnih izvora, a cilj zato Sto je ucenje o svetu kroz izvore masovnih medija
najbolji nacin da se razvije medijska svest, $to je danas apsolutno neophodno za globalne gradane.

medijsko obrazovanje je direktno vezano za
globalno obrazovanje, posto neguje kriticko misljenje kroz kriticki pristup posebnom izvoru informacija
(objektivnim ili subjektivnim, ideoloski ili kulturno orijentisanim), kroz desifrovanje znakova i simbola bilo
koje prenesene informacije (stil izrazavanja, slike, zvuci itd.) i kroz analizu, razlikovanje i poredenje onoga
$to je dogadaj i stvarna situacija sa misljienjem i komentarom. Medijsko obrazovanje podrzava globalno
obrazovanje, zato $to je vezano za razliCite teme u okviru formalnih i neformalnih programa. Nezaobilazan
uslov za koris¢enje medija u bilo kojem predmetu obrazovanja je razlikovanje informacije od znanja.

koridc¢enje informacija iz medija u procesu
ucenja moze da bude veoma interesantno na mikro nivou — poznavanje mikrokosmosa koji okruzuje
grupu za ucenje, razumevanje kako lokalna zajednica reaguje na stvamosti u svetu i analiziranje kako
ljudi koji Zive oko nas dozivljavaju informacije o globalnom kontekstu. Mediji su takode izazov kao izvor
informacija na makro nivou kada je potrebno da se razume meduzavisnost u svetu u kojem zivimo. U
globalnom obrazovanju, edukator koji koristi medije moze da ohrabri ucenike da postanu svesni globalnih
problema, da budu kriticka publika za bilo koji oblik date informacije, da dekonstruisu stereotipe, da razviju
kulturu razumevanja i da budu aktivni gradani.



Ucenici koji koriste medije u procesu ucenja globalnog obrazovanja mogu da budu aktivni istrazivadi
informacija i kolaborativni ucesnici u procesu ka otkrivanju znanja.

Koris¢enje medija je izazovan
nacin ne samo dobijanja nego i Sirenja informacija iz grupe na lokalnu ili globalnu zajednicu, ako se grupa
krece od aktivnosti ucenja do akcije u stvarnom Zivotu ili u sajber svemiru. Mediji mogu da se koriste da
podignu svest ljudi i da pojedince ili kolektivne aktivnosti od zajednickog interesa (npr. akcija solidarnosti
ili saradnje za dobrobit zajednice, protesti protiv nasilja, multikulturalni dogadaji, aktivnosti za odrzivost)
ucine vidljivim.

Aktivnosti globalnog obrazovanja prate proces stalne pripreme, radnje i refleksije. Svi ucesnici u ovakvom
obrazovanju ce sprovesti procene potreba, razviti predloge, napraviti akcioni plan i razmatrati dalje i podeliti
rezultate svojih akcija sa vrsnjacima iz grupe. Interna evaluacija je vazan stub ¢itavog procesa, koji se zasniva na
refleksiji i povezan je sa ciljevima aktivnosti. Rezultati evaluacije mogu da budu pocetna tacka za obnavljanje
aktivnosti ili projekta, za nove perspektive i planove. Globalno obrazovanje nije staticka procedura koja se
ponavlja, nego stalan i dinamican proces refleksije i akcije, tako reéi praksa.

Globalno obrazovanje, sa svojim Sirokim spektrom pitanja i dinamickih aspiracija zaista nudi mnogo prilika za
razlicite metode koje bi se koristile prilikom vezbanja — od onih, tako reci, ,klasicnijih* do onih ,,inovativnijih*.
Edukatori bi trebalo da imaju na umu da je metod pristup u ucenju, direktno povezan sa ciljevima i u
koherentnoj, dinamiénoj interakciji sa sadrzajem svake stavke i aktivnosti. StaviSe, ono $to je vaznije nije
samo sticanje znanja vec proces kojim uéenici uce kako da uce.

Vazna stvar u globalnom obrazovanju je to Sto, u svakom slucaju, koristimo gore predstavljene metodoloske
predloge. Na taj nacin okruzenje orijentisano ka uéeniku generalno iskljucuje sami ,,klasi¢ni‘ metod dugog
predavanja usmerenog na pasivne ucenike, ¢ak i ako se tokom tog predavanja koristi moderna tehnologija.
Na slican nadin, radni listovi ne mogu biti mnogo efikasni ako se zasnivaju na dugim, suvoparnim naucnim
tekstovima pracenim brojnim ,,akademskim* pitanjima koja zahtevaju pojedinacne odgovore. S druge
strane, price (ispricane ili date u obliku stripa) ili crtani filmovi (karikature), prac¢eni nekim inspirativnim
pitanjima, mogu vise motivisati u€enike da tragaju za odgovorima u grupi i raspravljaju o aspektima globalnih
problema u participativnom, kooperativhom, eksperimentalnom i, iznad svega, demokratskom okruzenju
za ucenje.



Na ovoj osnovi sve Sto je interaktivno je dobrodoslo: uvodne igrice za probijanje leda (ledolomci), igrice i
vezbe za podizanje energije (eng. energizer), simulacije aktivnosti i igrice, igranje uloga, ,,oluje ideja®“, vezbe
reSavanja problema, debate, grupne diskusije, diskusije na panelima ili okruglim stolovima, grupne vezbe i
vezbe u paru, razmena iskustava, istraZivanje i prezentacije, studijske posete, umetnicke aktivnosti ukljucujuci
muziku i/ili ples i aktivnosti zasnovane na pri¢ama ili vizuelnim umetnostima/ikonografiji (fotografija, filmovi,
kolaz, stripovi, crtezi, itd). Postoje brojne metode ove vrste i obuceni edukatori ih poznaju. Danas postoji
veliki broj sStampanog materijala ili materijala u elektronskom obliku koji obezbeduju evropske i medunarodne
organizacije i koji opisuje konkretne primere i ideje za takve metode.’

U svima njima glavna poruka mora da bude samo jedna: mesto gde se vezba globalno obrazovanje treba
metaforicki da li¢i na kosnicu u kojoj sve pcele igraju ulogu u zajednickoj svrsi, sa jedinom razlikom u tome
sto edukator nije autokratski tip matice!

Razumljivo je da bi u slucaju neformalnog obrazovanja, Sto se tice grupe mladih ili zrelijih odraslih, trebalo da
se vodi rac¢una da edukator podseca na dirigenta u orkestru u kojem on/ona i sviraci demokratski odlucuju
o detaljima svog programa, kao i o sopstvenim i kolektivnim ulogama sa ciliem da se postigne konacna
harmonicna simfonija!

Posto edukatori uticu ne samo kao clanovi obrazovnog sistema, ve¢ i kao pojedinci i €lanovi drustva koje
se stalno menja, u obrazovanju se cesto pojavljuju inovativne metode kao rezultat procedure od dna prema
vrhu. Biti edukator koji se bavi globalnim obrazovanjem sigurno zahteva od vas da razvijate sopstvene metode
shodno vasim znanjima, vestinama, obuci, li¢nosti, samopouzdanju, idejama, motivaciji. Mnogi edukatori
traze nove metode koje odgovaraju izazovima danasnjeg vremena, Sto predstavlja rezultat samoevaluacije
povezane sa kritickim pristupom konvencionalnim metodama koje se koriste u obrazovanju, ili jednostavnu
ljudsku potrebu za razvojem i poboljsanjem. Ponekad i uéenici, takode, zahtevaju nove i inovativhe metode
i kriticni su prema tradicionalnima. Ali veoma cesto, makar u formalnom obrazovanju, edukatori koji traze
nove metode kroz program obuke koji dolazi od obrazovnog sistema, u stvari samo traze nove instrumente.
| veoma cesto sistem nudi nove instrumente ili opremu i smatra se da ¢e upotreba takvih instrumenata
promeniti metodologiju i uticati na ,efikasnost” lekcija, bez razmisljanja o skladu izmedu instrumenata,
metoda, ciljeva i sadrzaja (Sta, zasto, kako). Zato je pojasnjavanje uloge i vaznosti inovativnih metoda, sa ili
bez novih instrumenata i opreme, jos jedan izazov za globalno obrazovanje.

9 Videti sajt Centra Sever-Jug: www.nscentre.org, obrazovni link



Rad na zajednickoj globalnoj temi ili njenim aspektima je veoma kreativan zadatak za uéenike u formalnom
i neformalnom sektoru. Rad moze da ukljuéi odredene elemente, kao Sto su informativni tekstovi, poeme
ili proza, fotografije, crtezi, grafika, stripovi, crtani filmovi, isecci iz novina ili casopisa, kolazi, Skolske novine,
muzika, igranje uloga i ¢ak i produkcija audiovizuelnih programa ili CD-ROM-a. Cak i ako se projekat
sprovodi pojedinaéno, on mora da ima kolektivhu dimenziju ukljucujuci finalnu prezentaciju, diskusiju i
evaluaciju odeljenja. Medutim, bolje je kad je to rezultat timskog rada gde ucesnici mogu da doprinesu nekim
ili svim gore navedenim elementima na osnovu svojih interesa i talenata. Terenski rad je takode dobrodosao,
pocev od, po mogucnosti, lokalnih situacija. Krajnji rezultat moze da bude izlozba celog projekta na mestu
gde je napravljen ili na nivou lokalne zajednice."®

Sjajna prilika za takve projekte se pruza na Nedelji globalnog obrazovanja — godiSnjem dogadaju koji pokrece i
kojim koordinira Centar Sever-Jug Saveta Evrope.

Ovaj metod moze da pruzi pravu gradu prethodnoj. Kako je generalno gore navedeno, uvodenje globalne
stvarnosti u ucionicu (ili bilo koji drugi prostor za ucenje) je od kljuénog znacaja za aktivnu saradnju u
programima globalnog obrazovanja, u formalnom i neformalnom sektoru.

To moze da se ucini na mnogo nacina:
uvodenjem ljudi iz drugih drZzava u obrazovni proces ili casom posete drugim zemljiama gde je moguca grupna
poseta;

stvaranjem veza i mreza sa ljudima iz razlicitih delova sveta putem korespondencije pismom ili elektronskom
postom;

dobrodoslicom posetiocima iz razlicitih kultura, npr. migrantima koji Zive u tvojoj zemlji, u zbornici ili ucionicama
Skola ili na dogadajima programa neformalnog globalnog obrazovanja;

organizovanjem multikulturalnih dogadaja, gozbi, izlozbi ili drugih aktivnosti u skolama ili javnim mestima i
ukljucivanjem ljudi razlicitih kultura u te aktivnosti, ukljucujudi razlicite vrste hrane, muzike, plesa i mozda i
drame;

dovodenjem ucenika u podrucja gde Zive siromasdniji ljudi, tako da mogu da iskuse situaciju i, ako je moguce,
saraduju sa njima u suocavanju sa lokalnim problemima;

ucescem ucenika u aktivnostima koje imaju za cilj pbomaganje siromasnijim ljudima ili volonterskim radom koji
pokrecu organizacije civilnog drustva, narocito u formalnom obrazovanju;

organizovanjem sastanaka profesora, ucenika i roditelja za sesije ucenja o multikulturalnim temama.

10 Videti sajt Centra Sever-Jug: www.nscentre.org, obrazovni link



Ova praksa dopunjava prethodnu. Postoje stotine bilateralnih veza izmedu juznih i severnih i istoénih i
zapadnih Skola. Nekoliko medunarodnih organizacija koje povezuju skole su u procesu uspostavljanja
trouglova i (na kraju) mreza veza izmedu skola, koje obezbeduju sajtove, ideje, pisana iskustva i izvestaje. U
mnogim evropskim zemljama postoje nacionalne agencije ili organizacije civinog drustva koje pruzaju podrsku
Skolama koje su zainteresovane za medunarodno Skolsko partnerstvo. Narodito skolsko partnerstvo sever-
jug, nudi brojne moguénosti za globalno obrazovanje.

Iz nase perspektive ova partnerstva omogucavaju:

bolje razumevanje globalne meduzavisnosti kroz direktne kontakte izmedu ucenika i profesora u partnerskim
zemljama i $kolama;

prevazilazenje medusobnih stereotipa i predrasuda;
povecanje motivacije ucenika i profesora;
novu kulturu poducavanja i ucenja, npr. ucenje povezivanjem/poklapanjem predmeta;

dalji razvoj znacajnih kljucnih sposobnosti za sve ukljucene, npr. modeme komunikacione tehnologije, upravijanje
projektom, vestine stranih jezika, medunarodna komunikacija izmedu ucenika i profesora.

S metodoloske tacke gledista, Skolsko partnerstvo sever-jug nudi mnoge moguénosti za

konkretne aktivnosti u ucionici:

razmena pisama (rukopisom, elektronski);
izrada i kori$¢enje interaktivnih sajtova (ukljucujudi forume za diskusiju i sobe za caskanje);
razmena rezultata rada na projektu sa Skolama partnerima;

poziv ekspertu iz zemlje skole partnera, koji Zivi u vasem selu ili gradu, u ucionicu da bi dobio/la vi§e informacija
o zemljama partnerima;

planiranje uzajamnih poseta izmedu skola partnera.

Takmicenje u debatama je veoma privlacna metoda kroz koju ucenici u formalnom ili
neformalnom obrazovanju mogu da postanu svesni savremenih pitanja globalnog obrazovanja.
Mogudabuduorganizovananagrupnom,Skolskom,lokalnom,nacionalnomiliinternacionalnom
nivou, u skladu sa raspolozivim sredstvima.

Ciljevi takmicenja:

razviti vestine govora i argumentovanja zasnovanih na kritickom mislienju;

uciniti ucenike osetljivim na savremena pitanja i navesti ih da postave pitanja kroz istraZivanje ovih problema;



negovati Kriticki um;

kriticki primati poruke i razvijati otpor na manipulaciju.
Kriterijumi evaluacije:

sadrzaj (ubedivanje, argumenti, nivo govora);
opste prisustvo (glas, stav, gestovi, izraz);

vreme (drzati se vremenskih ogranicenja).

Opsti komentar: najvainiji element u ovoj vrsti takmicenja nije pobediti nego ucestvovati.
Ucesnici moraju da razumeju da je dobrobit u samom stimuliSuéem putovanju, ne u destinaciji.
Kroz ovo putovanje oni sticu iskustvo i znanje koje ih izgraduje kao prosvetljene svetske gradane.

Participativne umetnosti imaju ulogu interakcije u kojoj moderatori (umetnici i/ili druge osobe koje imaju
specificnu profesionalnu pozadinu) i oni koji nisu umetnici medusobno deluju koristedi pravila i instrumente izricito
za izvedbu. Ovo kolektivno obrazovno iskustvo vodi ucesnike do druge vrste samounapredenja, promovisuci
principe koji stvaraju zajednicki, sigurni prostor fizicke i mentalne udobnosti. U ovom prostoru, edukatori
(treneri, profesori, psiholozi, umetnici) i ucenici ¢e raditi zajedno u partnerstvu zasnovanom na postovanju
i ravnopravnosti. Ova vrsta umetnic¢ko-formativne aktivnosti dolazi kao odgovor na potrebe grupe koje su
ranije identifikovane i uspostavljane kroz posebne procedure. Sto se ti¢e obrazovnog cilja, u participativnim
umetnostima, proces je jednako vazan kao i krajnji rezultat (nastup, dogadaj, grafiti, drustveni teatar, itd.).

Metode participativnih umetnosti ¢e ukloniti sve kocnice i zameniti ih zadovoljstvom afirmisanja moguénosti/
licnosti i licnih dostignuca.

Forum teatar, kao participativha umetnost (PU), je metoda u razlicitim kontekstima i za razlicite probleme
sa kojima se suocavaju razlicite interesne grupe, koje dolaze iz razliCitih socio-strucnih kategorija.

Treneri koriste participativne umetnosti kao efikasan nacin za podsticanje aktivizma/uéeséa na socijalnom,
politickom i obrazovnom nivou. Metod se zasniva na jeziku teatra i na estetskom prostoru sa ciljem da
se podstakne interaktivnost svih ucesnika. Oni postaju posmatraci i glumci (eng. spect-actors), ujedinjeni u
istrazivanju, analiziranju i preispitivanju vecine problema grupe kojoj pripadaju.

Za pocetak, prikazujemo scenu koja sadrzi problem (model) koji ¢e pokazati akciju kao stimulans i podstadi
ucesnike da reaguju i pokusaju da nadu resenje ili moguéu alternativu zamenjujuci glavni lik i/ili druge likove,
uvodedi tako nove razvoje u radnju. Model scena/problem mora da sadrzi najmanje jedan neprihvatljivi
pristup (nasilje, diskriminacija, neucesée, itd.), koji ¢e biti promenjen i zamenjen pristupom od strane ucesnika.



Forum se pokazuje korisnim u analiziranju situacije, ¢ak i ako moguca resenja nisu razradena do kraja. Ipak
je pozitivni pristup ve¢ zadovoljavajuéi rezultat. U svakom slucaju, debata, forum i sami proces su vazniji
od predlozene situacije zato Sto jednostavno suocavanje ideja i razmena razloga i argumenata stimulisu i
obucavaju ucesnike za radnju u stvarnom zivotu. Simulacija foruma ¢e biti validno resenje u stvarnom Zzivotu.

Ova tehnika obuhvata rad zajednice i razmisljanje o tom radu. Ona neguje drustvenu odgovornost i
posvecenost blizoj stvarnosti. Uéenje u zajednici takode moze da se koristi za primenu znanja i vestine
u odgovoru na odredena pitanja ili za ucenje kako da se prevazidu odredene situacije. Odnosi se na ideju
prakti¢nih radnji povezanih sa procesom izgradnje znanja. Sadrzaji se uce ne samo iz teoretskih pristupa
nego i iz dodatne vrednosti iz nove komponente — terenski rad i prakse koje koncepte naucene u teoriji
produbljuju snaznim idejama dozivljenim u stvarnosti.

Ucenje u zajednici je odlicna praksa u ucenju globalnog obrazovanja koja pruza informacije i razvija vestine
za obucavanje u ,,stvarnim situacijama‘ svakodnevnog Zivota i drustva.

Iskustvene prakse

Ukljucuju sledeée karakteristike:

ucesnici prate sopstvenu radoznalost i interes;

uce kroz direktno iskustvo (ucenje radeci);

edukator je viSe moderator ucenja ili medijator nego jedini izvor znanja;
nema formalne evaluacije ucenja;

ucesnici naknadno razgovaraju o svom ucenju

Kolaborativne prakse

Ovo je drustveno i interaktivno ucenje gde grupni procesi prevazilaze individualno ucenje. Iz ove perspektive,
aktivnosti globalnog obrazovanja podsti¢u razvoj vestina kako Sto su:

postavljanje uzajamnog cilja;

timski rad;

dodela uloge svakom clanu grupe;
uspostavljanje zajednicke odgovornosti;

organizovanje podele posla;

I'l Delors, ). Apprendre — Un trésor est caché dedans, Pariz, Ed. Odile Jacob, 1996



postavijanje zajednickih resursa;

stvaranje kapaciteta za ucenje sa drugima i od drugih.

Interkulturalne vezbe
Mnoga mesta gde se sprovodi globalno obrazovanje ohrabruju ovaj nacin ucenja, koji se zasniva na dva
principa:
kultumi relativizam, prema kome nema hijerarhije kultura (jedna kultura se ne moze primeniti da sudi drugoj
kulturi);

reciprocitet, drugim recima interakcija i unakrsne informacije izmedu kultura u kontekstu nasih multikulturalnih
drustava.

Pocev od ova dva osnovna principa, interkulturalno ucenje koje razvija globalno obrazovanje namenjeno je
da postigne sledece ciljeve:

prevazilaZzenje etnocentrizma;

sticanje sposobnosti za saosecanje sa drugim kulturama;

razvijanje sredstava saradnje preko kultumih granica i u multikulturalnom okruZenju;
sticanje sposobnosti da se komunicira preko kulturnih granica, npr. kroz dvojezicnost;

oblikovanje novog kolektivnog identiteta koji prevazilazi pojedinacne kulturne razlike.

Akcione veZbe
Ovo je proces orijentisan ka cilju i po pravilu organizovan u obliku projekta s preciznim ishodima. Kako bi
sproveli projekat, treneri/profesori na projektu moraju da:

eksplicitno formulidu ciljeve ucenja;

pomognu ucenicima da izaberu sopstvene strategije za ucenje;

razviju konkretan projekat koji ucenici mogu da sprovedu u potpunosti;

ohrabre postepeno povecanje meduzavisnosti ucenika;

puste ucenike da razumeju sopstvenu radnju kroz refleksiju (ucenje kroz refleksivne vezbe).

Kontekstualne veibe
Ovo pretpostavlja konstantne integracije ucenja pojedinaca u sistemu kulturnih i gradanskih referenci grupe,
zajednice ili drustva kome pripadaju ili sa kojim se identifikuju. Kako bi stimulisali ovo znacajno ucenje, akteri
ukljuceni u projekat se fokusiraju na:

pomaganje ucenicima da dobiju celokupnu sliku cilieva i strategija ucenja;

ohrabrivanje ucenika i pojasnjavanje vrednosti i identiteta koje prisvajaju;



koriscenje prethodnog iskustva i znanja ucenika;
ohrabrivanje ucenika da prosire, testiraju i primene nova iskustva u svojim svakodnevnim Zivotima;
dozvoljavanje ucenicima da izvuku sopstvene zakljucke;

negovanje globalne vizije drustva;

Sportovi mogu da promovisu jednakost, ucesée i inkluziju i poveéaju socijalne vrednosti i ciljeve pojedinaca
kakvi su naporan rad, fer plej, razvoj karaktera i timski rad. Ucesée u sportovima je pokazalo da stvara
povecanu posvecenost zajednici, unapredene meduljudske odnose i vecu teznju ka preuzimanju liderskih
uloga. Posto sportovi, takode, promovisu socijalnu koheziju i uzajamno razumevanje i postovanje, takode se
mogu koristiti da posalju poruku razumevanja razlicitosti i da pomognu da se nade nenasilni pristup kada se
suo¢avamo sa teskim situacijama'?.

Globalno obrazovanje takode treba da registruje sportske aktivnosti kao najveéi resurs zasnovan na
interesovaniju i entuzijazmu koji te aktivnosti stvaraju kod dece i mladih i mogucnosti koje to interesovanje
otvara za stvaranje otvorenog prostora za dijalog, istrazivanje i studije izmedu grupa razlicitih kulturnih,
religijskih i etnickih karakteristika globalizovanog sveta's.

Kao sto je ranije pomenuto, u globalnom obrazovanju se koristi veliki izbor metoda i materijala i moguc je
Sirok spektar obrazovnih parametara i aktivnosti.

Za planiranje, primenu i evaluaciju aktivnosti zasnovanih na metodologiji globalnog obrazovanja, sledeca lista
pitanja moze dati neke smernice:

|. Objasnjenje ciljeva
Kakvu bih poruku voleo/volela da posaliem svojoj publici/cilinoj grupi na kraju aktivnosti?
Koji su ciljevi (u broju ucesnika i strategija) aktivnosti?

Proces organizovanja aktivnosti globalnog obrazovanja je cesto vazniji od ishodal

12Vise o sportovima kao metodi na:

13 www.toolkitsportdevelopment.org

Vise o vezbama u: Birzea, Cezar— Obrazovanje za demokratsko gradanstvo: perspektiva doZivotnog ucenja, Savet za kulturnu saradnju (CDCC). Savet
Evrope, Strazbur, Jun 2000



2. Ucesce partnera i zainteresovanih strana
Ko (kolege, eksperti, organizacije) bi mogao da bude partner u organizovanju aktivnosti globalnog obrazovanja?
Da li je moguce ukljuciti ljude iz drugacijih drustvenih i kulturih konteksta (npr. zajednica, religijskih grupa)?
Kako i u kojoj formi bi svi partneri mogli da se ukljuce u planiranje i sprovodenje aktivnosti globalnog obrazovanja?
Kakvu ulogu treba da igraju razliciti partneri? Da li poseduju sposobnosti potrebne da bi izvrSili svoje zadatke?
Kako je organizovan proces saradnje? Postoji li atmosfera poStovanja i participativne saradnje?

Da li je sigurno da svi partneri mogu da se identifikuju sa procesom i ishodom?

3. Format aktivnosti
Da li postoji odgovarajuci odnos izmedu sadrzaja i vrste/formata aktivnosti?
Da li vrsta/format aktivnosti omogucava aktivno uces$ce ucesnika?

Da li su lokacija i okruzenje tokom aktivnosti globalnog obrazovanja adekvatni?

4. Logistika
Uvremenjenost: Da li su aktivnosti globalnog obrazovanja unapred isplanirane? Da li je datum (dan u sedmici
u odnosu na druge dogadaje istog dana) aktivnosti adekvatno izabran?

Budzet: Da li je neophodno eksterno finansiranje ili prikuplianje sredstava (npr. za iznajmljivanje prostorije,
troskove)? Pitanje budzeta treba razjasniti sa svim partnerima.

Ljudski resursi: Da li ljudi dovoljno podrzavaju akciju?

5. Odnosi sa javnoscu i mediji
Kakva promocija (npr. leci, posteri, radio ili TV spot) je planirana za aktivnosti globalnog obrazovanja?

Da li je moguce ukljuciti lokalne, regionalne ili nacionalne medije u promociju?

6. Odrzivost
Kakva dokumentacija (za ucesnike) je planirana?

Da li se ocekuje neka vrsta pratece aktivnosti?

7. Evaluacija
Kakva evaluacija akcije je planirana?

Da li je planirana evaluacija timskog rada?



Kao sto je ranije pomenuto, ne postoji jedna metoda za sve ciljne grupe. Na isti nacin, ne mogu svi resursi
da se koriste u svim grupama za ucenje. Takode, resurs ne moze da se koristi na isti nacin sa razli¢itom
grupom ili pod razli¢itim uslovima. Ovo moramo da imamo na umu kad god biramo resurse za koriS¢enje
u odredenoj lekciji ili aktivnosti.

Medutim, neki kriterijumi za selekciju korisnih resursa za globalno obrazovanje mogu da se preporuce
svim prakticarima globalnog obrazovanja u formalnim i neformalnim sektorima. Sli¢ni kriterijumi mogu
da se koriste da ocene resurse u odnosu na ciljeve globalnog obrazovanja i shodno uticaju na grupu za
ucenje. Naravno, kao edukatori, ne smemo da ocekujemo da éemo naci resurse sa svim dole navedenim
karakteristikama zato Sto drugacije necemo nikada odluciti da ih testiramo ili primenimo.

Izaberite svoje materijale i resurse prema prirodi grupe s kojom se radi.To znaci prema:

uzrastu ucesnika — ni previse jednostavno, ni previsSe komplikovano, ni previse djetinjastvo, ni previse ozbiljno.

nivou jezika uéesnika — ako ne razumeju instrukcije, ne mogu da ucestvuju, ako su instrukcije previse
jednostavne, imace osecaj da ih ne smatrate dovoljno pametnim ili dovolino zrelim da koriste materijale.

sposobnostima svih ucesnika, posebno u grupama sa mesovitim sposobnostima. Nije korisno upotrebiti
materijale ako predavac nije siguran da je ucesnik sposoban da to uradi.

kulturnoj raznolikosti— ne previse orijentisani prema odredenoj kulturi, posebno ako je grupa multikulturalng,
posto ucesnici mogu da ne razumeju ili pogresno razumeju sadrZaj.

interesima grupe — materijal koji je veoma interesantan edukatoru ili treneru moZe da bude dosadan
ucesnicima.

Ako je materijal u vidu paketa ili alatke, velike ili male, jedan komad ili viSe komada, treba proveriti da li:
se lako pakuje;
se lako prenosi u rukama ili u prtljagu;
se lako otvara, namesta, da li je spreman za upotrebu;
se lako koristi u prostoru predvidenom za tu svrhuy;

se lako primenjuje u vremenskom okviru aktivnosti.



Ako je materijal u elektronskom formatu, treba proveriti da li:
je dostupna oprema (kompjuteri, internet konekcija, itd.) u okruZenju za ucenje;
se format poklapa sa jedinicom dostupnom za ucenje;
material moze brzo i lako da se instalira;

su podaci lako dostupni svima.

Dobar materijal:
je fleksibilan za upotrebu u razlicitim situacijama;
moze da se prilagodi za razlicite situacije;
moze lako da se modifikuje, ako je potrebno;

moZe lako da se prevede na drugi jezik, ako je potrebno.

Materijal za globalno obrazovanje:
otvara pitanja za diskusiju o temama globalnog obrazovanja;
izaziva pitanja o stereotipnim stavovima;
pruza realnu, ali pozitivnu perspektivu;
ukliucuje perspektive drugih;

unapreduje okruzenje za ucenje.

Dobar materijal tokom aktivnosti:
izaziva i edukatora i ucesnika da ga koriste;
pomaze edukatorima da postignu svoje ciljeve na interesantniji, stimulativan nacin;
pomaze ucesnicima da zadovolje ciljeve i steknu znanje;
odgovara ocekivanjima edukatora i ucesnika, ali mozZe da iznenadi na prijatan nacin;
stimulise kreativnost;

odgovara sadrzaju i kontekstu aktivnosti.
Dobar materijal posle aktivnosti:
daje apetit za vise ucenja;

otvara mogucnosti za nove aktivnosti;



podstice koris¢enje drugih materijala za globalno obrazovanje
pomaze da se razvije kriticki pogled (pozitivni ili negativni) na druge materijale;
pomaze da se izgrade kriterijumi za odabir materijala;

omogucava ucesnicima i edukatorima da razmisljaju i poboljSaju svoju metodologiju ucenja

Dobar materijal je prijatan ukoliko:
je smesan ili ozbiljan;
sadrzi jednostavne ili komplikovane ideje;
nas nasmeje ili zaplace;

zasigurno izaziva kriticko razmisljanje.

Dobar materijal globalnog obrazovanja:
podstice ucesce;
svako moZe da koristi;
je predstavlien na nacin da postuje korisnika;
budi kreativnost kod ucesnika;
trazi interakciju;

pokazuje vam kako da vodite racuna o njemu.

ako je moguce, pitati za misljenje druge edukatore koji su ga koristili. Vazno je znati da upotreba nekog
materijala nikad nije ista, jer to zavisi od razlicitih uslova ucenja i nepredvidenih faktora;

prvo isprobati u maloj grupi da li funkcionise. Lakse je promeniti planove u manjoj nego u vecoj grupi ako nesto
krene naopako;
staviti se u poziciju uCesnika i razmisliti da li biste vi voleli da ucite iz tih materijala;

izracunati trosak materijala i budZet neophodan za ceo projekat.

razmislite da li vam je pomogao da postignete svoje ciljeve;
razmislite o pokrenutim pitanjima;
izmerite uticaj na grupu s kojom radite;

nadite dodatu vrednost vase aktivnosti u smislu pitanja globalnog obrazovanja.



Ono sto bi mozda trebalo da se pojasni i utvrdi jeste da izrada nastavnih programa za globalno obrazovanije
ne znaci uvodenje ove specificne discipline u postojedi ili novi nastavni program. Prvo, to je zato Sto globalno
obrazovanje ne moze da bude ograniceno na jednu disciplinu, posebno ako celi nastavni program prati
druge pravce u smislu obrazovnih ciljeva. Drugo, globalno obrazovanje se ne moze ograniditi na izolovanu
volju jednog edukatora, koordinatora ili donosioca odluka;
naroCito ako svi ostali osecaju da nisu zainteresovani. |
konacno, globalno obrazovanje je perspektiva unakrsnih
nastavnih programa, koja promovise uvodenje globalnih
pitanja u bilo koji obrazovni program i omogucava
edukatorima da se priblize takvim pitanjima kroz bilo koji

predmet.
* kako ga koristite;

Kriterijumi za izradu nastavnih programa globalnog * koliko dugo ga koristite;

. - * koliko Cesto ga koristite u okviru iste grupe;
obrazovanja mogu se da se zasnivaju na dvema osama:

kriteriumi sadrai b * kako ga vasa grupa prihvata;
a) kriterijumi sadrzaja samog nastavnhog programa i; b) oY
kriterijumi procedure pracene tokom izrade nastavnih
programa. Neophodno je, naravno, da obe ose budu u

skladu sa ciljevima globalnog obrazovanja.

Sadrzaj nastavnih programa obuhvata ne samo kognitivna i eti¢ka, nego i metodoloska pitanja,
kao Sto je ranije opisano.To pre svega znaci da perspektive globalnog obrazovanja moraju da
produ kroz sve aspekte procedure ucenja, tj.okruzenje za ucenje, metode, aktivnosti,udzbenici
i drugi resursi. Veliki broj pitanja nam moze pomo¢i da definiSemo $ta izdvaja perspektivu
globalnog obrazovanja u nastavhom programu, s ciljem da se izgradi sadrzaj a onda proceni
efektivnost programa globalnog obrazovanja sa istim kriterijumom:

Da li nastavni program neguje medunarodno razumevanje i razvija osecaj globalne odgovornosti?

Da li je nastavni program uglavnom etnocentrican, nacionalno ili evropski orijentisan ili je multikulturalno
orijentisan i karakterisan globalnom vizijom i razumevanjem sveta?

Da li nastavni program naglasava ispitivanje uzroka konflikta i nasilja i uslova mira kod pojedinaca, institucija
i drustava, kroz trodimenzionalnu perspektivu?

Da li se zasniva na prepoznavanju medupovezanosti fenomena i znanja o fenomenu?



Postoje li veze izmedu pojedinih pitanja svake nauke/predmeta i opSteg znanja sa globalnom i istorijskom
perspektivom koja neguje fundamentalne ljudske vrednosti?

Postoje li mogucnosti za veze izmedu raznih predmeta koje omogucavaju ispitivanje u okviru holistickog
pristupba meduzavisnosti izmedu uzroka i posledica siromastva i povecanog drustvenog jaza, sukoba i nasilja,
ljudske represije i socijalne iskljucenosti, migracije i ksenofobije, unilateralnog razvoja i ekoloskih katastrofa na
lokalnom i globalnom nivou?

Da li se zasniva na fundamentalnom znanju i ljudskim vrednostima, dok istovremeno istraZuje razlicitosti
izmedu razlicitih perspektiva?

Da li na pozitivan i konstruktivan nacin nadogradivanja postojecih znanja uzima u obzir razlicitu kulturnu
pozadinu ucesnika i edukatora koji dolaze iz razlicitih mesta ovog naseg globalnog sveta?

Da li pomaze ucesnicima da razviju vestine socijalne pismenosti kako bi konstruktivno resavali globalne
probleme na razlic¢itim skalama i nivoima od licnog do globalnog?

Da li je teorija jasno povezana sa praksom, otvarajuci perspektivu za ucesnike da deluju kao odgovorni svetski
gradani?

Da li uvodi participativne strategije i makro/mikro perspektive u trenutne svetske probleme kao nacin
interakcije, kao veliku razvojnu osovinu za radne projekte, kao elemente za diskusiju i analizu medu ucesnicima,
pribremajuci ih da budu aktivni clanovi drustva koji traZe resenja u solidarnosti?

Da li ukljuCuje striktne smernice za metode poducavanja, biranje resursa, dobre prakse ili je pogodan za veliku
raznolikost resursa i metoda, dok predlaze sirok spektar primera dobrih praksi i resursa?

Da li oblasti razlicitih predmeta nude niz mogucnosti za ucenje za buducu dimenziju, ukljucujudi istragu
otvorenog uma o pitanjima u vezi sa gradenjem bezbednijeg, pravednijeg, mimijeg i odrzZivieg svetskog
drustva?

Da li postoji fleksibilni okvir koji omogucava vezbanje raznovrsnih metoda i kori§¢enje visestrukih resursa.

Da li pruza mogucnosti za interakciju i ucenje jednih od drugih?

Postoje li mogucnosti za rad na , jedinstvu ucenja” izmedu formalnog i neformalnog nastavnog programa?
Postoji li dovolino prostora i slobode za vannastavne aktivnosti, kompatibilne sa ciljevima nastavnog
programa?

Da li daje odredeni znacaj razvoju vestina celoZivotnog ucenja koje e ojacati ljudske sposobnosti da ucestvuju
u sinergijama radeci za socijalni i odrzivi razvoj?

Da li se u svakom delu nastavnog programa pruza znanje o jedinoj istini ili je moguce da grupa otkrije znanje
kroz dijalekticki pristup koji se zasniva na istraZivanju, sumnjama i pitanjima?

Da li istrazuje progresivni, dinamicni razvoj znanja na globalnom nivou? StaviSe, da li neguje evolutivni proces
covecanstva prema resenjima zajednickih problema kroz partnerstvo i solidarnost?



Ocekuje se da se pitanja metodologije globalnog obrazovanja ogledaju u proceduri izrade nastavnog
programa za globalno obrazovanje. Sledeca pitanja mogu da nam pomognu da identifikujemo ove stavke u
procesu kreiranja nastavnog programa i da postavimo kriterijume za ovaj proces:

Da li je citav proces participativan, kooperativan, inkluzivan, demokratski i dijaloski? Da li su svi akteri
u obrazovanju pozvani da uéestvuju u procesu odlucivanja? Narocito:

Da li se smatraju ne samo faktorima ili izvrsiocima unapred odredenog programa, nego partnerima u procesu
donosenja odluka?

Da li je ocigledno da edukatori moraju da preuzmu odgovornost ucesca u procesu izrade nastavnog programa,
kao jednaki ucesnici sa ostalim relevantnim akterima u obrazovnoj politici?

Ako globalno obrazovanje ima za cilj da stvori odgovorno globalno gradanstvo kroz aktivno ucesce, zar nije
neophodno da se ucenici smatraju partnerima u procesu donosenja odluka o izradi nastavnog programa i u
formalnom i u neformalnom obrazovanju?

Ako globalno obrazovanje ima za cilj da izgradi postovanje prema kulturnim i drustveno-ekonomskim razlikama
i edukuje ljude da nauce da zive sa drugima, kako mozemo u nastavni program da ukljucimo prave aspekte i
pitanja naseg globalizovanog sveta, ako ne tako $to cemo da uklju¢imo predstavnike razlicitih grupa u proces
donosenja odluka? Doprinosi sa razlicitih gledista ljudi razlicitih kultura i socijalnih pozadina su fundamentalni
za multiperspektivno glediste, naroCito u nasim multikulturnim, izdeljenim drustvima.

Da li sledece recenice karakterisu ljude ukljucene u izradu kurikuluma?

kritican prema informacijama, stereotipima i konvencionalnim resursima;
nedogmatski i otvorenog umg;

sposoban za dijalog i postovanje razlicitih misljenja;

vest u andliziranju globalnih stvarnosti i novijih socijalnih podataka;
nadaren vrednostima i stavovima globalnih gradang;

sklon procenjivanju postojecih resursa i trazenju novih;

odgovoran za preduzimanje takvih zadataka;

inspirisan i posvecen izazovima globalnog obrazovanja.



Da li je proces izrade nastavnog programa koherentan sa ciljevima globalnog obrazovanja? Da li su
nastavni programi za razli¢ite discipline ili predmete izradeni nezavisno od citavog programa ili u
okviru globalnog obrazovanja? Da li postoje razliciti interdisciplinarni i predmetni odbori koji su u
bliskoj saradnji jedan sa drugim? Da li je evidentno da se veze izmedu raznovrsnih predmeta mogu
stvoriti samo u okviru sinergija izmedu ljudi koji su kvalifikovani u razli¢itim naukama i sa razlicitim
nivoima obrazovanja, sposobnim da rade kroz kolaborativni, interaktivni i holisticki pristup?

Da li je proces izrade nastavnih programa relevantan za okruzenje za ucenje globalnog obrazovanja?
Da li je reflektivan i stimulativan, interaktivan, kreativan i obecavajuci? Osim toga, da li se zasniva na

istrazivaniju, analizi i sintezi?

Da li proces izrade nastavnog programa obuhvata kriterijume evaluacije i metode zasnovane na filozofiji
i cilievima globalnog obrazovanja? Da li su kriterijumi definisani: a) za prvobitnu, formativnu i finalnu
evaluaciju b) za internu i eksternu evaluaciju i za samoevaluaciju?

Da li proces izrade nastavnog programa u formalnom i neformalnom sektoru uvodi program obucavanja

za edukatore?
Postoje li neki kriterijumi za ocenjivanje samog procesa izrade nastavnog programa!?

Postoji li mehanizam za proces praéenja, koji pruza okvir za stalna, odrziva aZuriranja nastavnih programa
na osnovu evaluacije procesa ucenja i u skladu sa ciljevima i metodologijom globalnog obrazovanja?

Evaluacija je neophodan proces u globalnom obrazovanju, koji jaca prakticare unapredujuéi im svest o
efektivnosti programa globalnog obrazovanja u koji su ukljuceni. Evaluacija nije sam kraj. Mora da postoji
stalni, neprestani proces razmatranja/akcije u vezi sa ciljevima i metodologijom globalnog obrazovanja, koji
omogucava ljudima da stalno uce, poboljsaju kvalitet svojih metoda i ojacaju globalno obrazovanje u svom

okruzenju.

Proces evaluacije moze da se primeni na razlicite nacine na neke ili sve aspekte aktivnosti ili projekata
globalnog obrazovanja, buduci da odgovara na viSestruke funkcije i na veliki, raznovrsni spektar potreba.

Svi aspekti globalnog obrazovanja se mogu oceniti — metodologija ucenja, resursi, instrumenti, okruzenje
za ucenje, pitanja kurikuluma, sposobnosti edukatora, znanje ucenika, vrste radnji, planiranje, strategija
komunikacije, ucesce ljudi, uticaj na lokalne stvarnosti itd. Ono Sto je na kraju vazno jeste prepoznati



u okviru nasih grupa za ucenje teznje ili znake promene iz kulture individualizma u kulturu partnerstva
zasnovanu na dijalogu i saradnji, kao Sto je opisano u datom poglavlju.

Ljudi cesto pitaju Sta Cini proces globalnog obrazovanja drugacijim od bilo kojeg drugog procesa evaluacije
u obrazovanju. Nije neophodno traziti odgovor van granica savremenih pedagoskih i evaluacionih teorija.
Odgovor se moze naci u koherentnosti izmedu ciljeva i metodologije globalnog obrazovanja i onoga ,,zasto,
zbog cega i kako* se proces evaluacije globalnog obrazovanja desava.

Razvijanje kulture evaluacije kod svih ljudi koji ucestvuju je izazov za globalno obrazovanje. Ocigledno,
proces evaluacije mora da bude u skladu sa pitanjima globalnog obrazovanja.

Globalno obrazovanje omogucava ljudima da razviju vestine kritickog razmisljanja i analiziranja, istrazivanja i
multiperspektivnog pristupa zajednickom problemu, kako bi se suocili sa kontradiktornostima i stereotipima.
Pomaze ljudima da razviju vrednosti i stavove o samospoznaji i viziji, o dijalogu i saradnji, o otvorenosti uma
i odgovornosti prema nasem zajednickom svetu. Ono podstice ljude da razviju globalnu viziju i pozitivni
pristup tome kako udiniti svet u kome zivimo boljim. Paralelno s tim, razvijanje kulture evaluacije znaci da
i edukatori i ucenici postaju sposobni da saraduju zbog sopstvenog napretka i napretka grupe kroz kriticki,
multiperspektivni pristup njihovom radu. Zbog toga Sto evaluacija obuhvata dimenziju samoprocene, ne
samo ucenici vec i edukatori moraju da budu podstaknuti da poboljsaju sopstvene vestine i sposobnosti
kako bi odigrali svoju ulogu kao odgovorni, marljivi edukatori u nasem globalizovanom svetu. | zbog toga Sto
evaluacija zahteva kompleksan, viSeprizmatican i nelinearni pristup, ljudi koji ucestvuju u procesu evaluacije
postaju svesniji kompleksnosti faktora u vezi sa obrazovanjem i potrebe da se povezu sa drugim elementima,
kako bi razumeli i poboljsali svet u kome zivimo.

lako ljudi prepoznaju potrebu za evaluacijom, mnogi prakticari ne vole da se ukljucuju u proces evaluacije i
ponekad se opiru ili ignorisu rezultate evaluacije. Zbog toga Sto se evaluacija €esto vidi kao kontrola njihovog
rada i ponekad se plase da bi evaluacija mogla da dovede u pitanje njihove profesionalne sposobnosti i ¢ak
da preti njihovom poslu.To je zato Sto se evaluacija ¢esto smatra eksternom, dugotrajnom, ponekad teskom,
dosadnom i neinspirativhom birokratskom procedurom. Edukatori se Zale da provode vise vremena pisudi
izvestaje nego delujudi. Zato evaluacija ne moze da bude ,forsirani“ proces koji dolazi ubrzanom odlukom.
Naprotiv, o procesu evaluacije globalnog obrazovanja treba da se odluéi i da se taj proces izradi kroz
proceduru ,,od dna prema vrhu* gde prakticari otkrivaju potrebu da se ukljuce u proces evaluacije, zato Sto
razumeju da je evaluacija deo njihove metodologije koja im omoguéava da poprave svoj rad na sistematican
nacin i budu svesni svih faktora koji uticu na njegovu efikasnost.



Svrha evaluacije odnosi se na strategiju, metode i ciljeve nasih aktivnosti. Prakticari globalnog obrazovanja
moraju da ocene svoj rad kako bi:

bili svesniji i razmatrali svoju metodologiju ili strategiju;
proverili primerenost projekta grupe za ucenje;

razumeli uticaj resursa koje primenjuju u procesu ucenja;
izmerili delotvornost svojih metoda;

izmerili promene u vestinama i znanju;

izmerili promene u stavovima i ponasanjima;

andlizirali i sintetizovali odnos izmedu ciljeva i metoda;
dobili povratnu informaciju i pobolj$ali buduce aktivnosti;
razmotrili i pokusali da reSe problem na kooperativan nacin;
preispitali svoje prakse i napravili neophodne promene;

se osecali vrednima i bili viSe inspirisani za dalje aktivnosti.

Na institucionalnom nivou, viSe od prethodnih uslova, rezultati evaluacije mogu da budu
veoma korisni za:

merenje efektivnosti procesa u odnosu na njegove ciljeve;

merenje promena u vestinama i znanju u odnosu na metode i resurse;

merenje promena u stavovima o ljudskom ponasanju u odnosu na metode i resurse;
postizanje priznanja i vidljivosti projekta;

prikuplianje dobre prakse;

povecanje iskustva od projekta do projekta;

vodenje komparativne analize razlicitih metoda koriscenih u projektu;

gradenje zajednickog razumevanja projekta;

analiziranje rezultata u odnosu na proslo iskustvo;

delienje rezultata razlicitim grupama ljudi (tj. partnerima) da bi se povecao potencijal iskustava;
svrhe prikupljanja sredstava;

poredenje slicnih aktivnosti u drugim zemljama koje su zatvorene za slicne situacije;
povecanje potrebe za promenama politike na lokalnom, regionalnom ili nacionalnom nivou;

jacanje institucionalnog rada u smislu kvantiteta i kvaliteta;



podsticanje na vise akcija i bolje akcije i umrezavanje;

povecanje kapaciteta za razvoj kvalitativnih kriterijuma.

Postoje razlicite procedure evaluacije i razlicite metode evaluacije u skladu sa: ljudima koji su ukljuceni,
vremenskim rasporedom, koriséenim instrumentima, ciljevima i posebno kontekstom naseg obrazovnog
projekta. RazliCiti instrumenti su koriS¢eni da bi ocenili razli¢ite vrste procesa. Nije isto ocenjivati proces
ucenja i ishode ucenja ili uticaj projekta i oceniti strateski plan za projekat ili organizacioni uéinak i
upravljanje.

Medutim, sve procedure evaluacije generalno uzimaju u obzir sledece razlike izmedu:

Vazna razlika se pravi izmedu samoevaluacije i interne evaluacije za grupni rad i takode izmedu interne i
eksterne evaluacije.

Samoevaluacija je apsolutno neophodna za pregled i unapredenje nasih sopstvenih metoda. Zahteva
vestine samoznanja i samokritike, Zasniva se na prirodnoj Zelji za samorazvojem i dugotrajnim ucenjem.
Kada ljudi sprovode samoevaluaciju, imaju osecaj angazovanosti i odgovornosti prema svom radu u celosti.

Samoevaluacija nikad nije dovoljna za proces evaluacije, ali je neophodna za prakticare da bi bili svesni
sopstvenog rada. To je pocetna tacka u procesu evaluacije — preispitivanje nasih sopstvenih angazovanja
i rada u vezi sa pojedinom aktivnos¢u. Dalje, moramo da imamo na umu da prakticar deluje u okviru
konteksta, u interkonekciji sa drugim faktorima u vezi sa njegovim/njenim radom. Tako da samoevaluacija
ima svoja ogranicenja i dinamicnija je kada se kombinuje sa drugim formama evaluacije, meredi druge
elemente procesa ucenja.

Samoevaluacija ne brine samo prakticare vec i ucenike. Dok je proces ucenja u toku, ucenici analiziraju
svoje licne napretke u smislu svesnosti o globalnim pitanjima. Globalno obrazovanje, kao ucenje koje
transformise, omogucava ucenicima da budu svesni svojih misli, osecanja i dela i takode shvate svoj nivo
angazovanja i drustvene odgovornosti prema izazovima naseg globalizovanog sveta.

Interna evaluacija moze da pomogne timskom radu u okviru grupe i da podrZi institucionalno umreZavanje
i razvoj. Ona zahteva poverenje, kontinuiranu saradnju i ohrabrenje medu ljudima u grupi. Prepreke su
Cesto otpor ljudi, takmicenje unutar grupe, nedostatak vremena ili volje. Zbog toga moraju da se postave
jasni, objektivni pokazatelji od strane tima i zbog toga su participativne metode tokom celog procesa



pogodnije. Ljudi moraju da se ukljuce u proces interne evaluacije sa osecanjem da ceo proces pripada
njima, tako da postanu reflektivni prakticari.

Ucenici, kao ¢lanovi grupe za ucenje globalnog obrazovanja, imaju vaznu ulogu u procesu interne
evaluacije. Oni moraju da ucestvuju na jednakoj osnovi i da pruze svoje videnje globalnog obrazovanja,
na osnovu svojih ocekivanja i potreba.

Eksterna evaluacija je objektivnija i mora da se zasniva na Siroko prihva¢enim normama i standardima.
Ponekad eksterna evaluacija plasi ljude, zato Sto nedostaci u njihovom radu ne mogu da se sakriju. U
tom slucaju, ljude treba ohrabriti da razumeju da se evaluacija vrsi sa jedinom svrhom unapredenja, a ne
kritikovanja uradenog posla. Ukoliko se evaluator ne smatra samo , kritickim prijateljem* sa metodoloskim
sposobnostima u globalnom obrazovanju, nego nekim ko, zbog svoje uloge, treba da odrzava neophodnu
profesionalnu distancu i da koordinira razli¢itim procesima, eksterna evaluacija ¢e obezbediti tim sa
neophodnim “inputima” o tome kako da pobolj$a svoj rad.

| uinternoj i u eksternoj evaluaciji, predmet evaluacije, metode, kriterijumi i pokazatelji, kao i posledice,
moraju jasno da se objasne timu, a tim mora da ih prihvati.Veoma je vazno da eksterni evaluator odrzava
konsultativne sastanke sa grupom pre postavljanja pokazatelja, tako da moze da uzme u obzir stvarnosti tima.
| poslednje, ali ne najmanje vazno, proces evaluacije mora da postuje samoautonomiju i licna gledista i Zivote.

Kombinacija interne i eksterne evaluacije moZe da bude veoma plodna za komparativnu analizu rezultata, shodno
kriterijumima, pokazateljima i metodama. Interakcija izmedu oba oblika evaluacije je veoma korisna i povecava
validnost procesa.

Druga razlika je napravljena izmedu inicijalne, formativne i finalne evaluacije. Sprovedite inicijalnu evaluaciju
pre nego Sto pocnete svoj projekat, da biste dobili informaciju koja vam je potrebna da identifikujete
problem, izmerite znanje i vestine, shvatite vrednosti i stavove i postavite svoju strategiju.

Koristite formativnu evaluaciju u ranoj fazi vaseg projekta ili aktivnosti kako biste podrzali njenu
implementaciju i razvoj,a onda tokom vaseg projekta ili aktivnosti kako biste identifikovali problem i istrazili
resenja i prilagodili i poboljsali svoj program prema rezultatima procesa evaluacije.

Iskoristite konaénu evaluaciju nakon zavrsetka vaseg projekta ili aktivnosti da biste izmerili delotvornost i
poboljsali svoju metodologiju za buduénost.

Ako je moguce, koristite oba procesa za konstantno pracenje svog rada. U tom slucaju, morate da imate na
umu da su rezultati svakog procesa u vezi sa vremenskim rasporedom i povratnom informacijom formativne



evaluacije vaseg rada. U slucaju kada postoji interakcija izmedu formativne evaluacije i vaseg rada, rezultati
konacne evaluacije ohrabruju i obecavaju.

Proces postevaluacije moze da bude veoma koristan u merenju efikasnosti samog procesa evaluacije u
odnosu na vas rad.

Vazna razlika se pravi izmedu kvalitativne i kvantitativne evaluacije. lako je kvantitativna laksa od kvalitativne
evaluacije, obe su neophodne da bi obezbedio kvalitet na sistemati¢an nacin. Zbog toga, kad primenjujemo
metodologiju globalnog obrazovania, treba da ocenimo dokaze i kvantitativne i kvalitativne prirode. Stavise,
kvantitativna nam cesto nudi pokazatelje kvalitativne evaluacije. Na primer, broj ucesnika u projektu ili
aktivnosti, uCestalost radnje, dogadaji, saopstenja za javnost, publikacije, koris¢eni materijali, itd., su pokazatelji
za kvantitativnu evaluaciju. Medutim, ove mere mogu da nam pruze pokazatelje za kvalitativnu evaluaciju, ako
na primer koristimo kriterijume koji se ticu porekla prikupljenih podataka o interesima ljudi ili kriterijume
koji se tiCu razloga za ove brojeve u okviru socijalnog konteksta ili u okviru grupe za ucenje u vezi sa
uticajem ili nasim projektom. Ovakva kombinacija izmedu kvantitativnih podataka i kvalitativnih kriterijuma
moze da nas dovede do sveobuhvatnije analize vrednosti i delotvornosti projekta.Vise od toga, kvalitativna
evaluacija je neophodna za proces formativne evaluacije, sa ciliem da se stalno unapreduje nas obrazovni
proces, dok se kvantitativna evaluacija Cesto koristi u konacnoj evaluaciji da bi se prikupili merljivi podaci.

Kao sto je vec receno, postoje razli¢ite metode evaluacije u vezi sa ,,zasto“, ,,kada®, ,,na koga“ i ,,kako* se
proces primjenjuje. Ipak, proces evaluacije predstavlja zajednicke karakteristike koje se ti¢u neophodnih
koraka koje treba preduzeti:

Prvo moramo da identifikujemo Sta Zelimo da ocenimo i Sta je moguée oceniti. Imajudi u vidu da je lakse
oceniti promene u znanju i vestinama nego dugorocne promene u vrednostima i stavovima, ,,predmet"
evaluacije mora da bude konkretan i merljiv, u okviru konteksta naseg rada. Vrednosti i stavovi nisu lako
merljivi, tako da moZzemo da odredimo teme za evaluaciju u odnosu na njih (tj. promene u odredenom
ponasanju). Vise od toga, mozemo da ocenimo neke od stavki nase aktivnosti ili projekta u vezi sa nasim
cilievima, a ne nuzno sa celim programom. Stoga, u javnim politikama i dugorocnim programima, prilikom
evaluacije celine Cesto je neophodno da se analizira uticaj globalnog obrazovanja u okviru odredenog
konteksta a onda da se razmislja o politici obrazovanja i unapredi ceo program u okviru holistickog pristupa.

O kriterijumima i pokazateljima mora da se odludi pre izbora metode evaluacije. Takode je neophodno
razlikovati kriterijume i pokazatelje. Kriterijum se postavlja tako Sto sebi postavimo pitanje o stavkama



naseg ,predmeta” u vezi sa kvalitetom naseg rada, dok se pokazatelj postavlja tako $to se odgovori
na pitanje ,kako merimo ovaj kriterijum?*, Na primer, kriterijum uticaja simulacije aktivnosti je stepen
izazvane refleksije, koja mora da bude povezana sa nasim ciljevima. Relevantni pokazatelj moze da
bude broj postavljenih pitanja od strane ucesnika ili broj ucesnika koji su reagovali postavijajuci pitanja ili
komentarisudi.

Postoje razlicite metode evaluacije u vezi sa metodologijom globalnog obrazovanja. Izaberite ono sSto
odgovara vasem radu iz Sirokog spektra metoda, po mogudstvu participativnih. Pregledi kolega, pilot
evaluacija, studije slucaja, analize konteksta, SVOT analize (SWOT analysis), procene uticaja mogu da vam
daju okvir. Onda na svoj proces evaluacije primenite intervjue, konsultacije, timske posete, participativne
aktivnosti, radionice sa diskusijama, debate i posmatranja pracena grupnim diskusijama. Zamolite svoju
grupu da odgovori na upitnik, piSe dnevnike za ucenje, organizuje portfolio, pripremi pojedinacne ili
grupne izvestaje ili druga dokumenta, prikupi podatke ili napravi fotografiju ili poster evaluacije. Kada se
ocenjuje projekat ili aktivnost globalnog obrazovanja, klju¢no je da se koriste metode evaluacije u skladu
s metodama ucenja. Participativne aktivnosti, kao $to su ,svetski kafe'** ili ,,pomeranje u prostoru dok
izrazavamo svoje misljenje", ili diskusije sa okruglog stola su narocito ohrabrivane.

Sliededi korak nakon prikupljanja podataka je interpretacija i analiza informacija u okviru oblasti izvodenja
na koja smo izabrali da se fokusiramo i u odnosu na nase kriterijume i ciljeve.

Kada analiziramo informacije koje dolaze od procesa evaluacije, vazno je da razlikujemo ciljeve evaluacije
i cilieve projekta ili aktivnosti koja se ocenjuje. Takode je vazno da pokuSsamo da razumemo nevideno i
neiskazano u informacijama koje dolaze od ljudi koji ucestvuju, kao i u odnosu na okruzenje za ucenje i
nase metode.

Participativni proces znaci da svi ljudi kojih se tice treba da saznaju rezultate procesa evaluacije, da o njima
razgovaraju i saraduju u vezi sa slededim korakom.

Kao Sto je ved pomenuto, evaluacija nije sama po sebi kraj. Rezultat evaluacije treba da se koristi da bi
se prikazala nasa metodologija, stvorile nove perspektive i novi ciljevi i razvile strategije za poboljSanje
naseg rada.
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EDUKATIVNI MATERIJALI SAVETA EVROPE

KOMPAS

KOMPAS je proizveden u okviru Programa za mlade o obrazovanju za ljudska prava Direktorata za omladinu i
sport Saveta Evrope. Program ima za cilj da stavi ljudska prava u centar omladinskog rada i time doprinese da
obrazovanje za ljudska prava postane Siroko prihvaceno.

http://eycb.coe.int/compass

DOMINO

Prirucnik koji se koristi u grupi za obrazovanje kao sredstvo za borbu protiv rasizma, ksenofobije, antisemitizma
i netolerancije. Pogledajte i Alien 93, omladinsku organizaciju koja se bori protiv rasizma i ksenofobije.

http:/leycb.coe.int/domino

PAKET ZA OBRAZOVANJE
Ideje, resursi, metode i aktivnosti za neformalno interkulturalno obrazovanje sa mladima i odraslima.

http://eycb.coe.int/edupack

ISTRAZIVANJE DECJIH PRAVA, Lesson sequences for primary school

http://www.coe.int

PAMFLETI O OBRAZOVANJU ZA LJUDSKA PRAVA
Evropska konvencija o ljudskim pravima — polazne tacke za profesore.

http://lwww.coe.int

T-KITS

T-kits su tematska izdanja koja su pisali iskusni treneri za mlade i drugi eksperti. To su prirucnici koji se lako
koriste u obuci i na studijama.

T-kits proizvodi Direktorat za mlade.

http://www.coe.int

EVROPSKA POVELJA ZA DEMOKRATSKE SKOLE BEZ NASILJA

Na inicijativu Saveta Evrope, mladi Sirom Evrope su pripremili Evropsku povelju za demokratske Skole bez nasilia
na osnovu fundamentalnih vrednosti i principa koje dele svi Evropljani, narocito onih koji su izlozeni u Konvenciji
za zastitu ljudskih prava i fundamentalnih sloboda Saveta Evrope.

http://lwww.coe.int






ANEKS I

DEKLARACIJA U MASTRIHTU
0 GLOBALNOM OBRAZOVANJU

EVROPSKI STRATESKI OKVIR ZA UNAPREDENJE
| JACANJE GLOBALNOG OBRAZOVANJA
U EVROPI DO 2015. GODINE



Evropski kongres o globalnom obrazovanju,
Mastriht, Holandija, Novembar 15-17,2002.

Postizanje milenijumskih ciljeva,
Ucenje o odrzivosti,

Povecana posvecenost globalnom obrazovanju
za vecu podrsku kriticke javnosti

Mi, delegacija koja ucestvuje na evropskom kongresu o globalnom obrazovanju u Mastrihtu, od 15. do 17.
novembra 2002. predstavljajuéi poslanike, vlade, lokalne i regionalne vlasti i organizacije civilnog drustva
iz drzava clanica Saveta Evrope, Zele¢i da doprinesemo pracenju Svetskog samita o odrzivom razvoju i
pripremama za ,,Deceniju za obrazovanje za odrzivi razvoj* Ujedinjenih nacija

Medunarodna predavanja o globalnom odrzivom razvoju odrzana na nedavnom Svetskom samitu o
odrzivom razvoju i o razvoju globalnog partnerstva za smanjenje globalnog siromastva kako je skicirano
u Milenijumskim razvojnim ciljevima Ujedinjenih nacija.

medunarodna, regionalna i nacionalna predavanja za povecanje i jacanje podrske Globalnom obrazovaniju
kao obrazovanju koje podrzava ljudsku Zelju za znanjem o stvarnostima njihovog sveta i ukljucuje ih u
kriticko globalno demokratsko gradanstvo za vecu pravdu, odrzivost, jednakost i ljudska prava za sve
(videti Aneks ).

Definicije Centra Sever-Jug Saveta Evrope o globalnom obrazovanju (2002):

globalno obrazovanje je obrazovanje koje otvara ljudima oci i um za stvarnosti sveta i podstice ih da
uspostave svet vece pravde, jednakosti i ljudskih prava za sve.

Razume se da globalno obrazovanje obuhvata razvojno obrazovanje, obrazovanje za ljudska prava,
obrazovanje za odrzivost, obrazovanje za mir i sprecavanje sukoba i interkulturalno obrazovanje s
obzirom na to da ima globalne dimenzije obrazovanja gradanstva.

ogromne globalne nejednakosti istrajavaju, a osnovne ljudske potrebe, ukljucujudi pravo na obrazovanje
(kako je pomenuto u Dakarskoj deklaraciji o obrazovanju za sve) nisu jos zadovoljene za sve ljude;



procesi demokratskog donosenja odluka zahtevaju politicki dijalog izmedu informisanih i osnazenih
gradana i njihovih odabranih predstavnika;

Fundamentalne transformacije obrazaca proizvodnje i potrosnje koje su potrebne da bi se postigao
odrzivi razvoj mogu da se ostvare ako gradani, kako muskarci, tako i Zene, imaju pristup adekvatnim
informacijama i razumeju i saglasni su sa potrebom da se deluje;

dobro osmislieno i strateski planirano globalno obrazovanje, koje takode vodi racuna o rodnim
pitanjima, treba da doprinese razumevanju i prihvatanju takvih mera.

je Evropa kontinent ¢iji gradani dolaze iz raznih delova sveta i prisutni su u svim oblastima sveta.

Zivimo u sve vise globalizovanom svetu gde se prekogranicni problemi reSavaju udruzenim, multilateralnim
politickim merama.

se sa izazovima za medunarodnu solidarnost mora suociti ¢vrstom odlukom.

je globalno obrazovanje klju¢no za jacanje javne podrske razvojnoj saradnji. Svim gradanima je potrebno
znanje i vestine da razumeju, ucestvuju i interaktivno kritikuju nase globalno drustvo kao osnazeni
svestki gradani.To postavlja fundamentalne izazove za sve oblasti Zivota ukljucujuci obrazovanje.

postoje sveZi izazovi i mogucénosti angazovanja Evropljiana u oblicima obrazovanja za aktivno lokalno,
nacionalno i globalno gradanstvo i za odrzive stilove Zivota sa ciliem da se povrati poverenje javnosti u
nacionalne i internacionalne institucije.

se metodologija globalnog obrazovanja fokusira na podrsku aktivnog ucenja i podsticanje razmisljanja
aktivnim uces¢em ucenika i edukatora. Ona slavi i promovise razlicitost i postovanje prema drugima i
ohrabruje ucenike da prave svoj izbor u sopstvenom kontekstu u odnosu na globalni kontekst.

je svet koji je pravedan, miran i odrziv u interesu svih. Posto gore navedene definicije globalnog obrazovanja

obuhvataju koncept obrazovanja za odrZivi razvoj, ova strategija moZe da se uvrsti u nastavak nedavnog

svetskog samita o odrzivom razvoju i sluzi kao priprema za Deceniju za obrazovanje za odrZivi razvoj

Ujedinjenih nacija koja je pocela 2005.

Bududi da je globalno obrazovanje medusektorska obaveza, ono moze znacajno da doprinese postizanju

ovih nastojanja. Pristup globalnom obrazovanju je i potreba i pravo. To e zahtevati:

povedanu i poboljSanu saradnju i koordinaciju izmedu aktera na medunarodnom, nacionalnom,
regionalnom i lokalnom nivou.



aktivno ucesce i posvecenost pradenju tog kongresa od strane sve Cetiri kategorije politickih aktera —
poslanika, vlada, lokalnih i regionalnih vlasti kao i civilnog drustva

(kvadrilog) koji su ukljuceni u tekucu politicku diskusiju u okviru Centra Severjug;
znacajno povecdano dodatno finansiranje na nacionalnim i medunarodnim nivoima;

povecana podrika preko ministarstava razvojne saradnje, spoljnih poslova, trgovine, Zivotne sredine,
a posebno ministarstava obrazovanja, kako bi se obezbedila puna integracija u nastavne planove i
programe formalnog i neformalnog obrazovanja na svim nivoima;

internacionalna, nacionalna, regionalna i lokalna podrska i mehanizmi koordinacije;

povecana saradnja izmedu severa i juga i izmedu istoka i zapada.

sproveo proces definisanja globalnog obrazovanja i uvernost da su bogata raznolikost iskustva i
perspektiva (npr. perspektive juga, manjina, mladih i zena) ukljuéene u svaku fazu.

razvili, u saradniji sa nadleznim organima i relevantnim akterima (ili nadogradili postojeci) nacionalni
akcioni planovi, pocev od sada pa do 2015, za pojacanje i unapredenje globalnog obrazovanja
shodno ciljnom datumu Milenijumskih razvojnih ciljeva.

povecala finansiranja za globalno obrazovanje
obezbedila integracija perspektiva globalnog obrazovanja u obrazovne sisteme na svim nivoima

razvile ili, ako su ve¢ razvijene, unapredile i povecale, nacionalne strukture za finansiranje, podrsku,
koordinaciju i kreiranje politike u globalnom obrazovanju u svim drzavama élanicama Saveta
Evrope, u skladu sa nacionalnim uslovima.

se razvile ili, ako su razvijene, poboljsale strategije za povecanje i obezbedivanje kvaliteta globalnog
obrazovanja.

povecala podrska za regionalno, evropsko i medunarodno umrezavanje strategija za pojacano i
poboljsano globalno obrazovanje; izmedu kreatora politike i prakticara.

testirale izvodljivosti razvijanja kolektivhog prac¢enja/podrske programa, kroz nacionalne izvestaje
globalnog obrazovanja i redovne preglede u okviru 12 godina.

doprinelo pracenju svetskog samita o odrzivom razvoju i pripremama za Deceniju za obrazovanje
za odrzivi razvoj Ujedinjenih nacija.



Mi, delegacija koja ucestvuje na evropskom Kongresu o globalnom obrazovanju u Mastrihtu, od 15. do 17.
novembra 2002, predstavljaju¢i poslanike, vlade, lokalne i regionalne vlasti i organizacije civilnog drustva
iz drzava clanica Saveta Evrope, obavezujemo se na kontinuirani stalni dijalog sa jugom o formi i sadrzaju

globalnog obrazovanja.

Nadogradujuéi postojeci konsenzus koji se tice potrebe da se pojaca i poboljSa globalno obrazovanje,
podsecamo na:

sporazum zakljucen na Svetskom samitu o odrzivom razvoju 2002. ukljucujuci priznanja da ,ce postizanje
medunarodno dogovorenih razvojnih ciljeva, ukljucujuci one koji se sadrze u Milenijumskoj deklaraciji zahtevati
znacajno povecanje u protoku finansijskih resursa prema obrazovanju i podizanju svesti (stav 75), i ,da se
integrise odrzivi razvoj u obrazovne sisteme na svim nivoima obrazovanja sa ciliem da se promovise obrazovanje
kao kljucni cinilac promene" (stav 104), kao i usvajanje Decenije obrazovanja za odrzivi razvoj, pocev od 2005;

Poglavija 35 i 36 Agende 21 koja se ti¢u ,,promovisanja obrazovanja, javne svesti i obuke;

Povelju globalnog obrazovanja Centra Sever-Jug Saveta Evrope, koja stimuliSe razvoj sinergija izmedu raznolikosti
globalnog obrazovanja — obrazovanje za ljudska prava, obrazovanje za mir, obrazovanje za razvoj, ekolosko
obrazovanje, ucenje za odrzivost;

Arhusku konvenciju o pravu na pristup informacijama, javnom ucescu u donosenju odluka i pristupu pravdi u
ekoloskim pitanjima, sa pristupom ucenju za odrzivost zasnovanom na pravima;

Obavezanost na pravo na obrazovanje za ljudska prava sadrzano u medunarodnim i regionalnim instrumentima
za ljudska prava, ukljucujuci Preporuku Saveta Evrope o poducavanju i ucenju o ljudskim pravima u Skolama
(1985); Deklaracija Uneska u Montrealu o obrazovanju za ljudska prava (1993); Becku deklaraciju (1993);
Uneskov integrisani okvir akcije za obrazovanje za mir, ljudska prava i demokratiju (1993); i Akcioni plan Decenije
UNa obrazovanja za ljudska prava: 1995 — 2005;

,Deklaraciju i program o obrazovanju za demokratsko gradanstvo, zasnovane na pravima i odgovornostima
gradana” Komiteta ministara Saveta Evrope (Budimpesta, 1999);

Nedavnu preporuku Komiteta ministara Saveta Evrope drzavama clanicama u vezi sa obrazovanjem za
demokratsko gradanstvo i predlozi Saveta da se odredi evropska godina gradanstva kroz obrazovanje (Jul 2002);

Rezoluciju o razvojnom obrazovanju Saveta ministara Evropske Unije za razvoj (8. novembar, 2001), koja
podstice ,,pojacanu podrsku razvojnom obrazovanju“i,,razmenu informacija i iskustava kada je u pitanju razvojno
obrazovanje izmedu vlada i aktera civilnog drustva®;



Predloge sa sastanka (decembar, 2000) Komiteta za pomoc u razvoju Organizacije za evropsku saradnju i razvoj
(OECD DAC) da DAC podstakne drzave clanice da razvijaju nacionalne ciljeve za razvojno obrazovanje troseci kao sto
trosi procenat ODA;

Zakljucke sa sastanka Nordijskog saveta za razvoj sa ministrima za obrazovanje u Oslu, maja 200! ,Nordijska
solidarnost, obavezujuci se na vecu saradnju izmedu ministara za razvoj i obrazovanje za globalnu saradnju;

Balticku 2 1. saradnju, obavezanost u Haga deklaraciji da ,,se obrazovanje za odrZivi razvoj sprovodi na svim nivoima
obrazovanja.." i na Balticku 2 E (Januar 2002) strategiju, Agendu 2| za obrazovanje u baltickom regionu;

Povelju o Zemlji

Kopernikovu povelju (1993) koju je potpisalo preko 250 univerziteta u Evropi izjavljuju¢i da odrZivi razvoj treba
inkorporisati u sve nastavne planove i programe;

Luksemburska deklaracija univerziteta;

Nacionalne deklaracije o globalnom obrazovanju, kao sto su Nemacka finalna deklaracija od strane ucesnika na
konferenciji o ,,Obrazovanju 2 |; ucenju za pravedni i odrzivi buduci razvoj*; 28-30.septembra 2000. u Bonu;

Finalna usvojena deklaracija o Obrazovanju za sve (EFA) od strane Svetskog foruma za obrazovanje (Unesko, Dakar,
26-28 april 2000.) i finalna deklaracija usvojena od strane Visokog kvaliteta

Grupa za Obrazovanje za sve (Unesko, Pariz, 29-30. oktobar 2001);

Deklaracija lokalne samouprave Johanezburga
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Aneksi — medunarodni dokumenti koji podrZavaju globalno obrazovanje

Globalno obrazovanije tice se skolskih i vanskolskih aktivnosti. Ova Povelja se fokusira na implikacije
globalnog obrazovanja za organe odgovorne za skolske politike u Evropi. Globalno obrazovanje treba uciniti
nacelom u Skolama, nastavnim programima i struénom usavrsavanju nastavnika, uzimajuéi u obzir Cinjenicu
da je rad u formalnom sektoru veoma strateski i vazan nacin da se utice na ukupne obrazovne promene.

Povelja predstavlja niz argumenata za donosioce politickih i obrazovnih odluka da prihvate izazove sa kojima
moramo danas da se suocavamo i sa kojima ¢emo se sutra suocavati. Namera je da se podstakne debata
o tome kako bi obrazovanje trebalo da bude organizovano, kako treba da se oblikuje nastavni program sa
ciliem da se ide u korak sa brzim promenama u sve nezavisnijem drustvu, prenosedi pitanja globalizacije u
Skolske programe.



Cilj ove Povelje je da privuce kao i da ohrabri kreatore politike i edukatore da podrze ideje i ideale
globalnog obrazovanja u formalnim skolskim programima. Mi smatramo da je kljuéna dimenzija reforme
Skolskog kurikuluma sad i u buduénosti da integriSe globalna pitanja u formalni nastavni program.'

Globalizacija je rec koja se opsesivno vraca u svaku vrstu diskursa koji pokusava da opise i objasni drustvene,
ekonomske i politicke razvoje u svetu. U nekoliko prethodnih decenija, procesi koji se ticu globalizacije
izazvali su velike promene — ekonomske, tehnoloske, kulturne, demografske, ekoloske i politicke — Sto
zahteva definiciju odgovornog svetskog gradanstva. Svet u kome Zivimo razvio se u jedinstven drustveni
sistem kao rezultat mnogo veza meduzavisnosti izmedu razli¢itih drzava. Nedavna istorija nesumnjivo
pokazuje da bi na Zivote muskaraca i Zena ove planete mogli da uticu Cinjenice, procesi, organizacije i mreze
hiljadama kilometara daleko.

Moze se redi da je globalizacija pocela pre stotine godina Sirenjem zapadnog uticaja na razlicite delove sveta,
sve do ovog veka — posebno nakon Il Svetskog rata — kada je to postalo Cinjenica. Svetski ekonomski odnosi
— u velikoj meri kroz multinacionalne aktivnosti — kao i drustveni odnosi, moderne komunikacije i transport
koji omogucavaju brz protok informacija, ljudi i roba su istovremeno i uzroci i karakteristike globalizacije
kao procesa koji je doveo i vodi do meduzavisnog sveta.

Medutim, globalizacija se nije jednako razvila: bila je zaista pracena nejednakoscu i sukobom. Globalni razvoj
ekonomskih i drustvenih odnosa je bio pracen velikim disparitetom izmedu severa i juga. Nadmoc¢ pravila
trziSne privrede i ekonomskih i tehnoloskih napredaka Sirom sveta suprotstavljaju se nejednakom svetskom
ekonomskom rastu, neuravnotezenoj distribuciji kognitivnih i materijalnih resursa, spektru Stete koju je
prouzrokovao nemudri razvoj resursa i rizicno koris¢enje tehnoloskih napredaka.Ako se razvoj nase planete
u svetsko selo prihvati kao Cinjenica, procena pogodnosti i troskova globalizacije, interpretacija procesa kao
takvog je veoma kontroverzno pitanje. U razlicitim kontekstima, u raznim delovima sveta i u odnosu na
razne strane globalizacije, fenomeni i procesi koji pomazu gradenje danasnjeg (i ocigledno sve vise buduceg)
globalnog/planetarnog sela su sagledani ambivalentno kao pozitivni ili negativni, dobri ili losi, blagotvorni ili
Stetni, profitabilni ili sa gubitkom.

| Ideja o Povelji o globalnom obrazovanju relevantoj za zemlje ¢lanice Saveta Evrope pojavila se na medunarodnoj radionici o Partnerstvu za globalno
obrazovanje — Globalno obrazovanje u srednjim Skolama organizovanoj od strane Centra Sever-Jug Saveta Evrope zajedno sa Ministarstvom
nacionalnog obrazovanja i verskih poslova Republike Grcke u Atini 15-17 marta 1996.



Globalno obrazovanje moze da pomogne ljudima da shvate da globalizacija izrazava tok buduéeg drustvenog
razvoja i da od nas zavisi da li ¢e razvoji doneti koristi samo privilegovanom delu svetske populacije ili
celokupnom covecanstvu. Globalno obrazovanje (i globalno ucenje) je odgovor na procese globalizacije i na
njihove sanse kao i rizike.

Vece politicke promene posljednjih godina kao Sto su rusenje Berlinskog zida i rastuca plima demokratizacije
u centralnoj i istocnoj Evropi, u Juznoafri¢koj republici, u centralnoj i juznoj Americi itd. izgleda da podrzavaju
optimistic¢an pogled na globalizaciju i njene efekte. Medutim, to je takode bilo vreme kad su se etnicki i verski
sukobi pogorsavali i pretvarali u okrutne ratove u raznim delovima sveta. Dok je rasla svest o zajednickim
potrebama i Zeljama ljudi Sirom sveta, pitanje - kako se mogu uskladiti razliciti pogledi na davanje pristupa
resursima Zemlje ostaje i dalje otvoreno.

Zaista smatramo da se nekim pitanjima koja su nastala iz procesa globalizacija moze i treba prici kroz
obrazovanje. Kako bi funkcionisali na adekvatan i pristojan nacin u naSem drustvu, mladi i odrasli moraju
da kroz obrazovanje pamte i stalno imaju na umu fundamentalne jednakosti u razlicitostima ljudskih bica,
potrebu za postovanjem drugih kultura i rasa i za osudivanjem nasilja, prinude i represije kao mehanizama
drustvene kontrole.

Globalna svesnost i globalna svest je poslednjih decenija bila dokumentovana na vise naéina. Prvo su mediji
obezbedili pristup globalizovanoj informaciji, kulturi i Zivotnim stilovima. Svest o globalnoj promeni kao o
povecanoj meduzavisnosti i potrebi za medunarodnom saradnjom bila je dopunjena sistematskom reakcijom
na promenu koju su uglavhom promovisale medunarodne organizacije kao sto su Ujedinjene nacije, Unesko,
Savet Evrope, OEBS. Sve vise, pojedinci i organizacije, podrzavaoci globalnog obrazovanja shvataju da je
ljudima i njihovim liderima zaista potreban razvoj stavova i ponasanja pogodnih za prihvatanje i promociju
meduzavisnosti i saradnje medu nacijama.

Mnogi medunarodni sporazumi i deklaracije pripremljeni i doneSeni od strane ovih institucija tokom vremena
sadrze sugestije, preporuke i akcije za izradu i implementaciju strucnih programa globalnog obrazovanja, koji
se smatraju relevantnim obrazovnim odgovorima na izazove savremenog sveta.? Takvi sporazumi i deklaracije,
koji prenose cvrsto verovanje u obrazovni potencijal Skole, obuhvataju izvanredne izjave za globalno gradanstvo
koje sumiraju vrednosti i principe posmatrane kao temelj svetu gde saradnja medu osobama jednakih prava
i dostojanstva moze konacno da bude Cinjenica.

2 Edukatorima koji se bave nac¢inom izrade i sprovodenja programa globalnog obrazovanja mogu da budu korisne ideje i sugestije iz nekoliko
dokumenata koji se smatraju obrazovnim tekstovima u Aneksu na spisku kojise ne €ini iscrpnim.



Edukatori treba da budu svesni da takve vrednosti i principi moraju stalno da se otkrivaju, menjaju i isticu
kroz proces ucenja. Donosioci odluka i edukatori takode treba da budu veoma osetljivi na Cinjenicu da se
ove vriednosti i principi ne mogu uzeti zdravo za gotovo kao univerzalne: to je vedi izazov. Saosecanje sa
razlicitim kulturnim perspektivama i njihovo vrednovanje u kontekstu sistema drugih vrednosti zahtevan je
uslov globalnog obrazovanja.

Upudivanje na takvu medunarodnu dokumentaciju otkriva promene intelektualne i politicke perspektive
Sirom sveta posljednjih decenija i ilustruje Cinjenicu da razne fraze unapredene odredenom aktivnoscu
medunarodnih organizacija (npr. ekolosko obrazovanje, obrazovanje za ljudska prava, obrazovanje za
mir, holisticko obrazovanje, preventivno obrazovanje itd.) prenose na razliCite nacine zajednicku svest o
obrazovnim prioritetima koji su uskladu sa promenama u svetu u kojem Zivimo.

Globalno obrazovanje® kao pokret ideja i obrazovni trend se smatra stavom i odgovorom na poveéanu
globalizaciju u svakoj oblasti modernog zivota. Obim globalnog obrazovanja je stabilno porastao u poslednjih
dvadeset godina. Americko i kanadsko iskustvo dalo je zamaha. lako je razlicito od razvojnog obrazovanja,
obrazovanja za ljudska prava i obrazovanja za mir, inter i multikulturalnog obrazovanja, globalno obrazovanje
daje Siru perspektivu onome na sta su se tradicionalno odnosile ove posebne obrazovne oblasti, i naglasava
jake meduzavisnosti i veze izmedu ekonomskih, tehnoloskih, sociopoliti¢kih, demografskih i kulturnih
aspekata drustvenog Zivota.

Edukatori koji se bave na¢inom na koji su pravljeni i sprovedeni programi globalnog obrazovanja mogu
da imaju koristi od ideja i sugestija koje se nalaze u nekim dokumentima koji se smatraju edukativnim
tekstovima u Aneksu na spisku koji se ne Cini iscrpnim.

Globalno obrazovanje, kao stil ucenja i nacin razmisljanja, ohrabruje ljude da identifikuju veze izmedu lokalnog,

regionalnog i svetskog nivoa i da resavaju nejednakosti.

Bavi se sa cetiri glavne oblasti istrazivanja i aktivnosti:

Meduzavisnost u okviru globalnog obrazovanja

Odrzivi razvoj

Ekoloska svest i briga

Ljudska prava (ukljucujuci antirasizam), demokratija, socijalna pravda i mir

3 Definicija globalnog obrazovanja mora da se smatra otvorenom i instrumentalnom, u nastojanju da opise konsenzualno jezgro ideja koje odrazavaju

razumevanje postojecih koncepata i praksi u odredenom vremenskom periodu, pomazuci nam da ih bolje prenesemo.



Globalno obrazovanje naglasava meduodnos za covecanstvo kao celinu i blisku vezu sa medunarodnim
kontekstima.Ono resava pitanja shodno interdisciplinarnom pristupu i daje centralnu vaznost svim aspektima
meduzavisnosti, na osnovu aktivnih i participativnih obrazovnih metoda.

Kao posebna obrazovna aktivnost,globalno obrazovanje je okarakterisano pre svega kroz interdisciplinarnost
i njenim pristupom orijentisanim ka interkulturalnos¢u, kroz fokus na gore pomenutu temu i ciljeve ucenja
koji teze da razviju sposobnosti koje su potrebne globalnom gradanstvu.

Unapredujuéi nove mogucnosti za obrazovanje, globalno obrazovanje se promovise kao davanje uvida u
fenomen globalizacije, omogucavajuci sticanje i razvoj vestina i sposobnosti koje su potrebne pojedincima da se
prilagode izazovima drustva koje se menja. Globalno obrazovanje je, ne samo strategija omogucavanja ljudima
da razumeju svet u kome zivimo, nego i poseban nacin aktivnosti za ponovno oblikovanje sveta, za pomaganje
ljudskim bi¢ima da napreduju na licnom planu i da ojacaju svoje zajednice.

Globalno obrazovanje se fokusira na globalno ucenje koje razvija sposobnosti da se razume, oseca i deluje
protiv pozadine visestrukih meduzavisnosti i koje je okrenuto buducnosti. Dok globalno ucenje ne moze da
se postigne bez znanja specijaliste, sticanje znanja nije njegov najvazniji cilj. Globalno ucenje uglavnom ima za

v

cili da razvije sposobnosti za donoSenje odluka o sopstvenom Zivotu, za sposobno uce$ée u drustvenoj praksi i za
izraZavanje solidarnosti sa onima cija su fundamentalna prava narusena.

Globalno ucenje se definise kao sveobuhvatno, anticipativno, participativno, orijentisano na osobu, situaciono,
zasnovano na podsticanju razmisljanja koje ¢e se suoditi sa meduzavisnostima.To je vrsta uéenja fokusirana
na probleme, zasnovana na samomotivaciji i nezavisnom naporu.

Kao proces ucenja, globalno obrazovanje razvija sposobnosti da se oseca, razmislja, prosuduje i deluje tako
da mladi mogu da se suoce sa intelektualnim i emocionalnim izazovima globalnog postojanja*.

Globalno ucenje ima za cilj da savlada tenzije, posebno one koje se dogadaju, podlozno kontekstu, izmedu:

globalizacije i lokalnog potencijala za akciju

kompleksnosti i neizbezne preterane pojednostavijenosti

univerzalnosti Zivotnog iskustva i individualizacije

nesigumosti i potrebe za sigurno$cu

buduce orijentacije i suocavanja sa istorijski utvrdenim dogadajima i procesima
sticanja znanja i razvoja drustvenih sposobnosti.

Globalno obrazovanje, kao perspektiva razmisljanja, prosudivanja, oseéanja i delovanja inkorporise

4 Jos postoji rizik da ¢e globalno obrazovanje da skrene u milosrde ili paternalisticki pristup, Sto pokrece kliSe i stereotipe narocito o zemljama
Treceg sveta i stvara ili odrzava sliku i stavove koji su pogresni i opasni, s obzirom na potencijal i napor ovih zemalja za pristup polugama razvoja.



dimenzije ucenja, Zivotnog stila i akcije, naglasavajuci odnos vrednosti i standarda za covecanstvo u celini,
stavljajuci akcenat na medunarodne kontekste i omogucavajuéi deci da aktivno ucestvuju u kreiranju svoje
buduc¢nosti.

Globalno obrazovanje zadovoljava potrebe za obukom mladih ljudi i doprinosi njihovom moralnom
obrazovanju pokusavajuéi da obezbedi dosledne i kompetentne odgovore na pitanja kao Sto su:

Na koje nacine i u kom stepenu na nase Zivote utice globalni proces, koji funkcioniSe na lokalnom nivou i koliko
smo toga svesni?

Kako i u kojoj meri moZe lokalno da se utice na globalne procese, od pristupa resursima do podele odgovornosti?
Kako mogu da se obezbede odrZivi rast i odrzivo drustvo sada i u buducnosti?

Kako globalno-lokalna meduzavisnost moze da se osmisli, a da globalizacija ne postane pretnja svemu $to je
lokalno?

Kako mozemo da izbegnemo globalizaciju koja ide u suprotnom pravcu kada su razlozi sebicni i ,,pogresni'?
Kako mogu da se prevazidu modeli obrazovanja koji su etnocentricni kada tezimo ocuvanju lokalnog identiteta
u globalnoj perspektivi?

Kako mogu da se identifikuju lokalni koncepti globalnog gradanstva?

Globalno obrazovanje ima za cilj pruZanje orijentacije za sadasnji i buduci svet. Da bi se razvile vestine za
razumevanje sveta u kome Zivimo i za kompetentne i moralne aktivnosti u njemu, globalno obrazovanje mora da
omoguci:

znanje drugih i prihvatanje zivota u pluralistickom svetu;

svesnost Cinjenice da su globalni odnosi kompleksni i da moramo da razumemo globdlizaciju iz razlicitih
perspektiva;

analizu toga kako globalni odnosi uticu na nas kroz odnos uzrok-posledica i svrha-sredstva;

pristup i prihvatanje meduzavisnosti i interferencija koje oblikuju nase lokalne, regionalne i nacionalne identitete
u globalnom kontekstu;

razvoj interesa za pravdu, za deljenje prava i odgovorosti u perspektivi globalnog gradanstva;
otvaranje/menjanje formi ucenja, ukljucujuci i pismenost kritickih medija;

dokaz da ljudi mogu da uticu na Zivote kroz ucesce protiv nepravde, eksploatacije i represije;



spremnost na licne i grupne akcije;

svesnost o implikacijama trenutnih izbora/odluka i akcija;

S obzirom na dimenzije interkulturalnog obrazovanja inkorporisanog u/pod globalno obrazovanje, smatramo
da globalno obrazovanje sadrzi Cetiri vece oblasti o umetnosti i znanju o zajednickom Zivotu na planeti
Zemlji (,,Savoir vivre ensemble®):

obrazovanje za empatiju (nauditi razumeti druge, nauciti staviti sebe na mesto drugih, uvideti problem ocima
drugih, biti empatican prema drugima)

obrazovanje za solidarnost (razviti osecaj zajednice koja prevazilazi grupne, drzavne i rasne granice, raditi
na/imati kampanju protiv nejednakosti i socijalne nepravde)

obrazovanje za uzajamno postovanje i razumevanje (otvoriti se drugim kulturnim oblastima/svetovima,
pozvati druge da ucestvuju u/pridruze se vasoj kulturi)

obrazovanje protiv nacionalizma (otvoriti se za druge nacije, komunicirati izbegavati stavove/izraze/
ponasanja ukorenjena u predrasudama i stereotipima).

Globalno obrazovanje prosiruje vidike znanja i omogucava kriticka razmisljanja o sopstvenom i tudem
identitetu i Zivotnim stilovima i time pomaZe da se izbegnu pogresna tumacenja i stereotipi. Procesi ucenja
narocito globalnog obrazovanja imaju za cilj da razviju trajni odnos globalno-lokalno u pokusaju da se zadovolji
potreba da izgradimo svoj zivot delovanjem.

Znanje i svesnost o globalnim procesima nisu sami po sebi ciljevi. Oni nemaju smisla ako za cilj nemaju
razvijanje stavova i sposobnosti naklonjenih jacanju senzitivnosti i drustvenom uceséu kod mladih.

Kroz specificno telo znanja ucenika se mora predstaviti jezik i pitanja globalnog obrazovanja. Oni moraju da
se suoce sa centralnim konceptima kao Sto su:

liudska prava, svetska komunikacija, odrziva buducnost, rad i zaposlenje, novi ekonomski savezi i novi blokovi
mocdi, vrhovna viast, razvoj, podela, medunarodna trgoving, rast populacije, pritisak resursa, unistenje i ocuvanje
Zivotnog stanista, inkluzija, ekskluzija, masovno siromastvo, migracije, nacionalizam naspram intemacionalizma,
sukobi, drustveni pokreti, obrazovanje.



Cinjeniéne situacije pruzene ucenicima treba da su supstantivne i proverljive, sve dok se povezuju razli¢ite
kulturne, istorijske, rodne i ideoloske perspektive. Dalje, treba da su pracene analizom implicitnih i eksplicitnih
pretpostavki i vrednosti na kojima su te pretpostavke utemeljene. Globalno obrazovanje treba da naglasi
strukturalne meduzavisnosti izmedu severa i juga i izmedu razvojnih trendova na severu i na jugu.

Procesi ucenja, pre nego pruZanje znanja kao takvog, treba da se bave integrisanjem stavova, vestina i znanja,
takode uzimajuéi u obzir vezu izmedu znanja i konteksta.

Telo znanja treba da bude osmisljeno da omoguci ucenicima da istrazuju i koriste interdisciplinarne i
medukurikularne veze koje obezbeduje skolski program (npr. veze izmedu studija istorije i Zivotne sredine,
izmedu geografije, istorije i gradanskih i politickih studija, itd).

Donosioci politickih i obrazovnih odluka i edukatori moraju da razumeju potrebu za globalnim obrazovanjem
i njegov potencijal. Skolski programi jasno treba da promovisu stavove i ponasanja pogodna za prihvatanie i
razvoj meduzavisnosti i saradnje medu narodima. Duhovne, emocionalne i fizicke sposobnosti koje su danas
neophodne da bi se savladala realnost i kompleksnosti nasih Zivota su intelektualni i socio-emocionalni
instrumenti koji moraju da budu orijentisani ka globalizovanoj perspektivi zajednickog Zivota umetnosti i
Znanja.

Razvoj stavova i vestina koje bi globalno obrazovanje trebalo da podrzava i stimuliSe Cini da deca budu
sposobna da izbegavaju ravnodusnost i nedostatak brige. Ono izbegava pojednostavljena i jednostrana
razmisljanja koja ¢uvaju kliSee, predrasude i stereotipe, i dozvoljavaju negativnim drustvenim efektima da
istraju. Cilj globalnog obrazovanja je da premosti jaz izmedu znanja (i ¢ak razumevanja) i odgovorne akcije
pomazuci mladim ljudima da razviju politicke vestine i pouzdanost da ih koriste.

Sveobuhvatna nastojanja globalnog obrazovanja koja naglasavaju odnos izmedu globalnih i lokalnih pitanja
treba da omoguce ucenicima da razviju i izraze svoju brigu za jednakost, socijalnu pravdu i licno i blagostanje
Zivotne sredine. Na taj nacin ucenici treba da razvijaju stavove prema: toleranciji i postovaniju, solidarnosti,
kolaboraciji i saradniji, fer takmicenju (konkurenciji), brizi, patriotizmu bez paternalizma ili nacionalizma.

Intelektualne vestine razvijene kroz globalno obrazovanje daju uéenicima struéni pristup kompleksnim i
meduzavisnim oblastima/aspektima ljudskih prava, odrzivog razvoja, mira, gradanstva i Zivotne sredine. One



treba da omoguce uéenicima da shvate multi i interkulturalne dimenzije nasih identiteta i kompleksnih
meduzavisnosti savremenog Zivota u njihovim pozitivnim ili negativnim primerima osmisljenim i ocenjenim u
kontekstu. Kriticko misljenje i kriticki pristupi u sustini znace uporedivanje lokalnih i globalnih pojava i procesa
i analiziranje njihovih uzroka i razloga. Ucenici treba da koriste sto je viSe moguce pristupe koji obuhvataju
kontrast, poredenje, procenu i kritiku.

Ucenici takode treba da nauce da koriste nove informacione tehnologije, koje nas svakodnevno povezuju
sa svetom. Posebno mesto treba dodeliti kritickoj pismenosti i kritickoj analizi medija, s obzirom na njihov
potencijal da promovisu i podstaknu streotipe i pogresna tumacenja. Ucenici ¢e morati da razviju svoje
vestine drustvene komunikacije, donoSenja odluka i reSavanja konflikta. Moraju da nauce da dele odgovornosti, da
prihvate razlicite perspektive kao izvor uzajamnog bogacenja i osnaZivanja. Takve vestine su osnov za pristup
i upotrebu strategija za ucesce u lokalnim, nacionalnim i internacionalnim pitanjima. Ove vestine treba
da razviju svest o meduodnosima izmedu ljudskih radnji i donoSenja odluka. Takode treba da pomognu
kreativno prilagodavanje na promenu.

Uvodenje i promocija globalnog obrazovanja u skolama, kao nova dimenzija ucenja, moze i treba da zahteva
vazne promene u kurikulumu sagledane kao dobre inovativne ili reformske aktivnosti.

Globalne aktivnosti se prepoznaju u pedagoskoj praksi kao medu-kurikularni pristup, kao disciplinarni pristup
sa posebnim naglaskom na aspekte globalizacije, ili kao posebni dodatni kurikularni projekti ili programi.
Prakticari su shvatili potrebu za metodama i strategijama koje kombinuju osecanja, razmisljanja i radnje, kao
i ravnotezu izmedu igre i ucenja, status ucenika kao aktera-posmatraca, ucenje i radnju kroz deljenje.

Razvijajuci emocionalnu vrednost uéenja pored kognitivne vrednosti, globalno obrazovanje se ¢vrsto oslanja
na interaktivne tehnike koje pomazu da se sadrzaj i forma ucenja prilagode ciljevima globalnog obrazovanja.

Poducavanije i ucenje o globalnim temama u formalnom obrazovanju stvaraju vazne pedagoske izazove kao
sto je dole navedeno:

Kako moZe skola da uspe da stvori bliskost sa dogadajima, uzrocima i posledicama koje su geografski udaljene
i kako moze da neguje svest i stavove koji jos generalno ne postoje na nivou donosioca odluka, niti kod vecine
nasih medija?



Kako globalno obrazovanje moZe da dizajnira znacajne skolske projekte koji se fokusiraju na lokalno-globalnoj
interakciji ali nisu iskljucivo orijentisani na zajednicu?

Kako moze da se postigne balans izmedu pribegavanja ,,konvencionalnim” metodama tradicionalne pedagogije
i novim metodologijama unapredenim modernim obrazovnim naukama, kao sto su interaktivne strategije,
partnerstvo ili projektni rad, saradnja, razmene i direktni medulicni kontakti izmedu skola i zemalja, i moderni
sistemi komunikacije (faks, imejl, Interet)?

Kako mogu da se povezu skolske i vanskolske aktivnosti da omoguce uzajamno korisne interakcije koje
sprecavaju $kolu da bude potpuno i vestacki odvojena od porodice, zajednice i drugih socio-politickih uticaja sa
potencijalnim obrazovnim dobrobitima?

Kad ¢e globalno obrazovanje da bude uvrsteno u skolske programe?

Ove izazove treba posmatrati u odnosu na sve $to je povezano sa Skolskim aktivnostima, ukljucujuci i
nastavne materijale, konsultovanje i obuku.

Stava samo da, uz mnoge slucajeve dobre prakse, globalno obrazovanje je pokazalo svoj reformatorski
potencijal i da, Sto se tiCe obrazovanja, ne postoji jedna pedagogija, nego razliCite pedagogije prilagodene
specificnim kontekstima. Na taj nacin se kulturni i politicki pluralizam kao princip globalnog obrazovanja u
Skolskoj praksi pokazuje kao pedagoski pluralizam. Ovaj pedagoski pluralizam mora i ucenicima da da glas u
definiciji programa i specificnih aktivnosti.

Cvrsto verujemo da ¢e vise diskusije i dalji dijalog izmedu prakti¢ara pomo¢i boljem znanju procesa
kurikuluma i slucajeva dobre prakse iz celog sveta.

Globalno obrazovanije kao sredstvo intervencije Sirokog spektra mora da se promovise u posebnim sredinama
za ucenje, Sto omogucava postepeni razvoj smisla za radoznalost i zadovoljstva otkri¢a i omogucava da se steceno
znanje primeni u praksi.

Globalno obrazovanje njegovi predlagaci i prakticari vide ne samo kao vredan izvor drustvenog ucenja i
socijalizacije, nego i kao rezervoar institucionalnih promena skole s ciliem da ono Sto se deSava unutra bude
manje akademsko i bolje prilagodeno i integrisano promenama stvarnog Zivota.

Globalno obrazovanje se pojavljuje kao izazov i Sansa za institucionalni razvoj skola, Sto znaci potreba za
otvorenijim i fleksibilnim kurikulumom, kao i razvoj demokratske klime u skoli i sredini za ucenje.



Stvaraoci obrazovne politike ¢e morati da preispitaju ulogu skole koja pre nego Sto ¢e da se posmatra kao
instrument ovekovecavanja nacionalistickih ciljeva, treba decu da otvori za svet perspektive i omoguci im da Zive
zajedno u svetu otvarajuci se za mogucnosti ali isto tako suocavajuci se sa pretnjama ranije nepoznatim.

Stvaraoci politike i Skolski organi su pozvani da daju institucionalnu podrsku globalnom obrazovanju u
Skoli:

Uvodenjem/stimulisanjem projekata i programa globalnog obrazovanja kroz formalni kurikulum;
Omogucavanjem osnivanja i saradnje centara za globalno obrazovanje;

Omogucavanjem mreza partnerstava izmedu institucija i osoba severa i juga, skolskih veza sa nacionalnim i
internacionalnim centrima orijentisanim ka globalnom obrazovanju;

Obezbedivanjem usavrSavanja profesora pre rada i na radu sa ciljem da se stimulisu profesori da uzmu ucesca
u pristupanju kulturi strucnog globalnog obrazovanja.

Mnogi projekti globalnog obrazovanja su dokazali da razliciti aspekti, kao Sto su prikupljanje sredstava ili
partnerstvo, mogu da postanu opipljivi narocito ako postoji saradnja sa javnim organima i sa nacionalnim
i internacionalnim centrima specijalizovanim u globalnom obrazovanju. Dobri primeri u tom cilju su zemlje
kao 3to su Holandija, Svajcarska, Velika Britanija i Nemacka, gde ve¢ moze da se pri¢a o tradiciji obimnog
medu-kurikularnog globalnog obrazovanja inkorporisanog u Skolske programe kroz napore i interese Ministarstava
obrazovanja i odredenih OCD specijalizovanih za razvoj kurikuluma.

Delotvorno partnerstvo izmedu lica i/ili institucija kao preduslov i ishod globalnog obrazovanja zavisi od
informacije, dokumentacije i mogucnosti finansiranja Ciji je pristup obezbeden od strane specijalizovanih sluzbi
nacionalnih i internacionalnih centara koji su aktivni i nadlezni u globalnom obrazovanju. Centri za globalno
obrazovanje moraju da pojacaju koordinaciju i protok ideja i informacija, orijentiSuci i tim predavaca da inkorporisu
akcione dimenzije globalnog obrazovanja u Skole, dajuci svojim skolama distinktivni profil.

Sa ciljem da se unapredi institucionalna podrska za uvodenje u formalni kurikulum sveobuhvatnih programa
globalnog obrazovanja, snazno preporucujemo da se globalno obrazovanje inkorporiSe u nacionalno,
regionalno i lokalno zakonodavstvo i da se proizvedu kurikulumi i smernice za sve forme i nivoe skole, da
bi omogucili predavacima i uéenicima da razviju efikasne strategije za globalnu socijalizaciju i obrazovanje
za globalno gradanstvo.

Skolski programi moraju da postanu dobar poéetak za celoZivotno u¢enje, omogucavajuéi dugo i neprekidno
obrazovno nastojanje kulturne tranzicije ka globalnom drustvu (drustvu globalnog ucenja).



Lista medunarodnih dokumenata relevantnih za promovisanje i podrsku globalnom obrazovanju:
Univerzalna deklaracija o ljudskim pravima (1948) i Povelja Ujedinjenih nacija o ljudskim pravima;
Evropska konvencija o ljudskim pravima i fundamentalnim slobodama (1950);

Preporuka UNESKA (1974);

Helsinski sporazumi (1975);

Medunarodni dogovor o gradanskim i politickim pravima (1976);

Medunarodni dogovor o ekonomskim, drustvenim i kulturnim pravima (1976);

Preporuka Saveta Evrope br. 85/1985 o poducavanju i ucenju o Coveku;

Prava u $kolama;

Deklaracija o pravima na razvoj (1986);

Konvencija Ujedinjenih nacija o pravima deteta (1989), npr. Clan 29;

Ugovor iz Mastrihta (1992);

Agenda <2 | (Deklaracija u Riju — 1992) o odrzivom razvoju;

Deklaracija u Becu pretsednika drzava clanica i Vlada drzava clanica Saveta Evrope (1993);

Deklaracija u Becu i Akcioni program usvojen 25. juna 1 993. na Svetskoj konferenciji o ljudskim pravima;

Rezolucija stalne konferencije evropskih ministara obrazovanja o demokratiji, ljudskim pravima i toleranciji

(1994);
Zakljucci i preporuke evropske konferencije UNESKA o kurikulumu;

Razvoj: gradansko obrazovanje i istocna Evropa — Bec (1995);

Nacrt integrisanog akcionog okvira obrazovanja za mir, ljudska prava i demokratiju, usvojen na Uneskovoj

generalnoj konferenciji (1995);

Rapport a hUNESCO de la Commission interationale sur heducation pour le vingt et uni¢me siccle présidée
par JACQUES DELORS: LEDUCATION — UN TRESOR ST CACHE DEDANS, Editions Odile Jacobs, (1996)/
izvestaj Delorsove komisije Unesku: ,,Obrazovanje u XXI veku" — OBRAZOVANJE — Ucenje — unutrasnje blago,

(1996);



Beli papir Evropske komisije o obrazovanju i obuci (1 996) na inicijativu Edit Kreson, komesarke za istrazivanje,
obrazovanje i obuku i Poriga Flina, komesara za zaposljavanje i socijalne poslove, u saradnji sa Martinom
Bangemanom, komesarom za industriju, telekomunikacije i informacione tehnologije;

Amsterdamski apel za sprecavanje sukoba i izgradnju mira. Akcioni plan za evropske lidere i gradansko
drustvo (1997).

Mnoge druge takve deklaracije, dogovori i preporuke postali su dostupni na medunarodnim sastancima, npr.

onima o obrazovaniju za zivotnu sredinu ili buduéem obrazovanju organizovanim u Stokholmu 1972, Thilisiju 1977,
Kopenhagenu 1982, Moskvi 1987, Riju de Zeneiru 1992.
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