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Plurilingualisme'

Le plurilinguisme et le pluriculturalisme mettent I'accent sur l'utilisation dynamique de plusieurs
langues/variétés et de connaissances, prise de conscience et/ou expérience culturelles dans des
situations sociales. Le plurilinguisme/pluriculturalisme n'est pas du tout un phénoméne nouveau ; il a
été une caractéristique de trés nombreuses sociétés depuis des temps anciens et probablement
préhistoriques. Il a été présent tout au long de I'histoire en Afrique, en Amérique du Sud et en Polynésie
(Canagarajah 2009) ainsi qu'en Asie du Sud (Rabbi et Canagarajah, a paraitre). C'était une caractéristique
prévue de nombreux empires anciens (par exemple, babylonien, hittite, assyrien, perse) et, plus
récemment, elle était courante dans I'empire austro-hongrois (Dacrema 2012) et en Europe centrale
plus généralement (Schroder 2018).

Le plurilinguisme et le pluriculturalisme visent a rendre compte de la nature holistique et dynamique
du répertoire linguistique et culturel de l'utilisateur/apprenant d'une langue a mesure qu'il se
développe au cours de sa vie. «<On considérera qu'il n'y a pas la superposition ou juxtaposition de
compétences distinctes, mais bien existence d'une compétence complexe, voire composite, dans
laquelle 'utilisateur peut puiser » (Conseil de I'Europe 2001 : 129). «[L]es plurilingues ont un répertoire
unique, interdépendant, dans lequel ils combinent leurs compétences générales et des stratégies
diverses pour accomplir une tache (CECR de 2001, section 6.1.3.2).» (Conseil de I'Europe 2021 : section
2.3). Ce répertoire plurilingue reflete I'expérience vécue continue de l'utilisateur/apprenant (Busch
2017), sa biographie de la rencontre interculturelle (Byram et al. 2009).

Ainsi, le plurilinguisme est « [ulne compétence déséquilibrée et évolutive » (Conseil de I'Europe 2001 :
105), dans laquelle les ressources de I'utilisateur/apprenant dans une langue ou une variété de langue
peuvent n'étre que partielles et de nature trés différente de celles d'une autre. « Le plurilinguisme
recherché n'est pas celui d'un polyglotte exceptionnel mais plutét celui d'individus ordinaires disposant
d'un capital linguistique varié dans lequel les compétences partielles ont leur place. Ce qui est attendu,
ce n'est pas une compétence maximale mais un éventail de compétences linguistiques et une
réceptivité a la diversité culturelle» (Coste 2014 : 22, traduit de I'anglais). Dans cette perspective
actionnelle, les utilisateurs/apprenants considérés comme des acteurs sociaux puisent dans leurs
répertoires linguistiques et culturels toutes sortes de ressources qu'ils développent ensuite dans leurs
trajectoires. Le plurilinguisme et le pluriculturalisme mettent l'accent sur l'interconnexion des
différentes langues et cultures plutét que sur leurs différences et soulignent lI'importance de I'évolution
des profils qui valorisent les compétences et la prise de conscience des langues et des cultures, méme
les plus partielles. Les implications théoriques et pédagogiques du plurilinguisme sont bien résumées
comme suit :
«La compétence plurilingue est définie comme la capacité a mobiliser le répertoire pluriel de
ressources langagiéres et culturelles pour faire face a des besoins de communication ou interagir
avec l'altérité ainsi qu’a faire évoluer ce répertoire. Celui-ci est composé de ressources acquises dans
toutes les langues connues ou apprises, relatives aux cultures liées a ces langues (langue de
scolarisation, langues régionales et minoritaires ou de la migration, langues étrangéres vivantes ou
classiques, 1.3.2). La perspective plurilingue place au centre des préoccupations les apprenants et le
développement de leur répertoire plurilingue individuel et non chaque langue particuliere a
acquérir. » (Beacco et al, 2016: 20)

! Traduit de Piccardo, E. et North, B. (3 apparaitre), “Enriching the scope of language education: The CEFR Companion Volume”,
Chapter 1 dans North B., Piccardo E., Goodier T., Fasoglio D., Margonis R. et Riischoff B. (dir.), Enriching 21st century language
education: The CEFR companion volume in practice, Editions du Conseil de I'Europe, Strasbourg.
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La distinction entre plurilinguisme et multilinguisme et entre multiculturalisme et pluriculturalisme a
été introduite dans I'enseignement des langues par le CECR (Conseil de I'Europe 1996, 2001, 2021) et
une étude d'accompagnement (Coste, et al. [1997] 2009)1. Cette distinction vise a faciliter la
compréhension de deux visions trés différentes de la diversité linguistique et culturelle. Le
multilinguisme / multiculturalisme considére les langues et les cultures comme des entités distinctes et
en quelque sorte statiques qui coexistent dans les sociétés ou chez les individus. Le préfixe « multi»
suggeére l'addition d'une série d'éléments différents, comme dans une table de multiplication ou avec
une multitude de personnes. Le multiculturalisme se manifeste souvent par la présence de différentes
communautés vivant dans des quartiers adjacents d'une ville et qui n'ont pas forcément beaucoup de
contacts ou d'intérét les unes pour les autres. Le préfixe « pluri », quant a lui, met l'accent sur la pluralité,
suggérant un réseau d'interrelations dynamiques entre les éléments linguistiques et culturels qui
construisent les trajectoires des individus et les tapisseries de communautés de plus en plus diverses
(Piccardo 2018, 2019). Le plurilinguisme met en avant une maniere plus holistique de considérer
comment les langues - et les cultures - interagissent constamment au niveau cognitif, émotionnel et
social. En ce qui concerne les salles de classe, une salle de classe multilingue suggere une salle de classe
dans laquelle les enfants ont différentes langues maternelles - peut-étre en suivant des cours de langue
d'origine apres I'école - alors qu'une salle de classe plurilingue est une salle de classe dans laquelle la
diversité linguistique présente est prise en compte et exploitée afin de favoriser la communication,
l'apprentissage des contenus disciplinaires, la sensibilisation plurilingue/pluriculturelle et
I'apprentissage de nouvelles langues.

Tous les linguistes appliqués n'ont pas adopté cette distinction utile. Cependant, afin d'imiter la
caractéristique flexible, créative et holistique du répertoire plurilingue d'un individu, ceux qui n'ont pas
adopté le terme ont tendance a moduler « multilinguisme » avec des adjectifs pour obtenir un effet
similaire, par exemple : un modéle dynamique de multilinguisme (Herdina et Jessner 2002) une
approche holistique du multilinguisme (Cenoz 2013 ; Cenoz et Gorter (2011), un multilinguisme inclusif
(Backus et al. 2013), un multilinguisme actif (Cummins 2017) ou un modele de multilinguisme intégré
(MacSwan 2017).

Depuis l'introduction du terme plurilinguisme dans le CECR, un certain nombre de chercheurs ont
également inventé d'autres termes pour rendre compte des pratiques translinguistiques créatives.
Piccardo et North relient ces termes a la description des caractéristiques du plurilinguisme utilisée pour
introduire le terme dans le CECR en 2001 et en 2021.

La compétence plurilingue implique la capacité a puiser avec flexibilit¢é dans un répertoire
interdépendant, inégal, plurilinguistique pour :

a) passer d'une langue ou d'un dialecte (ou d'une variété de langue ou de dialecte) a l'autre [lié a:
changement de code, alternance de code, bilinguisme flexible ; translangage] ;

b) s’exprimer dans une langue (ou dans une variété de langue ou de dialecte) et comprendre une
personne parlant une autre langue [lié a lingua receptiva; intercompréhension];

c) faire appel a sa connaissance de différentes langues (ou de variété de langue ou de dialecte)
pour comprendre un texte [lié au translangage en tant que technique d'étayage pédagogique
dans une classe de langue ou d'EMILE] ;

d) intercompréhension; [lié a lingua receptival.

e) reconnaitre des mots sous une forme nouvelle mais appartenant a un stock international
commun [également lié a I'intercompréhension ; lingua receptiva] ;

f) assurer le réle de médiateur entre des individus qui n‘ont aucune langue (ou variété de langue
ou de dialecte) en commun ou qui ne possédent que des notions d'une d'entre elles [=
médiation interlinguistique] ;

g) mettre en jeu tout son propre outillage langagier, en essayant des expressions possibles en
différents dialectes ou langues, en exploitant le paralinguistique (mimique, geste, mime, etc.) et
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en simplifiant radicalement son usage de la langue [lié a translanguaging ; code crossing ; code
mixing ; code meshing ; polylingualism ; metrolingualism].

(Conseil de I'Europe 2001 :11; 2021 : section 2.3; Piccardo et North 2020 : 284)

Les nouveaux descripteurs du CECR pour la compétence plurilingue et pluriculturelle se présentent
sous la forme de trois échelles de descripteurs, qui ont été développées principalement en relation avec
les points énumérés ci-dessus : « Exploiter un répertoire pluriculturel », « Compréhension plurilingue »
et « Exploiter un répertoire plurilingue ». On pourrait également y ajouter I'échelle placée sous la
médiation de la communication « Etablir un espace pluriculturel ». En effet, comme le suggére la sous-
section précédente, la médiation est au coeur de tous les descripteurs de la compétence plurilingue et
pluriculturelle. Adopter une perspective de médiation nous permet de passer de la langue en tant
gu'entité a la langue en tant que processus (languaging) (Piccardo, a paraitre). Le plurilinguisme se
manifeste dans le processus dynamique et créatif du langage par-dela les frontiéres des variétés
linguistiques.

En termes de médiation et de mise en langue (languaging), dans I'échelle « Exploiter un répertoire
plurilingue », par exemple, I'apprenant/acteur social mobilise son répertoire dans différentes langues :

* dans un but précis, pour expliquer un probléme ou demander une clarification (A2) ;

*  pour faciliter la compréhension entre des tiers (B2), en agissant comme un médiateur linguistique et
culturel ;

*  pour créer les conditions permettant aux autres d'utiliser des langues différentes (B2), c'est-a-dire
donner I'exemple de I'ouverture a la pluralité linguistique ;

*  pour faciliter la communication en utilisant toute leur capacité d'action dans un contexte multilingue,
dans lequel ils alternent entre les langues et utilisent également différentes formes de médiation
linguistique/textuelle (C1).

La médiation et le plurilinguisme sont également trés présents dans l'interaction en ligne, numérique,
comme nous le verrons dans la sous-section qui suit.

Le concept de plurilinguisme est devenu de plus en plus populaire au cours de la derniére décennie, en
particulier depuis ce que I'on appelle le tournant multi-/plurilingue dans la littérature anglophone
(Conteh et Meier 2014 ; May 2014 ; Taylor et Snoddon, 2013). Les méthodologies plurilingues font I'objet
d'un nombre croissant d'expérimentations (par exemple, Bernaus et al. 2011 ; Candelier et al. 2013 ; Choi
et Ollerhead, 2019 ; Lau et van Viegen, 2020 ; Prasad 2015 ; Prasad et Lory 2018 ; Spinelli 2019). Le
Routledge handbook of plurilingual language education (Piccardo et al. a paraitre) donne un compte
rendu détaillé des apports théoriques et de la maniére dont le concept s'est développé, ainsi qu'un
apercu des pratiques actuelles.
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