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e projet intergouvernemental du

Conseil de I'Europe Histoires parta-

gées pour une Europe sans clivages,
lancé par le Comité directeur pour les poli-
tiques et pratiques éducatives (CDPPE) en
2010, a été mené a bonne fin en 2014. La
publication électronique que vous vous
apprétez a lire est I'un des fruits de cet
important travail.

2014 est une année de commémoration
et d'anniversaires. La date la plus mar-
quante est celle du centenaire du dé-
clenchement de la premiére guerre mon-
diale, qui a causé la perte de millions de
vies humaines et modifié pour toujours
le paysage politique de notre continent.

En 2014, nous célébrons aussi le 60¢ an-
niversaire de la Convention culturelle
européenne, dont les rédacteurs se sont
inspirés des enseignements tirés des ca-
tastrophes de la premiere moitié du XX®
siecle. La convention, qui vise a batir un
avenir pacifique commun, souligne que la

route vers la paix passe par I'éducation
et la culture. Elle accorde un réle parti-
culier a I'enseignement de ['histoire et
des langues.

Le Conseil de I'Europe a toujours consi-
déré I'enseignement de I'histoire comme
une matiere d'un intérét incomparable,
qui ne peut étre remplacée par aucune
autre discipline. Pourquoi l'enseigne-
ment de I'histoire est-il si essentiel au
XXI¢ siecle ? D'abord, parce qu'il donne
a la génération montante l'occasion de
voyager dans l'espace historique. Ce
que l'on apprend sur le passé permet
de mieux comprendre et d'évaluer les
processus politiques et sociaux actuels.
La connaissance et surtout la compré-
hension de I'histoire aident a dévelop-
per des compétences et des attitudes
essentielles comme I'esprit critique,
I'ouverture d'esprit, la capacité a tirer
des conclusions en toute indépendance
et la tolérance - compétences souvent
qualifiées de « transversales » ou de
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« génériques » dans les politiques édu-
catives. Ainsi, les jeunes sont mieux pré-
parés a trouver leur place dans les sociétés

multiculturelles d'aujourd'hui, a apprécier
la valeur de la diversité culturelle,a commu-
niquer avec les personnes qui ont des réfé-
rences culturelles et religieuses différentes

et parlent d'autres langues. La connaissance

de I'histoire peut les aider a se sentir non

plus seulement citoyens de leur propre

pays, mais aussi citoyens de I'Europe et du

monde. Ce sont la des éléments importants

de la culture démocratique. Par ailleurs, le

Conseil de I'Europe a toujours eu parfaite-
ment conscience que I'histoire pouvait étre

détournée abusivement. La compréhension

de I'histoire est une compétence civique

essentielle, sans laquelle I'individu est plus

vulnérable aux manipulations politiques et
autres. Pour que les jeunes deviennent des

citoyens actifs et trouvent leur place dans

la société multiculturelle contemporaine,
il faut les aider a acquérir une compréhen-
sion approfondie des processus politiques,
sociaux, économiques et culturels.

La conception de l'enseignement de I'his-
toire que préconise le Conseil de I'Europe
est reflétée dans un certain nombre de
textes clés. En 2001, le Comité des Ministres
a adopté une Recommandation relative a
I'enseignement de ['histoire en Europe au
XXF siécle, suivie dix ans plus tard par une
Recommandation relative au dialogue in-
terculturel et a I'image de l'autre dans I'en-
seignement de I'histoire.

En 1996 et en 2009, I'Assemblée parle-
mentaire du Conseil de I'Europe a adopté
des Recommandations sur I'histoire et
I'apprentissage de I'histoire en Europe et
sur I'enseignement de I'histoire dans les
zones de conflit et de post-conflit.

Ces textes traduisent les changements qui
onteulieudansla«Grande»Europedepuis
la fin des années 1990, a partir de la chute

du mur de Berlin. lls prennent acte éga-
lement des conséquences du processus
de mondialisation, qui rend d'autant plus
nécessaire, dans tous les Etats membres,
de comprendre le réle de I'éducation dans
la gestion démocratique de la diversité.

Ces textes soulignent que
I'enseignement de I'histoire en ce
nouveau millénaire devrait :

unir les peuples au lieu de les diviser ;
étre un outil de promotion de la
paix, de la réconciliation, de la
tolérance et de la compréhension
s'agissant de traiter les questions
de migration et d'immigration ;
présenter I'histoire dans toute

sa complexité, sans susciter

des images d'ennemi;

sensibiliser a la pluralité des
perspectives et exposer les
différents points de vue ;

détruire les préjugés et

les stéréotypes ;

employer des méthodes novatrices
fondées sur le dialogue ;

jouer un réle essentiel dans la
formation de citoyens actifs

et responsables et favoriser le
renforcement du respect des
différences de toute nature au sein
d'une société démocratique ;
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aider la jeune génération a développer
ses capacités intellectuelles et sa
résistance a la manipulation, a
analyser et a interpréter l'information
de maniére critique et responsable,
notamment lorsqu'il s'agit de
questions controversées et sensibles ;
encourager les personnes issues
d'horizons culturels différents a
coopérer et, ainsi, développer

une compréhension et une

confiance mutuelles.

Les textes fondamentaux du Conseil de
I'Europe insistent sur le fait que I'éducation
devrait rapprocher les hommes et les inci-
tera surmonter les clivages sans en créer de
nouveaux, condition essentielle pour une
paix et une sécurité pérennes. Limportance
de I'enseignement de I'histoire a été clai-
rement affirmée au plus haut niveau poli-
tique lors des sommets des chefs d’Etat ou
de gouvernement du Conseil de I'Europe:
que ce soit aVienne en 1993, a Strasbourg
en 1997 ou a Varsovie 2005, cette question
a été inscrite sur la liste des priorités du
Conseil de I'Europe pour les années a venir,
le dialogue interculturel étant considéré
comme |'une des principales missions de
I'Organisation et un élément a part entiére
de son action en faveur de la démocratie,
des droits de I'homme et de |'état de droit.

Dans le monde actuel, I'enseignement et
I'apprentissage de l'histoire sont des taches
complexes, mais importantes. Lignorance
du passé expose au risque de manipula-
tion, tandis que la connaissance de l'histoire
aide a garder l'esprit ouvert, a se forger ses
propres opinions et a exercer ses droits et
ses responsabilités de citoyen. Nous devons
comprendre comment les autres percoivent
le monde et respecter la diversité culturelle
qui caractérise les sociétés contemporaines.

THEMES

Pour relever ces défis, il est nécessaire
de concevoir de nouvelles méthodes et
approches de I'enseignement, qui soient
a méme de répondre aux exigences de
sociétés multiculturelles. Nous avons be-
soin de programmes de formation initiale
et continue des enseignants afin de leur
permettre d'acquérir des compétences en
communication interculturelle.

[ nous faut aussi des partenariats associant
une multiplicité d'acteurs - établissements
scolaires, familles, organisations de la socié-
té civile, musées, etc. Bien que le Conseil de
I'Europe soit une organisation intergouver-
nementale, il a toujours veillé a collaborer
avec la société civile. La participation de
tous les citoyens est essentielle pour as-
surer la cohésion sociale et la coopération
par-dela les clivages culturels et politiques.

Le Conseil de I'Europe accorde une atten-
tion particuliere aux régions sortant d'un
conflit. Dans ce contexte, les individus
comme les communautés doivent contri-
buer a surmonter les stéréotypes et a écrire
un récit partagé. Nous nous attachons a
les aider a trouver une interprétation com-
mune de l'histoire, a apprendre a ne pas
considérer les faits uniqguement de leur
propre point de vue (« multiperspectivité »)
et a reconnaitre que les désaccords font

partie intégrante de la compréhension
du passé. Pour le Conseil de I'Europe, la
réconciliation par le biais de I'éducation,
et notamment de I'éducation a I'histoire,
est fondamentale pour construire la vision
d'un avenir commun.

Le projet intergouvernemental Histoires
partagées pour une Europe sans clivages
avait un objectif ambitieux, celui de trou-
ver une base pour consolider I'action et la
poursuivre ensemble dans une situation de
diversité croissante. Il met en évidence la
combinaison unique de points communs
et de spécificités qui caractérise chacun des
pays, des régions et des groupes sociaux
en Europe. L'éducation, nous en sommes
convaincus, est indispensable pour pré-
venir la violence et les conflits dans I'Eu-
rope contemporaine et pour promouvoir
la culture de la démocratie.

Pour définir I'éducation dont nous avons
besoin, il nous faut d'abord répondre
a cette question : quelle société vou-
lons-nous pour nos enfants au XXI¢ siécle ?

Snezana Samardzi¢-Markovic
directrice générale de
la démocratie, Conseil de I'Europe
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e projet Histoires partagées pour une

Europe sans clivages répond a trois

grandes préoccupations. En premier
lieu, il importe de faire prendre conscience
du patrimoine historique commun des
Etats membres. La Convention culturelle
européenne de 1954 affirme en effet, no-
tamment dans son article premier, que les
Etats signataires doivent promouvoir une
connaissance partagée de leur histoire
nationale, mais aussi s'engager a faire
prendre conscience de leur patrimoine
historique commun. Deuxiémement, il
convient, par une meilleure connaissance
des interactions et des convergences his-
toriques de toute nature, de contribuer a
la prévention des conflits et de soutenir
les processus de réconciliation. Enfin, il est
nécessaire de poursuivre la diffusion et la
mise en ceuvre des recommandations du
Livre blanc sur le dialogue interculturel,
Vivre ensemble dans I'égale dignité, adopté
par le Comité des Ministres du Conseil de
I'Europe en 2008.

Dans cet esprit, les objectifs suivants ont été
fixés pour le projet :

mettre en évidence les principales
interactions et convergences qui ont
marqué le développement de I'espace
européen et créé les conditions

de la construction européenne;
élaborer des propositions concrétes
de stratégies et de méthodes visant

a faire prendre conscience de ces
dimensions de I'histoire européenne
et a les faire connaitre, notamment
dans le cadre des cours d'histoire ;
définir les contenus, mais aussi les
compeétences nécessaires a une
bonne compréhension des tendances
communes de |'histoire européenne
dans un contexte mondial.

Pour élaborer et mettre en ceuvre le projet,
ses concepteurs se sont inspirés des lecons
tirées des précédentes activités intergou-
vernementales du Conseil de I'Europe. Le
projet Apprendre et enseigner I'histoire de
I'Europe du XX siécle (1999-2002) a abouti
a l'élaboration d'un manuel pour les ensei-
gnants intitulé La multiperspectivité dans
I'enseignement de l'histoire. Le principal mes-
sage de cette publication était que |'histoire
est un miroir du passé a multiples facettes.
Il n'existe pas de vérité unique qui puisse
rendre compte de la complexité des proces-
sus historiques, leur perception étant fondée
sur des points de vue rarement communs,
souvent différents et parfois contradictoires,
voire conflictuels. Seule une approche tenant
compte de la multiplicité des perspectives
peut permettre d'enseigner I'histoire dans
toute sa complexité. En méme temps, la pu-
blication soulignait le réel danger lié a la sim-
plification de I'histoire, notamment lorsque
I'enseignement porte sur des conflits et des
questions sensibles, a savoir le danger non
seulement de renforcer les antagonismes
existants mais aussi de créer de nouveaux
motifs de dissension. Certes, il importe de
comprendre les différentes conceptions des
mémes événements historiques ; pour au-
tant, certaines opinions sont inacceptables
dans des sociétés démocratiques. Pour le
Conseil de I'Europe, c'est notamment le cas
des theses contraires a la Convention euro-
péenne des droits de I'homme.

Le projet intergouvernemental suivant, La
dimension européenne dans l'enseignement
de I'histoire (2002-2006), visait a offrir aux
formateurs d'enseignants, aux enseignants
et aux éléves un ensemble de ressources
pédagogiques sur un certain nombre
d'événements historiques, assorti de sug-
gestions méthodologiques et d'exemples
de multiperspectivité. Cette approche, fon-
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dée sur une compréhension multiple de
I'histoire, a été associée a un programme
commun présentant des dates charniéres
quiont laissé des traces importantes dans
la vie des habitants du continent européen
et au-dela (1848, 1912-1913, 1919, 1945,
1989-1990). La combinaison du multiple
et du commun a servi de base au format
adopté pour la présentation des résultats
du projet: un CD-ROM contenant quelque
2 500 sources historiques et un ouvrage
intitulé Carrefours d'histoires européennes.
Carrefours - un mot clé désignant un es-
pace commun, une sorte de point de
rencontre entre divers points de vue, qui
se retrouvent au méme moment, en un
méme lieu. Nous sommes tous différents,
nous avons tous notre propre vision des
choses mais en méme temps, nous nous
rencontrons aux carrefours du monde, qui
englobent a la fois le passé et le futur :
afin de pouvoir les traverser en toute sé-
curité, nous devons connaitre les régles et
apprendre a respecter les autres si nous
voulons que les autres nous respectent.

Le troisiéme projet intergouvernemental
s'intitulait Limage de l'autre dans I'ensei-
gnement de l'histoire (2007-2010). Il visait
a aider les enseignants d'histoire a in-
tégrer et a mettre en évidence les pro-
blématiques suivantes dans leur travail :
comment enseigner et apprendre I'his-
toire dans des sociétés multiculturelles ;
I'image de l'autre et I'image de soi dans le
contexte de la mondialisation ; I'image de
l'autre dans les situations conflictuelles,
apprendre différentes histoires comme
moyen de rétablir la confiance. Les ré-
sultats visibles du projet ont été I'éla-
boration de la Recommandation 1880
(2009) de I'Assemblée parlementaire du
Conseil de I'Europe sur l'enseignement
de I'histoire dans les zones de conflit et de

post-conflit et la Recommandation CM/
Rec(2011)6 du Comité des Ministres re-
lative au dialogue interculturel et a I'image
de l'autre dans I'enseignement de I'histoire.

Parmi les autres projets pionniers im-
portants, on peut citer certains projets
de coopération régionale et bilatérale
du Conseil de I'Europe. Linitiative de la
mer Noire a mobilisé les sept pays de la
région et donné lieu a la publication du
premier dossier pédagogique sur l'histoire
des relations réciproques dans la région
de la mer Noire. Le projet du Conseil de
I'Europe mené a Chypre en coopéra-
tion avec I'Association pour le dialogue
et la recherche historiques est un autre
exemple ; il a abouti a la publication du
premier kit pédagogique complémentaire
sur I'histoire chypriote, élaboré par des
enseignants venus de part et d'autre de
la ligne de démarcation et intitulé A look
at our past (Un regard sur notre passé).

A la base du présent projet Histoires par-
tagées pour une Europe sans clivages figure
lareconnaissance de l'importance qu'ily a
a présenter des points de vue multiples, a
créer un espace de dialogue, a développer
une culture de la coopération, entendue
comme une communication pacifique au
sein de sociétés multiculturelles, a aider
les jeunes a envisager le passé a travers un
prisme plus large que le simple reflet des in-
téréts nationaux ou des intéréts de groupe
etales doter des compétences et des atti-
tudes qui leur permettront en particulier,
aujourd'hui et demain, a contribuer aux
processus de réconciliation, de construc-
tion de la paix et de prévention des conflits.
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Le projet est une nouvelle étape dans la
réponse apportée aux enjeux de I'éducation
du XXI¢siecle, notamment a l'accroissement
de la diversité et de la mobilité, a la multipli-
cation des sources d'information et a l'accé-
|ération de tous les processus. Ces facteurs
exigent le développement de compétences
spécifiques permettant a la nouvelle géné-
ration de trouver sa place dans le monde. En
effet, les jeunes devront étre ouverts d'es-
prit, avoir une grande souplesse de réflexion,
étre capables de s'adapter rapidement au
changement, avoir des compétences en
communication interculturelle, étre préts
arechercher le consensus et le compromis
en créant un terrain d'action commune par
la coopération et le renforcement du pro-
cessus de transformation des conflits et de
prévention de la violence, étre disposés a
faire des choix indépendants et a en assu-
mer les conséquences, avoir de I'empathie.
Le projet confere également un nouveau
rOle a I'enseignant, qui est désormais da-
vantage considéré comme un partenaire et
comme un gestionnaire de la diversité que
comme un superviseur. Nos travaux dans
différents pays montrent clairement que les
enseignants jouent, plus que jamais, un role
crucial dans la société. Grace a ses efforts et
a ses compétences professionnelles, la jeune
génération peut acquérir les compétences
et les attitudes qui lui sont nécessaires pour
vivre dans un monde pluriel.

Le projet a été mis en ceuvre en collabora-
tion avec des historiens, des concepteurs
de programmes scolaires, des auteurs de
matériels pédagogiques, des formateurs
de professeurs d'histoire, des enseignants
en activité, des muséologues et des repré-
sentants d'ONG. Il ne vise pas a l'exhaus-
tivité, mais se limite a un certain nombre
de thémes bien définis. Chaque théme
concerne potentiellement un maximum

d’Etats membres, est déja bien documenté

et offre la possibilité de montrer quelles

furent les interactions, les convergences
et les transformations communes - ou les
histoires partagées.

Les themes choisis sont les suivants :
I'impact de la révolution industrielle ;
I'évolution de I'éducation;
les droits de I'hnomme dans
I'histoire de I'art ;

I'Europe et le monde.

Entre 2011 et 2013, quatre séminaires ont
été organisés, chacun d'eux consacré al'un
de ces themes. Afin de maintenir la cohé-
rence globale du projet et surtout d'assurer
un impact optimal des résultats, chacun
des thémes a été mis en perspective a par-
tir de trois points de vue : les interactions
(échanges, influences réciproques pro-
prement dites) ; les convergences (paral-
[élisme des évolutions sans nécessairement
de contacts systématiques) ; les tensions
et les conflits ayant pu naitre (I'origine, la
gestion et les processus de réconciliation).

Le projet insiste sur l'importance qu'ily aa
parvenir, par I'enseignement de I'histoire, a
une compréhension commune de ['histoire
congue comme un immeuble a plusieurs
étages offrant la possibilité de partager des
connaissances, des interprétations, des sou-
venirs, des émotions, des attitudes et des
valeurs. Il attire I'attention des enseignants
sur le fait que le partage pourrait devenir un
mécanisme efficace d'intégration, donnant
aux individus la possibilité de mettre en
perspective la valeur de leur propre culture
avec la valeur des autres cultures dans un
contexte plus large. Le partage pourrait,
dans nos sociétés multiculturelles, former la
base d'un style d'enseignement et d'appren-
tissage inclusif de I'histoire, qui pourrait aider
les éleves de différentes origines a prendre
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conscience des liens qui les unissent a leur
pays de résidence, en insistant dans le méme
temps sur la valeur particuliére des responsa-
bilités sociales. L'histoire, envisagée comme
un espace partagé, pourrait étre un point
de départ pour des actions de solidarité et
des actions communes dans diverses situa-
tions, sans pour autant sous-estimer l'impor-
tance des identités nationales et la connais-
sance des racines culturelles individuelles.

Nous sommes tous différents mais, en méme
temps, nous sommes tous interdépendants
et avons beaucoup en commun, méme si
c'est, parfois, a notre insu : un espace géo-
graphique et un climat, des traditions et
des coutumes, des habitudes et un mode
de vie. Le concept de partage pourrait de-
venir un nouveau mode de pensée fondé
sur un équilibre entre interdépendance et
indépendance, des valeurs communes et
une diversité de points de vue, un consensus
et un espace de débats, une action com-
mune et un développement individuel, le
respect de soi et le respect des autres. Un
tel mode de pensée pourrait renforcer la
compréhension et le respect mutuels, la
cohésion sociale, la responsabilité sociale et
la solidarité, et engendrer une paix durable
dans un monde multiculturel.

Le principal résultat du projet est le pré-
sent livre électronique interactif destiné
aux formateurs d'enseignants, aux en-
seignants en formation, aux enseignants
en activité et a leurs éléves. Cet ouvrage
électronique contient des matériels péda-
gogiques présentant des exemples histo-
riques d'interactions et de convergences
significatives en Europe et expose égale-
ment des stratégies, des méthodes et des
techniques d'enseignement devant per-
mettre de prendre mieux conscience de
ces interactions et de ces convergences.

Ces matériels ont été élaborés sur la base
d'une méthodologie et d'une approche de
I'enseignement actives, privilégiant une
perspective multiple et axées sur l'acquisi-
tion des compétences clés bien identifiées.

Le livre électronique s'articule autour de
quatre thémes principaux. Chaque théme
est étudié a travers plusieurs sujets et
chaque sujet comprend un ensemble
d'unités d'enseignement destinées aux
divers groupes de lecteurs, de niveaux dif-
férents, auxquels s'adresse le projet. Les
unités d'enseignement s'appuient sur les
diverses contributions aux quatre sémi-
naires. Le livre électronique est un modele
ouvert qui pourrait étre facilement adapté
aux programmes scolaires existants, aux dif-
férents types de cours et développé de ma-
niére créative par les professeurs d'histoire.

Le Conseil de I'Europe espére que cet outil
pédagogique jouera le role de navigateur,
guidant les enseignants d'histoire vers I'ob-
jectif visé, qui est de construire un avenir plus
pacifique fondé sur le respect de la dignité,
des droits de I'homme et des libertés fon-
damentales, en les encourageant a agir de
maniére créative et en les aidant a trouver
leur propre maniere d'enseigner ['histoire
dans le monde pluriel du XXI¢ siecle.

Je remercie M. Pierre Weiss et son équipe
du Service de la production des documents
et publications du Conseil de I'Europe ainsi
gue Mmes Christiane Yiannakis et Claudine
Martin-Ostwald de I'Unité de I'enseigne-
ment de ['histoire pour leur contribution
précieuse a I'élaboration de cet outil pé-
dagogique électronique.

Tatiana Minkina-Milko

Chef de l'Unité de I'enseignement de I'histoire
Conseil de I'Europe
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[ ONLINE PUBLICATIONS
IN THE FIELD OF HISTORY TEACHING

[ A Look at our Past, Council of Europe (2011)

[ History teaching today — Approaches and methods, Luisa Black, Kosovo* (2011)

[ “Manual for History Teachers in Bosnia and Herzegovina” (2008)

[ White Paper on Intercultural Dialogue
“Living Together As Equals in Dignity” (2008)

[ The use of sources in teaching and learning history — Volume 2 (2006)

[ The use of sources in teaching and learning history — Volume 1 (2005)

[ TheBlack Sea — A History of Interactions (2004)

[ “Multiperspectivity in History Teaching:
a Guide for Teachers” (2003)

[0 Education Newsletter

[l Recommendation CM/Rec(2011)6 on Intercultural Dialogue
and the Image of the Other in History Teaching

[l Recommendation 1880 (2009) on History Teaching
in Conflict and Post-conflict Areas

[l Recommendation Rec(2001)15 on History Teaching
in Twenty-first-century Europe

0 Recommendation 1283 (1996) on History and
the Learning of History in Europe

[ European Cultural Convention (1954)

*“All reference to Kosovo, whether to the territory, institutions or population, in this text shall be understood
in full compliance with United Nations Security Council Resolution 1244 and without prejudice to the status of Kosovo.”

THEMES

[ PUBLICATIONS EN LIGNE
DANS LE DOMAINE DE 'ENSEIGNEMENT DE L'HISTOIRE

[ A Look at our Past, Council of Europe (2011)

[l History teaching today — Approaches and methods, Luisa Black, Kosovo* (2011)

[l “Manual for History Teachers in Bosnia and Herzegovina” (2008)

[l Livre blanc sur le dialogue interculturel
«Vivre ensemble dans I'égale dignité » (2008)

[l The use of sources in teaching and learning history — Volume 2 (2006)

[l The use of sources in teaching and learning history — Volume 1 (2005)

[l The Black Sea - A History of Interactions (2004)

[ «La multiperspectivité dans I'enseignement de I'histoire:
manuel pour les enseignants»

[l Bulletin Education

[ Recommandation CM/Rec(2011)6 relative au dialogue interculturel
et a l'image de l'autre dans I'enseignement de |’histoire

[ Recommandation 1880 (2009) relative a 'enseignement
de I'histoire dans les zones de conflit et de postconflit

[ Recommandation Rec(2001)15 relative a 'enseignement
de I'histoire en Europe au XXle siecle

| Recommandation 1283 (1996) relative a I’histoire et
a l'apprentissage de |'histoire en Europe

[l Convention culturelle européenne (1954)

*«Toute référence au Kosovo mentionnée dans ce texte, que ce soit le territoire, les institutions ou la population, doit se comprendre en
pleine conformité avec la Résolution 1244 du Conseil de Sécurité des Nations-Unies et sans préjuger du statut du Kosovo.»
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http://www.coe.int/t/dg4/education/historyteaching/default_EN.asp?
http://www.coe.int/t/dg4/education/historyteaching/default_EN.asp?
http://www.coe.int/t/dg4/education/historyteaching/Cooperation/Cyprus/CyprusPublication_en.asp
http://www.coe.int/t/dg4/education/historyteaching/Source/Cooperation/SEE/jogi_publikacija_uvid1.pdf
http://www.coe.int/t/dg4/education/historyteaching/Cooperation/SEE/SEESeminarReportsBiH_en.asp
http://www.coe.int/t/dg4/intercultural/publication_whitepaper_id_en.asp
http://www.coe.int/t/dg4/intercultural/publication_whitepaper_id_en.asp
http://www.coe.int/t/dg4/education/historyteaching/cooperation/cyprus/cypruspublication_EN.asp?
http://www.coe.int/t/dg4/education/historyteaching/cooperation/cyprus/cypruspublication_EN.asp?
http://www.coe.int/t/dg4/education/historyteaching/Cooperation/RegionalCooperation/BlackSeaInitiativeIntro_en.asp
http://www.coe.int/t/dg4/education/historyteaching/Projects/EuropeanDimension/EuropeandimensionPublication_en.asp
http://www.coe.int/t/dg4/education/historyteaching/Projects/EuropeanDimension/EuropeandimensionPublication_en.asp
http://www.coe.int/t/dg4/education/Education_Newsletter_en.asp
https://wcd.coe.int/ViewDoc.jsp?Ref=CM/Rec(2011)6&Language=lanEnglish&Ver=original&Site=COE&BackColorInternet=C3C3C3&BackColorIntranet=EDB021&BackColorLogged=F5D383
https://wcd.coe.int/ViewDoc.jsp?Ref=CM/Rec(2011)6&Language=lanEnglish&Ver=original&Site=COE&BackColorInternet=C3C3C3&BackColorIntranet=EDB021&BackColorLogged=F5D383
http://assembly.coe.int/nw/xml/XRef/Xref-DocDetails-EN.asp?FileID=17765&lang=EN
http://assembly.coe.int/nw/xml/XRef/Xref-DocDetails-EN.asp?FileID=17765&lang=EN
https://wcd.coe.int/ViewDoc.jsp?id=234237&Site=COE&BackColorInternet=C3C3C3&BackColorIntranet=EDB021&BackColorLogged=F5D383
https://wcd.coe.int/ViewDoc.jsp?id=234237&Site=COE&BackColorInternet=C3C3C3&BackColorIntranet=EDB021&BackColorLogged=F5D383
http://assembly.coe.int/nw/xml/XRef/Xref-DocDetails-EN.asp?FileID=15317&lang=EN
http://assembly.coe.int/nw/xml/XRef/Xref-DocDetails-EN.asp?FileID=15317&lang=EN
http://conventions.coe.int/Treaty/en/Treaties/Html/018.htm
http://www.coe.int/t/dg4/education/historyteaching/default_FR.asp?
http://www.coe.int/t/dg4/education/historyteaching/default_FR.asp?
http://www.coe.int/t/dg4/education/historyteaching/cooperation/cyprus/cypruspublication_FR.asp?
http://www.coe.int/t/dg4/education/historyteaching/Source/Cooperation/SEE/jogi_publikacija_uvid1.pdf
http://www.coe.int/t/dg4/education/historyteaching/cooperation/see/seeseminarreportsbih_FR.asp?
http://www.coe.int/t/dg4/intercultural/publication_whitepaper_id_FR.asp?
http://www.coe.int/t/dg4/intercultural/publication_whitepaper_id_FR.asp?
http://www.coe.int/t/dg4/education/historyteaching/cooperation/cyprus/cypruspublication_FR.asp?
http://www.coe.int/t/dg4/education/historyteaching/cooperation/cyprus/cypruspublication_FR.asp?
http://www.coe.int/t/dg4/education/historyteaching/cooperation/regionalcooperation/blackseainitiativeintro_FR.asp?
http://www.coe.int/t/dg4/education/historyteaching/projects/europeandimension/europeandimensionpublication_FR.asp?
http://www.coe.int/t/dg4/education/historyteaching/projects/europeandimension/europeandimensionpublication_FR.asp?
http://www.coe.int/t/dg4/education/education_newsletter_FR.asp?
https://wcd.coe.int/ViewDoc.jsp?id=1813449&Site=COE&BackColorInternet=C3C3C3&BackColorIntranet=EDB021&BackColorLogged=F5D383
https://wcd.coe.int/ViewDoc.jsp?id=1813449&Site=COE&BackColorInternet=C3C3C3&BackColorIntranet=EDB021&BackColorLogged=F5D383
http://assembly.coe.int/nw/xml/XRef/Xref-DocDetails-FR.asp?fileid=17765&lang=FR&search=bOKAmWVuc2VpZ25lbWVudCBkZSBs4oCZaGlzdG9pcmUgZGFucyBsZXMgem9uZXMgZGUgY29uZmxpdCBldCBkZSBwb3N0Y29uZmxpdCA=
http://assembly.coe.int/nw/xml/XRef/Xref-DocDetails-FR.asp?fileid=17765&lang=FR&search=bOKAmWVuc2VpZ25lbWVudCBkZSBs4oCZaGlzdG9pcmUgZGFucyBsZXMgem9uZXMgZGUgY29uZmxpdCBldCBkZSBwb3N0Y29uZmxpdCA=
https://wcd.coe.int/ViewDoc.jsp?Ref=Rec(2001)15&Language=lanFrench&Ver=original&Site=COE&BackColorInternet=C3C3C3&BackColorIntranet=EDB021&BackColorLogged=F5D383
https://wcd.coe.int/ViewDoc.jsp?Ref=Rec(2001)15&Language=lanFrench&Ver=original&Site=COE&BackColorInternet=C3C3C3&BackColorIntranet=EDB021&BackColorLogged=F5D383
http://assembly.coe.int/nw/xml/XRef/Xref-DocDetails-FR.asp?fileid=15317&lang=FR&search=UmVjb21tZW5kYXRpb24gMTI4MyAoMTk5Nikg
http://assembly.coe.int/nw/xml/XRef/Xref-DocDetails-FR.asp?fileid=15317&lang=FR&search=UmVjb21tZW5kYXRpb24gMTI4MyAoMTk5Nikg
http://conventions.coe.int/Treaty/FR/Treaties/Html/018.htm

e Secrétariat du Conseil de I'Europe

tient a remercier tous ceux qui ont

participé aux séminaires organisés a
Strasbourg au cours de la préparation de
ce projet, que ce soit en tant qu'interve-
nants ou que contributeurs aux groupes
de travail. Les exposés et les débats ont a
chaque fois fourni une matiere tres riche
et des points de vue dont le livre électro-
nique Histoires partagées pour une Europe
sans clivages se fait I'écho. Nous exprimons
en particulier notre gratitude a tous ceux
qui, a chacun de ces séminaires, ont, sous
la forme d'articles universitaires ou d'idées
concernant I'enseignement et I'apprentis-
sage, grandement contribué a I'élaboration
de cet ouvrage. Les contributions des inter-
venants et de participants sont intégrées,
adaptées ou mentionnées dans les sections
pédagogiques ou figurent séparément
dans les sections intitulées « Contributions
au séminaire ». Dans certains cas, les contri-
butions ont été traduites ou ont subi des
modifications de forme. Les idées destinées
a I'enseignement et a I'apprentissage ont
parfois été adaptées aux groupes cibles.

Le Secrétariat remercie spécialement Brian
Carvell, conseiller en édition et ancien pré-
sident du European Educational Publishers
Group, pour ses conseils généraux en ma-
tiere éditoriale et la préparation des textes
du théme 2 « L'évolution de I'éducation »,
Luisa de Bivar Black, conseillere en for-
mation des enseignants, pour la prépara-
tion des textes du théme 4 « L'Europe et le
monde », John Hamer, pour la préparation
des textes du théme 1 « Limpact de la
révolution industrielle », du théme 3 « Les
droits de I'homme dans I'histoire de l'art »
et de la section « Le concept d'histoires
partagées », I'équipe de l'agence Deep
Design pour la conception graphique et
la conversion des textes et des sources au

format d'un livre électronique interactif.
Le Secrétariat est également reconnaissant
a ses partenaires permanents, Euroclio et
I'Institut de recherche internationale sur
les manuels scolaires Georg Eckert.

Le Secrétariat tient enfin a mentionner
les sources des nombreuses illustrations
et autres matériels et a remercier les dé-
tenteurs de droits qui l'ont autorisé a re-
produire des documents textuels et ico-
nographiques couverts par la propriété
intellectuelle. Bien que tout ait été mis
en oceuvre pour nous mettre en relation
avec les détenteurs de droits, nous pré-
sentons nNos excuses a toute personne
ou institution que nous aurions man-
qué de contacter ; nous serons heureux
de rectifier toute erreur ou omission.

Le Secrétariat remercie en particulier
les personnes et institutions suivantes
de l'avoir autorisé a reproduire des pho-
tographies, des illustrations et d'autres
documents dans ce livre électronique.

THEMES

THEME 1 : TEXTE PRINCIPAL
ET GLOSSAIRE

Shutterstock : images : usine textile, marteau-
pilon a vapeur, engrenages, obélisque de Louxor,
horloges, observatoire de Greenwich.
Northampton Museum and Art Gallery :
photographie d’une fabrique de chaussures.
Wikipedia : gravure d’'Edward Goodall
(1795-1870), titre original : Manchester

from Kersal Moor, d’aprés un tableau de W. Wylde;
photographie Une bougie pour donner I'heure ;
deux images d’apprentis ; portrait d’Arkwright ;
images d'activités dans des fabriques ; photographie
d’un atelier d’exploitation ; portraits de Trevithick,
Owen ; photographies/images : ligne de chemin
de fer de Stockton et Darlington, Ford T, ligne de
chemin de fer Liverpool-Manchester, « Fusée » de
Stephenson, Coalbrookdale, Marconi, Tanz im Berlin.
Bnr.fr : photographie d’une raffinerie de sucre,
Raismes ; photographie d’une filature de coton.
Rarehollywoodauction : deux gravures

du chemin de fer métropolitain.
http://www.erih.net/ : photographies

du gazométre d'Oberhausen.
http://www.museecompagnonnage.
fr/compagnonnage-histoire-xix.

html : diverses photographies.
http://www.marxists.org/archive/marx/
works/1864/10/27.htm : portrait de Marx.
http://www.henrilambert.eu/pages/
his-reform-for-a-responsible-capitalism/
historicalcontext/ : image des émeutes de Liege.
www.fotosearch.com/photos-

images : photographie d’un sablier ;
photographie d'une horloge astronomique ;
photographie d’un cadran solaire.
http://media.beta.photobucket.com:
photographie d'une clepsydre.

Ford Motor Company : photographie de Henry Ford.
National Portrait Gallery : photographie

de George Stephenson.

AP Photo : chaine d’assemblage a Ford Motors.
http://www.bbc.co.uk/learningzone : enfants
travaillant dans des mines de charbon.

Amazon : couverture de livres.

M. Dick : photographie de l'usine Arkwright.
www.eurarchives : photographie du

télégraphe sans fil de Marconi. www.

rootsweb : usine textile Lousberg.

Bildarchiv PreuBischer Kulturbesitz : quatre
images des débuts de l'industrie automobile.
auto.howstuffworks.com : photographie

d’une chaine d’assemblage.

M. Manea : images d’usines en Roumanie.

www.aliai.lu : photographie d’usines au Luxembourg.

THEME 2 : TEXTE PRINCIPAL

Bibliotheque de la NTNU et Erik Olsen, Trondheim :

photographie de Kalvskindet skole.

Régents de lI'université du Minnesota:
reproduction d'une gravure sur bois

médiévale / maitre dans une classe.

Spartacus schoolnet : reproduction d'une

gravure sur bois / école de chant élémentaire.
Tempuraworkshop.com : image d’un apprenti
broyant des pigments au Moyen Age.

BBC History of the world : photographie

de plaques « Welsh Not ».

Taylor et Francis : tableau donnant un

exemple de norme d'évaluation des

éleves, d’'apres Maclure 1965:80.

Wikipedia : reproduction de la couverture du

Ratio Studiorum ; reproduction de pages du Orbis
Sensualium Pictus de Comenius ; photographie

de la reine Victoria ; Gainsborough, La chasse aux
papillons ; Delacroix, La Liberté guidant le peuple.
Musée de la pédagogie, Belgrade : diverses images/
photographies, éducation en Serbie et Serbes en exil.

THEME 2 : CONTRIBUTIONS
AU SEMINAIRE

Editions du Seuil : diagramme in Rouleau B.
Paris. Histoire d'un espace. Paris © Seuil 1997.
Editions Ouest France : photographie in
Gancel Hippolyte, Il y a un siécle... Lécole,
Rennes, © Editions Ouest France 2003, p. 15.
Presses Universitaires de France (PUF) :
photographies in Mialaret G., Histoire mondiale
de I'éducation. © PUF 1981:225-227.
Landsarchiv, Berlin : photographie

du Schlossbriicke (1870).

Bildarchiv PreuBlischer Kulturbesitz Berlin :
photographie d'un intérieur de maison a

Berlin avant la seconde guerre mondiale.
Editions Parigramme : Chadych D., Leborgne
D., Atlas de Paris. Evolution d'un paysage urbain,
Paris © Editions Parigramme 1999, p. 181.
Hachette : Atlas des Parisiens, Paris Masson 1984, in

Beaujeu-Garnier Jacqueline, Nouvelle histoire de Paris.

Paris © Hachette 1993, p. 50. 2 ; Rouleau Bernard,
« Les établissements d'enseignement en 1889 », carte
in PITTE Jean-Robert (dir.), Paris. Histoire d'une ville.

15

COUNCIL OF EUROPE

CONSEIL DE 'EUROPE



THEME 3 : TEXTE PRINCIPAL

Wikipedia : Bartolome de las Casas ; Gines de
Sepulveda ; image du 11 septembre ; torture en Irak ;
détenus a Guantanamo ; Histoire européenne des
droits de 'homme, Africains mutilés ; gravures de De
Bry ; ceuvres d'art de Terezin ; images de juifs ; Winston
Churchill visitant la cathédrale de Coventry ; cathé-
drale de Cologne, 2007 ; intérieur de la cathédrale
de Cologne, 2004 ; cathédrale de Cologne, 2011 ;
vue panoramique de Cologne, 2009 ; retable Der
Neue Mensch ; Hitler visitant I'exposition d'« art
dégénéré » ; exemples d'art dégénéré ; La mort

de Socrate ; La mort de Marat ; Guernica ; pont de
Mostar ; photographie de Mary Seacole ; couverture
du programme de |'exposition Art dégénéré 1937;
La mort de Chatterton par Henry Wallis ; images de
la révolution francaise ; images de la Constitution
polonaise ; images : Le dernier voyage du Téméraire,
Scene de bataille, La bataille de Teutobourg, Lincendie
de Troie, peinture rupestre de Bhimbetka, Miinich,
Goebbels a la Maison de I'art allemand, Le sac de
Lyon par les calvinistes, Femme assise, Lorenzo di
Medici, portrait de la journaliste Sylvia von Harden,
destruction des Bouddhas, Frauenkirche a Dresde..
The Times : Emmeline Pankhurst.

BBC : photographie de Mulala Yuosufai.

Hirschhorn Museum Washington :

Le Héros (Abramovic).

Mutual Art : Dittborn, pintura aeropostal.

Youtube : Unfinished.

Bibliothéque du Congres : diverses gra-

vures représentant des esclaves.

Amazon : couverture du livre

Saracens, Demons and Jews.
digitalassets.ushmm.org/photoarchives/
detail.aspx?id=1148895&search=PROPAGAN-
DAR&index=2 : affiche de propagande nazie.

Oliver Berg : mosquée centrale de Cologne.
Barbara Welzel : église Sainte-Marie de Dortmund,
retable de la famille Berswordt c. 1390 ; pho-
tographies de projet scolaire a Dortmund.
Shutterstock : temple bouddhiste ;

chaise roulante devant un batiment.

Trip Advisor : synagogue de Prague.

Dailytonic : photographie de I'église

cecuménique finlandaise.

Brockham Parish Council : pho-

tographie de Christchurch.

Village of Joy.com : la Maison tordue, Pologne.
Historyfollower.com : chancellerie du Reich.

National Portrait gallery, Londres :

Portrait de Mary Seacole.

EuNaMus : photographies du Musée d'histoire

de Bosnie-Herégovine, I'appartement pakista-

nais du Norske Folkemuseums, ceuvres d'art réa-
liste socialiste a la Galerie nationale de Tirana.
Birmingham Museums Trust : tableaux

de I'exposition Art et Handicap.
http://www.deineka.info/painting1930-1939.
php : reproductions de trois tableaux.
http://chnm.gmu.edu/revolution/chap12i.

html : quatre images de la Révolution francaise.
Royal Geographic Society (avec IBG) : images

et texte de la visite guidée de Liverpool.

Barbara Delaney : Light Gathers, Several

Pleasures, Pastorale, Fields : Distant Sounds.

Galerie nationale - Musée Alexandros

Soutzos (Athénes) : diverses ceuvres d'art.

Musée d'histoire nationale (Athénes) :

Musée Benaki (Athénes) : diverses ceuvres d'art.
Spyros Katrakis (fils de Vasso Katraki) : ceuvre d'art.
Igor Muhkin : photographie des Pussy Riot.

Tnt magazine : photographie de la statue Verity.
Historiana : image du mémorial de Pohorelice.
Birgitt Birkopp : soierie avec inscription en arabe, Asie
centrale, XIVe siécle, utilisé comme vétement sacer-
dotal a I'église Sainte-Marie de Gdansk (Pologne), au-
jourd’hui au St. Annen Museum, Libeck (Allemagne).
Victoria and Albert Museum : images : Le Traité

de Londres ; La tentation de Saint Antoine, Lorenzo
Lotto ; chaire de la cathédrale d'Aix-la-Chapelle.

THEME 3 : CONTRIBUTIONS
AU SEMINAIRE

Wikipaintings : Nikolai Ge, Qu'est-ce que la vérité ?,
Le Christ et Pilate, 1890 (Galerie Tretiakov, Moscou).
Wikipedia : Ivan Kramskoi, Le Christ dans le dé-
sert, 1871 (Galerie Tretiakov, Moscou) ; Vassili
Perov, Portrait de F. Dostoievski, 1878 (Galerie
Tretiakov, Moscou); Vassili Sourikov, La Boyarine
Morozova,1887 (Galerie Tretiakov, Moscou).
http://www.pinterest.com/MINDFISH/bo-
riskobe-dachau-concentration-camp-ta-
rot-cards/ : image d'une carte de tarot.

THEMES

THEME 4:
TEXTE PRINCIPAL

Wikipedia : photographie d'une maquette de
I'Uluburun ; carte de la Méditerranée ; photographie
de I'Homme de Tian'anmen ; symbole de la paix ;
photographie de Carnaby street ; photographie des
Beatles ; photographie of Brigitte Bardot ; photogra-
phie d'une Mini ; photographie de Suu Kyi ; photo-
graphie de Mme Curie ; carte de I'espace Schengen ;
activités scolaires au Brésil (deux photographies).
http://makinghistoryrelevant.word-press.com :
carte de I'Afrique coloniale.

http://americanmotorcyclesnorway.blogspot. com:

photographie sur les difficultés de la vie coloniale.

www.novomoc.blogspot : photographie de Maputo.

http://viagemastomeprincipe.blogspot.com :
deux photographies de Sao Tome et

image d'un billet de banque.

Time magazine : couverture du 4 mai 2012.

http://www.centralobserver.com/ JFKConspiracies.

html : photographie de Kennedy.
http://www.winstonchurchill-quotes.
com/sayings/government/ :

photographie de Churchill.

Delhi Pradesh congress committee
www.dpcc.co.in/pic-gallery-indiragand-

hi. php : photographie d'Indira Ghandi.
http://www.socialphy.com : photo-

graphie de Nelson Mandela.
http://www.I3.ulg.ac.be/adichie/images/
adichie_jackson_large.jpg :

photographie de C. N. Adichie.

EMI Music Publishing, Universal

Music Publishing Group :

paroles de la chanson « Imagine ».
http://www.msf.org.uk/nobel-peace-prize:
photographie de James Orbinski. Boldon Auction
Galleries : image du passeport signé par Charles I,

THEME 4 : CONTRIBUTIONS
AU SEMINAIRE

Konstnatin Bityukov : images de

passeports et de visas.

Wikipedia : Sihai Huayi Zongtu (Carte générale
de la Chine et des territoires barbares) ; Kunyu
Wanguo Quantu (Carte de la myriade des pays du
monde) ; Shiju Tu (Carte de la situation actuelle).
Institut Georg Eckert : contribution au sémi-
naire de Yosanne Vella, publication originale

sur www.edumeres.net (http://www.edumeres.
net/fileadmin/publikationen/beitraege/2013/
EB_Vella_Combating_Islamophobia.pdf).
Yosanne Vella : photographies de salles

de classe a Malte ; visuels utilisés dans

des projets scolaires a Malte.

Monica Juneja : photographies de musées.
http://brandonblattner.com/2010/10/05/
european-map-according-to-americans/ :

La carte de I'Europe selon les Américains.

La réalisation de la présente
publication électronique n'aurait pas
été possible sans le généreux soutien
financier du ministére norvégien

de I'Education et de la Recherche.
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hared histories for a Europe without dividing lines is an intergovernmental
project which has been running from 2010-2014. The focus of the project,
and of this publication, is on exploring the concept of shared histories via
selected aspects of European history which have left their imprint on the whole
European space - on all member states of the Council of Europe. Shared Histories for
a Europe without dividing lines is an interactive e-book with links to external sources.

The publication has been designed primarily for use in teacher education
— either with trainees in initial training or with teachers on in-service and refresher
courses. It is also designed to be used in a variety of ways. There are a number
of academic papers based on contributions to a series of seminars organised
by the Council of Europe. These provide in depth background and, it is hoped,
will both inform and stimulate debate amongst students and teachers. Each of
the teaching and learning units is aimed at a specified age group; although in
practice they may be adapted to meet the needs of pupils at a different stage in
their learning. The suggested age groups broadly equate with the structure of
schooling in European countries; that is: primary (8-12 years); lower secondary (11-
14 years); upper secondary (15-18 years); and teacher trainees (undergraduates).

The content of theme two in particular, on The development of education is intended
to be useful to trainee teachers, but is not easily transferred to school curricula.

The themes that were selected to exemplify the concept of ‘shared histories’are:

The impact of the Industrial Revolution;

The development of education;

Human rights as reflected in the history of art;
Europe and the world.

These four themes are amplified in broadly two ways: a curriculum based teaching
text; and a series of academic papers. Each theme is explored through a num-
ber of SOUS-THEMES and associated teaching and learning units. The teaching
and learning units also provide opportunities for assessment of pupils’learning.

THEMES

The e-book is arranged in sequential pages so that if desired, readers can move
through the e-book on a page by page basis by clicking on the page corner to‘turn’
the page. The pages look similar to those found in educational textbooks where
much information, exercises or resource material is found on double page spreads.

However a major feature of the e-book is the multiple navigation opportunities
afforded by the structural hyperlinks. The contents page and the navigation
bar at the top of the screen allow users to move directly to a chosen theme.
Readers can then make the choice of reading through the general matter on
the chosen theme or moving directly with one further click to select which
topic they intend to study. Once within a topic, readers can use the naviga-
tion bar to select particular teaching and learning units. Where teaching and
learning units have additional resources within the e-book, clicking on ‘re-
sources’ will offer a further navigation at the right side of the double page in
order to select appropriate resource pages for study. At any time readers can
move to the seminar papers associated with the theme they are studying.
The navigation bar can also be used to move to a different theme at any time.

There are many interactive features which are used to give additional information
or make reading easier. Consult the user guide for a full explanation of all icons,
navigation and interactive features.
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GUIDE PUBLICATIONS SUR L'ENSEIGNEMENT DE LHISTOIRE LANOTION D'HISTOIRES PARTAGEES LES DROITS DE LHOMME DANS LHISTOIRE DE LART
UTILISATECR CREDITS ET REMERCIEMENTS LEUROPE ET LE MONDE

THE IMPACT OF THE INDUSTRIAL REVOLUTION

The character of industrial revolution was peculiar
in Europe: the Industrial Revolution lasted in
Europe far longer than in other regions of the
world. It started in the late 18th century in some
regions of Europe: in the British Midlands, in
Switzerland, in Belgium, in Saxony, in Northern Italy.

It ended only during the 1960s and 1970s when
Europe became almost fully industrialised
with the exception of the Balkans.

Hartmut Kaelble

Demographic and social change Time and space Our industrial heritage

Expanding populations
TO P I cs o LOWER SECONDARY

The idea of organising time into standardised units of
hours, minutes and seconds would have seemed strange,
even macabre to a peasant serf of medieval times.

...landscapes in which culture seemed to have
been absent for a long time, were suddenly seen to
provide outstanding elements of a special kind of
material ‘culture’- the objects of industrial heritage
- factories, mills, coalmines and the infrastructure
that supported them - housing, railways, canals.

John Hamer

By its essential nature the clock dissociated time

from human events. No longer was it biotic

and physical phenomena like the rising and the

setting of the sun and changing seasons but

time became a function of pure mechanism. Salvation or obliteration
Ron Noon

» Why did the population of European countries
increase during the 18th and 19th centuries?

» Did all countries experience similar rates of growth?

» Variations in birth and mortality rates
between different social groups.

TEACHER TRAINEES

Faster than a galloping horse » What should be done with old

LOWER SECONDARY industrial sites and buildings?

» The development and rates of growth of new
forms of transport in the 19th century.

People on the move
UPPER SECONDARY

» Why did people move? Understanding ‘push and pull’
factors affecting internal migration and urbanisation.

Exploring the European
Industrial heritage Route
» Their economic and social impact TEACHER TRAINEES

. L g
» What were the new industrial cities like? on the countries of Europe.

: o » Enabling young people to explore, understand
Women, children and families Clock watching and care for their industrial heritage.
LOWER SECONDARY

PRIMARY
TEACH I NG » What were some of the short and long-term . )
AN D effects of involvement in the industrial workforce > How did people keep track of time before

for women and children in particular? the development of clocks and watches?
LEARNING

UNITS

» Why did being able to tell the time accurately

. e 1 . ,
» How did domestic life differ between different classes? become increasingly important?

’ S
Workers’ organisations e Telecommunications
LOWER SECONDARY

» The growth of workers’ organisations nationally
and internationally in the 19th century.

» How and why telecommunications advanced
in the 19th and early 20th centuries.

» Relationships between workers’ organisations,

employers and governments.
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TOPICS

THE DEVELOPMENT OF EDUCATION

Developments in education, from traditional
practices to modern education systems, have
been marked by a great many interactions
affecting the entire European area.

A study of the field of the history of education
in Europe shows a unity in which the specific
developments in education of different nations
are strongly linked. Unity and cohesion are
present in the dialogue, alongside each nation’s
struggle to distinguish itself from the others.

The enterprise of education has helped Europe
in its development of a culture of dialogue.

Access to education

The LEVOLUTION DE 'EDUCATION systems has responded
step by step to the necessity of covering the whole territory
of the state and to the need to ensure equal access for all

to education. On the one hand it is possible to compare the
structure of systems, whilst on the other hand it is possible
to look at steps in democratisation, in particular concerning
equality between men and women, aspects of social
segregation, and ideas about the length of compulsory
schooling. A now outdated concept of education as
necessary and sufficient preparation for later life can be
considered alongside the notion of lifelong learning.

» What barriers have existed that prevented full and
equitable access to education for boys and girls?

» Do barriers still exist?
» What does the promotion of ‘gender equality’ mean?
» Can education eliminate gender inequality?.

» To what degree is social segregation in schooling an
inevitable result of socially segregated societies?

» What role can schools play in leading
towards a more democratic society?

» What is the best age to leave formal
education and start work?

» What arrangements should society make for people
to be able to learn throughout their working life?

THEMES

The reform of pedagogy

Pedagogy and methodology have undergone
huge transformations through history. Debate
has enriched the history of education in the

classroom with fruitful exchanges and interactions
across Europe and at an international level.

» In what ways has religion influenced
schooling and pedagogy across Europe?

» What are the continuing effects of different religious
traditions on pedagogy across Europe today?

» In what ways has the state influenced schooling
and pedagogy throughout Europe in the past?

» In what ways does the state continue to
influence schooling and pedagogy?

» In what ways does the classroom of the 19th
century differ from classrooms today?

» What attempts were made and are being made
to resolve tensions between child centred and
more traditional notions of pedagogy?

» In what ways did views of children’s future roles
in society influence pedagogy in the past and
continue to influence its practice in the present?

The exchange of knowledge, ideas and actors

If the great education systems are essentially linked
in their form and content with the nation state,

the history of education in Europe is also marked
by different levels of intensity depending on the
period, by an intensive exchange of knowledge,
ideas and actors. Such exchanges led to change.

The birth of universal centres of learning,
universities, was a process of particularly European
origin and a common heritage was developed at
universities, the original academic institutions.

Currently, European higher education is engaged in a
period of reform which started with the Massification
of higher education in the 1960s and is continuing
today with the Bologna Process of reform.

» How international were the early universities?

» What has been the effect of
globalisation on education?

COUNCIL OF EUROPE
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HUMAN RIGHTS AS REFLECTED IN THE HISTORY OF ART

The intersection between art and the social and political

sphere is rich in history. At its core art is about true freedom.

Art is the unbridled ability for expression and free speech.

Art affords the artist the unique ability to register the horror

. of an event, in a way that statistics cannot. Its function is to

THEME — remain forever as a reminder that this inhumanity or injustice
o occurred. Contemporary artists gain inspiration from the world

around them, from the everyday or from society as a whole.

The artistic process involves the artist engaging with the world

around them and thereby a natural relationship emerges

as human rights concerns and abuses occur in that space.
Voice Our Concern, Amnesty International Ireland

Valuing individual human life

Human life and the many manifestations of violence it has suffered
%, have found an exceptional medium for representation and questioning

TO PICS seseee in the arts and literature...| will confine myself...to describing a few

¢ cases reflecting the power of the arts to be constantly in conflict with

this violence which denies a freer and more egalitarian existence...

Fernando Golvano

» In his paper on Human rights in a historical perspective,
Nils Naastad referred to the 1550 debate over the treatment of Indians
in the new ‘Spanish’ territories in Central America. The central issue
in the debate was not whether human beings had rights -all agreed
that they had - but about whether the Indians could properly be
regarded as human. Rights protect you - but only if you are human.

» Developing an historical overview by tracking the theme of
the Judeo-Christian relationship over a broad span of time.

» Offering explanations which require the bringing together
of a range of political, economic, social and cultural factors.

» Strengthening empathetic understanding in order
to make fuller use of the historical record.

» Responding to images in terms of the emotions
and attitudes the artist is seeking to convey.

THEMES

LivinF together in dignity
in culturally diverse societies

The task of living together amid growing cultural

diversity while respecting human rights and fundamental

freedoms is one of the major demands of our times.
Barbara Welzel

» The religious buildings shown are all in Europe.
Below the pictures are words which say
something about the various buildings.

» Children are asked to match the words to the buildings.

» How does one church shown differ from the previous
one shown?
Why do you think there are these differences?

» Museums and galleries are not neutral spaces.
The objects they choose to display, the way they
display them and what they say about them
inevitably reflect - deliberately or unwittingly,
openly or covertly - a particular standpoint.

Multicultural melting pot: a free self-guided walk in Liverpool.

» This walk explores the imprint of immigrants on the
city in the form of religious buildings, community
associations and shops. The work for students is
to develop a similar experience within their own
locality or a locality with which they are familiar.

Individual autonomy
and freedom of expression

Autonomy and freedom of expression are not exactly

the same thing. The very concept of autonomy accepts

the existence of limits; autonomy is something less

than outright independence. Freedom of expression

is rather more ambitious implying the absence of any

constraints (especially in the idealised, romantic view of

the‘unchained’ artist that took hold of European culture

from the late 18th century). In fact, works of art are

invariably subject to many actual or potential constraints.
Chris Rowe

» Understanding the reasons why, and the basis on
which, totalitarian and authoritarian regimes have
sought to limit freedom of expression in the visual arts.

» Exploring the use of imagery to express
and support political and social ideals in
the context of 18th century Europe.

» Developing the ability to use a range
of questions in order to understand the
historical significance of pictorial images.
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EUROPE AND THE WORLD

TH EME .....:::. The sharing of values The shaping of perceptions about Europe

Europe needs to find how to succeed in reconciling
universal values, called for by globalisation, and
individual values tied to roots from which it seems
neither possible nor desirable to detach them. While this
has long been Europe’s concern, it is increasingly the
case that all the countries propelled into globalisation
want to preserve what has individualised them hitherto.
Jean-Michel Leclercq

Encounters between Europe and the world :
Generations and values
Much of what has become an integral part of European life, like coffee, UPPER SECONDARY
. tea, cocoa (in Europe all often taken with sugar), tobacco, potatoes, > What are values? Why do values matter? What makes
TOPICS coseeeds tomatoes, maize or paprika, that reached Hungary from the New World values change? What are the sources of.values7
o via Turkey, originally is not European. Many things associated with ) ) o
» Are values related to generations? Are there dividing

non-European countries e.g. pampas with their gauchos and cattle A oSS o - e -
in case of Argentina or wine in that of Chile actually are European. lines within generations? Are generations ‘formatted?
» Values and the dual forces of cause and effect. Looking

Peer Vries A ) !
at tensions between singular and universal values.
The Uluburun shipwreck Looking at the value of human rights.

LOWER SECONDARY .
> Th di h ftrad What survives from the 1960s?
The Mediterranean as the core centre of trade T R

with links far beyond its limits.
. » Why were the 60s so tumultuous?
» What does the cargo tell us about the period? . )
» What is the legacy of the 60s in the world today?

» What might have been the trade route of the ship? . .
. . . . » How globalised were the 60s? What influenced the 60s?
» What might have been the importance of the site where the ship sank? -
» The different ways messages can be conveyed.

A traveller across the European continent will find many
differences in almost all aspects of day to day living
which make direct connection between the present and
the more or less distant past. Those differences are not
necessarily atavistic, but rather they are the outcome

of different responses to different challenges of the
economig, social or cultural environments. Europe in
the last two centuries is thus the outcome of a pattern
of development with many similarities, as well as the
outcome of many different institutional and cultural
responses. These two axes probably represent tensions
that are not to be solved but only managed indefinitely.
Pedro Lains

Avoiding stereotypes: an African perspective
TEACHER TRAINEES

» Stories as a key to raise awareness on
stereotypes and prejudices.

» Stories as a means of deconstructing colonial
misrepresentations, misconceptions and
misinterpretations (of colonisers and colonised).

» Stories as a means of understanding the
many pieces that form a national identity.
» Understanding the dangers of a
single story/perspective.

» The role of history education in fostering a mental
framework in which critical thinking is predominant.

The founding of a colony

A look at the values
in historical political speeches

TEACHER TRAINEES

» History and intellectual honesty: learning about accuracy, limitations
TE Ac H I N G of historical research and the danger of generalisations.

» The importance of the geographical location of a colony.
AN D » The authorities of the colony: political, administrative and religious.
LEARN I NG » The outside factors that influence the development of a colony.

» The establishment of laws and regulations in a colony.
U N ITS » In what ways did European colonisation shape the world as it is today?

e AN Dividing lines and borders

» In what way are attitudes and behaviours
shaped by shared cultural values?

» How to recognise economic / power structures that
underpin social behaviours and political institutions.

» Raising awareness: our activities are likely
to have important effects we may not

) : previously have acknowledged. Learning from others
How geographical contexts shaped colonial spaces » Analysing political discourse in its historical context to: and teaching others through travelling

UPPER SECONDARY understand the values they wanted to convey; identify LOWER SECONDARY
political propaganda through the values transmitted. » Explore the European views of the world.

» |dentify European perceptions and
misperceptions of the non-Western world.

» Understand how belief systems work.

UPPER SECONDARY
» Passports as evidence of dividing lines; as instruments
of freedom of movement; as symbols of sovereignty.
» The role of visas in reinforcement of sovereignty;
Who needs visas to enter the EU; Fortress Europe:
the issues of immigration and human trafficking.

» Space has played a critical role in societal organisations;
geography is a key to understand:

« the impact of humans on nature, the impact of nature on
humans, and people’s perception of the environment;

+ why people function as they do in the areas they live;

- the impact of globalisation: it allows specific aspects of cultural
geography (language, religion, different economic and government
structures, art, music) to easily travel around the globe.
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istoires partagées pour une Europe sans clivages est un projet intergou-
vernemental mis en ceuvre entre 2010 et 2014. Lobjectif du projet, et de
la présente publication, est d’examiner le concept d’histoires partagées
en choisissant des aspects de I'histoire européenne qui ont laissé leur em-
preinte sur I'ensemble de l'espace européen- soit sur tous les Etats membres
du Conseil de I'Europe. Histoires partagées pour une Europe sans clivages est
un livre électronique interactif proposant des liens vers des sources externes.

La publication est avant tout concue pour étre utilisée dans le cadre de la formation
des enseignants — soit avec des stagiaires en formation initiale, soit avec des ensei-
gnants en formation de perfectionnement professionnel. Mais elle peut aussi étre
utilisée de diverses autres manieres. Ony trouve de nombreux articles universitaires,
fondés sur les contributions a une série de séminaires organisés par le Conseil de
I'Europe. lls offrent des informations de fond qui, nous l'espérons, serviront de base
et stimuleront le débat entre éléves et enseignants. Chaque unité d'enseignement
et d'apprentissage est destinée a une tranche d’age précise, bien qu'en pratique,
elles puissent étre adaptées pour répondre aux besoins des éléves a d'autres stades
de leur apprentissage. Les tranches d'age suggérées correspondent, d'une maniére
générale, a la structure du systéeme scolaire des pays européens, a savoir : primaire
(8-12 ans), premier cycle de I'enseignement secondaire (11-14 ans), deuxiéme cycle
de I'enseignement secondaire (15-18 ans) et enseignants en formation (étudiants).

Le contenu du deuxieme théme en particulier concernant I'évolution de l'éduca-
tion a pour vocation d'étre utile pour les enseignants stagiaires, mais ne peut étre
facilement appliqué dans les programmes scolaires.

Les themes choisis pourillustrer le concept d'« histoires partagées » sont les suivants:

Limpact de la révolution industrielle ;

L'évolution de I'éducation;

Les droits de 'homme tels qu'ils sont représentés dans I'Histoire de l'art ;
L'Europe et le monde.

L'étude des quatre themes s’appuie sur deux grands types de documents :
un texte didactique basé sur le programme scolaire et une série d'articles uni-
versitaires. Chaque theme est examiné au travers de plusieurs sous-thémes et
dans le cadre des unités d’'enseignement et d'apprentissage correspondantes.
C'est aussi dans le cadre des unités d’enseignement et d’apprentissage que
peut étre évalué I'apprentissage des éleves.

Le livre électronique est organisé comme un ouvrage dont les pages se suivent
et les lecteurs peuvent dong, s'ils le désirent, s'y déplacer page par page en
cliquant dans leur coin pour les « tourner ». La présentation est similaire a celle
des manuels scolaires ou informations, exercices et matériels pédagogiques
figurent sur une double page.

Cependant, la particularité du livre électronique réside dans les multiples
possibilités de navigation qu'il offre, grace a ses liens hypertextes. Une barre
de navigation située en haut de I"écran ainsi que le sommaire permet au
lecteur de se déplacer directement vers un theme choisi. Il peut alors lire la
présentation générale du théme sélectionné ou aller directement, par un
clic supplémentaire, vers le sous-théme qu'il souhaite étudier. Une fois dans
un sujet, le lecteur peut utiliser la barre de navigation pour sélectionner une
unité d’enseignement et d’apprentissage précise. Lorsque le livre électronique
contient des ressources supplémentaires pour une unité d'enseignement et
d'apprentissage, cliquer sur « ressources » fera apparaitre une autre barre de
navigation sur le c6té droit de la double page, sur laquelle le lecteur pourra
sélectionner les ressources qui l'intéressent. Les lecteurs peuvent accéder
aux textes de présentations liés aux themes étudiés. La barre de navigation
peut étre également utilisée pour naviguer rapidement d’'un théme a l'autre.

De nombreuses fonctionnalités interactives sont utilisées pour donner des
informations supplémentaires ou faciliter la lecture. Veuillez consulter le
guide de |'utilisateur pour obtenir des explications complétes concernant
les icones, la navigation et I'interactivité.
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THEMES

L'IMPACT DE LA REVOLUTION INDUSTRIELLE

La révolution industrielle présente une
caractéristique particuliere en Europe : en effet,
elley a duré beaucoup plus longtemps que
dans d'autres régions du monde. Amorcée a

la fin du XVIII¢ siécle dans certaines régions
d'Europe (les Midlands britanniques, la Suisse,
la Belgique, la Saxe et le nord de I'ltalie), elle

n'a pris fin que dans les années 1960 et 1970,
une fois I'Europe devenue presque entierement

industrialisée, a 'exception des Balkans.
Hartmut Kaelble

Les changements démographiques et sociaux

Le temps et I'espace

Notre patrimoine industriel

... dans le sillage de I'industrialisation, se dégagent deux Lidée d'organiser le temps en unités ...des paysages d'ou la culture semblait avoir été absente
< . domaines de transformations sociales majeures — qui standardisées telles que les heures, les minutes depuis longtemps sont soudainement devenus des
SOUS_TH EM ES cosscede sont en fait au nombre de quatre : d’une part, I'évolution et les secondes, aurait semblé étrange, voire éléments remarquables d'une « culture » matérielle
o’ démographique et I'urbanisation, et, d’autre part, I'’évolution macabre, aux yeux d'un serf du Moyen Age. d’un type particulier. Il s'agit des objets du patrimoine

des inéqalités sociales, notamment la prolétarisation,
et 'édmergence de nouveaux mouvements sociaux.
Béla Tomka

industriel : usines, moulins, mines de charbon, et de
leurs infrastructures (habitations, voies ferrées, canaux).
John Hamer

La montre a, par essence, dissocié le temps des
événements humains. Désormais, le temps n'était
plus un phénomene biotique et physique, comme
le lever et le coucher du soleil et le changement de
saisons, mais le produit d'un simple mécanisme.

Ron Noon
» Pourquoi la population des pays européens a

augmenté au cours des XVIII¢ et XIXe siecles ?

» Que faire des anciens sites et batiments industriels ?

» Tous les pays ont-ils enregistré des
taux de croissance similaires ? » Le développement et les taux de croissance des

» Les variations des taux de natalité et de mortalité nouvelles formes de transport au XIX® siecle.

entre les différentes catégories sociales. » Leur impact économique et social
sur les pays d’Europe.

» Permettre aux jeunes d'étudier, de comprendre et
de prendre soin de leur patrimoine industriel.

» Pourquoi les populations se sont déplacées ? Comprendre

les facteurs d'attraction et de répulsion qui influent » Comment mesurait-on le temps avant le
sur les flux migratoires internes et sur I'urbanisation. développement des horloges et des montres ?
» A quoi ressemblaient les nouvelles villes industrielles ? » Pourquoi étre capable de dire précisément I'heure

qu'il est est-t-il devenu de plus important ?

> Quelles ont été les incidences a court et a long
terme de l'intégration des femmes, et surtout des » Comment et pourquoi les télécommunications ont
enfants, dans la main d'ceuvre industrielle ? progressé au XIX® siecle et au début du XX¢ siecle.

» En quoi la vie de famille différait selon les classes sociales ?

> Le développement des organisations de travailleurs
aux niveaux national et international au XIX® siecle.

» Les relations entre les organisations de travailleurs,
les employeurs et les gouvernements COUNCIL OF EUROPS
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L'EVOLUTION DE LEDUCATION

L'évolution de I'éducation, des pratiques
traditionnelles aux systemes éducatifs
contemporains, a été marquée par un tres
grand nombre d'interactions sur I'ensemble

de I'espace européen.L'Histoire de I'éducation
en Europe montre qu'il existe une unité dans
I'évolution de I'¢ducation, les évolutions propres
aux différentes nations étant fortement liées
entre elles. Si les nations se sont efforcées

de se distinguer les unes des autres, il existe
cependant une unité et une cohésion dans

le dialogue. Lentreprise de I'éducation a aidé
I'Europe a développer une culture du dialogue.

L'accés a I'éducation
Le développement des systémes éducatifs visait a répondre,
progressivement, a la nécessité de couvrir I'ensemble

du territoire des Etats et de garantir une égalité d’acces

de tous a I'éducation. Il s'agira, d'une part, de comparer

la structure des systémes, et d'autre part, d'examiner

les étapes de la démocratisation, notamment en ce qui
concerne I'égalité entre les hommes et les femmes, les
différents aspects de la ségrégation sociale et les idées sur
la durée de la scolarité obligatoire. Le concept aujourd’hui
dépassé d’'une éducation comme préparation nécessaire et
suffisante pour la vie future peut étre examiné parallélement
a la notion d'apprentissage tout au long de la vie.

SOUS-THEMES -3

» Quels obstacles ont empéché les garcons et les filles
d’avoir pleinement et équitablement accés a I'éducation ?

» Subsiste-t-il des obstacles ?
» Que signifie la promotion de I'égalité hommes-femmes ?

» L'éducation peut-elle éliminer les inégalités
entre les hommes et les femmes ?

Dans quelle mesure la ségrégation sociale dans
I'¢ducation est-elle le résultat inévitable de la
ségrégation sociale qui existe dans nos sociétés ?

Quel réle peuvent jouer les écoles dans le
développement de sociétés plus démocratiques ?

» Quel est le meilleur age pour quitter I'enseignement
formel et commencer a travailler ?

» Quelles dispositions devrait prendre la société
pour permettre aux individus d’apprendre
tout au long de leur vie professionnelle ?

THEMES

La réforme de la pédagogie

La pédagogie et la méthodologie ont connu des
transformations considérables tout au long de I'histoire.
Les débats ont enrichi I'histoire de I'¢ducation scolaire
grace a des relations et des échanges fructueux

dans toute I'Europe et au niveau international.

» En quoi la religion a influencé I'enseignement
et la pédagogie en Europe ?

» En quoi les différentes traditions religieuses continuent
d’influencer la pédagogie en Europe aujourd’hui ?

» De quelle maniére I'Etat a influencé I'enseignement
scolaire et la pédagogie en Europe par le passé ?

» De quelle maniere I'Etat continue d'influencer
I'enseignement scolaire et la pédagogie ?

» En quoi la salle de classe du XIX® siecle était
différente des salles de classe d'aujourd’hui ?

» Quelles tentatives ont été faites et sont
faites pour résoudre les tensions entre la
pédagogie axée sur I'enfant et les notions
de pédagogie plus traditionnelles ?

» En quoi les visions traditionnelles des futurs
réles des enfants dans la société ont influencé
la pédagogie par le passé et continuent
d'influencer sa pratique aujourd’hui ?

Les échanges de connaissances,
d'idées et d’acteurs

Si les grands systémes éducatifs sont essentiellement

en ce qui concerne leur forme et leur contenu, aux Etats-
nations, I'histoire de I'¢ducation en Europe est également
marquée, a des degrés variables selon les époques, par

des échanges intensifs de connaissances, d'idées et

d'acteurs. Ces échanges ont entrainé des changements.

La création de centres d’apprentissage universels,

les universités, est, a l'origine, un processus
essentiellement européen, et un patrimoine commun
a été développé dans les universités, qui sont les
premiers établissements d'enseignement supérieur.

Actuellement, I'enseignement supérieur européen
est engagé dans une réforme, qui a débuté avec sa
massification dans les années 1960 et se poursuit
aujourd’hui avec le processus de réforme de Bologne.

» Dans quelle mesure les premiéres
universités étaient internationales ?

» Quels ont été les effets de la
mondialisation sur I'’é€ducation ?

liés,
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LES DROITS DE LHOMME TELS QU'ILS SONT
REPRESENTES DANS L'HISTOIRE DE LART

Le point de rencontre entre I'art et la sphere sociale et politique offre
une grande richesse sur le plan historique. Au coeur de I'art réside la
véritable liberté. L'art est la capacité non entravée de s'exprimer librement.
L'art donne a l'artiste la capacité exceptionnelle d’enregistrer I'horreur

d'un événement, comme les statistiques ne pourront jamais le faire. I
THEME ., apour fonction de nous rappeler a jamais que cet acte d'inhumanité

o ou d'injustice s'est produit. Les artistes contemporains s'inspirent du

monde qui les entoure, du quotidien ou de la société dans son ensemble.
Le processus artistique suppose I'engagement de l'artiste dans le
monde qui I'entoure ; il en émerge une relation naturelle lorsque des

atteintes aux droits de I'homme sont commises dans cet espace.
Voice Our Concern, Amnesty International Ireland

Attacher de la valeur a chaque vie humaine

La vie humaine et les nombreuses manifestations de violence auxquelles elle
est confrontée ont trouvé un moyen de représentation et de questionnement
exceptionnel dans l'art et la littérature...Je me bornerai... a décrire quelques
exemples illustrant la capacité de I'art a s'opposer constamment a cette violence,
qui empéche d'accéder a une existence plus libre et plus égalitaire...

SOUS-THEMES -5

Fernando Golvano

» Dans son article sur Les droits de I'homme dans une perspective historique, Nils
Naastad faisait référence au débat mené en 1550 concernant le traitement des indiens
sur les nouveaux territoires « espagnols » d’Amérique centrale. Dans ce débat, la
question centrale n'‘était pas de savoir si les étres humains avaient des droits — tous
convenaient qu’ils en avaient — mais si les indiens pouvaient étre considérés comme
des étres humains. Les droits vous protégent — mais seulement si vous étes humains..

» Dresser un panorama historique en suivant le theme de la relation
judéo-chrétienne sur une large période de temps.

» Proposer des explications nécessitant de faire une synthése entre
divers facteurs politiques, économiques, sociaux et culturels.

» Renforcer la compréhension empathique afin d’utiliser
pleinement le document historique.

> Réagir aux images en s'intéressant aux émotions
et aux attitudes que l'artiste cherche a faire naitre.

Vivre ensemble dans la dignité
dans des sociétés multiculturelles

Apprendre a vivre ensemble, dans un contexte de
diversité culturelle croissante tout en respectant les
droits de I'homme et les libertés fondamentales,
est I'un des impératifs majeurs de notre temps.
Barbara Welzel

THEMES

» Les édifices religieux présentés se situent tous

en Europe. Sous les images, des mots disent

quelque chose des différents batiments.

» Les enfants sont invités a associer
les mots aux batiments.

» En quoi l'église présentée différe de la précédente ?

Comment expliques-tu ces différences ?

> Les musées et les galeries ne sont pas des
espaces neutres. Les objets qu'ils choisissent

d'exposer, la maniére dont ils les présentent et

ce qu'ils en disent reflétent inévitablement -

délibérément ou involontairement, ouvertement
ou discrétement — un point de vue particulier.

» Un melting-pot multiculturel : promenade libre et

autoguidée a Liverpool.

Cette promenade explore I'empreinte laissée par
les immigrés dans la ville, sous la forme d'édifices
religieux, d’associations locales et de magasins.

Il s'agit, pour les éléves, de développer une
expérience similaire dans leur propre localité
ou dans une localité qu'ils connaissent bien.

Autonomie individuelle
et liberté d’expression

Autonomie et liberté d'expression ne sont pas
tout a fait la méme chose. Le concept d’autonomie
accepte l'existence de limites ; l'autonomie se situe
un peu en-deca de I'indépendance absolue. La
liberté d'expression est un peu plus ambitieuse, en
ce qu'elle suppose I'absence de toute contrainte
(surtout dans la vision idéalisée et romantique de
I'artiste « affranchi » qui s'est imposée dans la culture
européenne a partir de la fin du XVllle siecle. En fait,
les ceuvres d’art sont invariablement soumises a de
nombreuses contraintes réelles ou potentielles.
Chris Rowe

» Comprendre les raisons pour lesquelles, et
sur quelles bases, les régimes totalitaires et
autoritaires ont cherché a limiter la liberté
d'expression dans les arts visuels.

» Etudier 'emploi de I'imagerie pour exprimer et
soutenir des idéaux politiques et sociaux dans
le contexte de I'Europe du XVIII¢ siécle.

» Développer la capacité a utiliser une série de
questions pour comprendre la signification
historique d'images picturales.
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L'EUROPE ET LE MONDE

Le partage des valeurs Le faconnement des perceptions de I'Europe

L'Europe a besoin de trouver comment parvenir
a concilier les valeurs universelles, exigées par la
mondialisation, et les valeurs individuelles liées aux
racines, dont il ne semble ni possible, ni souhaitable

de les détacher. Or, si c'est depuis longtemps une
préoccupation de I'Europe, tous les pays propulsés

dans la mondialisation sont de plus en plus soucieux de
préserver ce qui, jusqu'a présent, a fait leur particularité.
Jean-Michel Leclercq

Le voyageur qui traverse I'Europe rencontrera de
nombreuses différences dans presque tous les aspects
de la vie quotidienne, qui sont directement en rapport
avec le présent et un passé plus ou moins éloigné. Ces
différences ne sont pas forcément ataviques ; elles
résultent plutét de différentes réponses a différents
enjeux liés a I'environnement économique, social ou
culturel. L'Europe des deux derniers siécles est donc le
fruit d'un modele de développement présentant de
o nombreuses similarités, et de nombreuses réponses
"~ Générations et valeurs institutionnelles et culturelles différentes. Ces deux axes
Les rencontres entre I'Europe et le monde DEUXIEME CYCLE DE 'ENSEIGNEMENT SECONDAIRE expliquent probablement pourquoi il existe des tensions,
» Qu'est-ce que les valeurs ? Pourquoi les valeurs qui ne sont pas a résoudre, mais a gérer indéfiniment.
sont importantes ? Qu'est-ce qui modifie les Pedro Lains
valeurs ? Quelles sont les sources des valeurs ?

Beaucoup de ce qui est devenu partie intégrante de la vie européenne, comme le café, le thé, le
SOUS-THEMES cacao (tous souvent consommés en Europe avec du sucre), le tabac, les pommes de terre, les tomates,

le mais ou le paprika (qui est arrivé en Hongrie depuis le Nouveau monde via la Turquie), n'est pas - L Eviter les stéréotypes : une perspective africaine
’- eurobéen a l'oriai ' -~ 4 » Les valeurs sont-elles liées aux générations ?
péen a l'origine. De nombreuses choses que l'on associe a des pays non européens, comme la Y-a-t-il des clivages entre générations ? Les ENSEIGNANTS EN FORMATION
ampa avec ses gauchos et son bétail en Argentine, ou les vins du Chili, sont, en fait, européennes. el : s e
pamp 9 9 P . générations sont-elles « formatées » ? > Les hlsltollres sont un bon moyen de sensibiliser
Peer Vries aux stéréotypes et aux préjugés.

» Les valeurs et la force duale de la cause et de l'effet.
L'épave d’Uluburun Réfléchir aux tensions entre valeurs individuelles et
PREMIER CYCLE DE LENSEIGNEMENT SECONDAIRE universelles. Réfléchir a la valeur « droits de I'homme ».
» La Méditerranée en tant que centre du commerce avec des liens allant bien au-dela de ses limites.
» Que nous dit le cargo de cette période ?

» Quel pouvait étre l'itinéraire commercial du navire ?

» Quelle pouvait étre I'importance du site ou le navire a sombré ?

» Les histoires sont un moyen de déconstruire les
représentations, les conceptions et les interprétations
coloniales erronées (des colonisateurs et des colonisés).

» Les histoires sont un moyen de comprendre les nom-
breux éléments qui constituent une identité nationale.

» Comprendre les dangers d’une histoire/perspective unique.

» Le role de I'éducation a I'histoire pour favoriser un cadre
mental dans lequel la réflexion critique est prédominante.

Que reste-t-il des années 1960 ?
DEUXIEME CYCLE DE 'ENSEIGNEMENT SECONDAIRE

» Pourquoi les années 1960 ont été si tumultueuses ?

» Quel est I'héritage des années 1960
dans le monde d'aujourd’hui ?

» Dans quelle mesure les années 1960 étaient-elles
mondialisées ? Par quoi ont-elles été influencées ?

» Les différentes maniéres dont les messages peuvent étre transmis.

La constitution d’une colonie
ENSEIGNANTS EN FORMATION Lignes de démarcation et frontiéres
» Histoire et honnéteté intellectuelle : apprentissage portant sur la précision, les DEUXIEME CYCLE DE LENSEIGNEMENT SECONDAIRE
limites de la recherche historique et le danger des généralisations. > Le passeport en tant que manifestation de la fron-
> > Limportance de la situation géographique d'une colonie. Réflexion sur les valeurs dans tiére ; en tant quiinstrument de la liberté de circu-
UNITES > Les instances politiques, administratives et religieuses de la colonie. les discours politiques historiques \ lation ; en tant que symbole de souveraineté.
D'ENSEIGNEMENT/ Bl facteurs extérieurs qui influencent le développement d'une colonie. ENSEIGNANTS EN FORMATION » Le role des visas dans le renforcement de la sou-
APPRENTISSAGE » L'établissement de lois et de reglements dans une colonie. » En quoi les attitudes et les comportements sont veraineté. Qui a besoin d'un visa pour entrer dgns
QUESTIONS CLES » En quoi la colonisation européenne a fagonné le monde tel qu'il est aujourd’hui ? faconnés par les valeurs culturelles partagées ? I'UE ? La forteresse Europe : les problemes de I'im-

» Comment reconnaitre les structures économiques/ migration et de a traite des étres humains.

du pouvoir qui sous-tendent les comportements Apprendre des autres et enseigner
soaa‘U).(.et les |nst|tujc|c.>rjs politiques. ' aux autres en voyageant

> Sen5|b|I|s,er +Nnos agtmtes peuvent avoir PREMIER CYCLE DE L'ENSEIGNEMENT SECONDAIRE
des conséquences importantes, dont nous » Etudier les visions européennes du monde.

n'avions peut-étre pas conscience. ) . 3
. . » Identifier les perceptions européennes - et les
» Analyser le discours politique dans son contexte - . -
perceptions erronées — du monde non occidental.

historique pour : comprendre quelles valeurs il )
cherche a transmettre ; identifier la propagande > Comprgndre comment fonctionne
un systéme de croyances.

politique par les valeurs transmises.

% Comment les contextes géographiques

E ont faconné les espaces coloniaux

DEUXIEME CYCLE DE LENSEIGNEMENT SECONDAIRE

» Lespace a joué un role fondamental dans les organisations sociétales.
La géographie est une clé pour comprendre :

« l'impact des humains sur la nature, I'impact de la nature sur les humains
et la perception qu'ont les individus de I'environnement ;

« pourquoi les individus fonctionnent de telle ou telle fagon sur les territoires ou ils vivent ;

« l'impact de la mondialisation :

- elle permet a des aspects spécifiques de la géographie culturelle (langue, religion, structures
économiques et gouvernementales, art, musique) de voyager aisément autour du globe.
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ous féterons en décembre pro-

chain le 60° anniversaire de la

Convention Culturelle Européenne,
dont lI'adoption a été et demeure un
événement marquant. Dans le préam-
bule du traité, les quatorze signataires
initiaux, membres du Conseil de I'Eu-
rope, se proposaient de « favoriser chez
les ressortissants de tous les membres
[...]1I'étude des langues, de I'histoire de
la civilisation des autres Parties contrac-
tantes, ainsi que de leur civilisation com-
mune ». Les articles 1 et 2 engageaient
ainsi chaque Partie contractante a en-
courager le développement de son ap-
port au patrimoine culturel commun de
I'Europe ; a encourager chez ses natio-
naux I'étude des langues, de I'histoire
et de la civilisation des autres Parties
contractantes, et a offrir a ces derniéres
sur son territoire des facilités en vue
de développer semblables études ; et
a s'efforcer de développer I'étude de
sa langue ou de ses langues, de son
histoire et de sa civilisation sur le terri-
toire des autres Parties contractantes.

mmm La convention reposait sur l'idée
que les Européens partagent une his-
toire commune, a la construction de
laquelle tous leurs pays ont apporté leur
pierre. lIs possédent un patrimoine poli-
tique, économique, religieux et culturel
qui transcende, du moins en partie,
les frontiéres nationales. C'est lui que
I'on retrouve dans les rues d’'Ephése ou
de Saint-Pétersbourg, dans les palais
de I'Alhambra ou de Versailles, dans
la musique de Mozart, les pieces de
Shakespeare ou les tableaux de Picasso.
On l'observe aussi dans I'héritage de

THEMES

I'exploration et de l'exploitation de
terres lointaines, le legs de la révolution
industrielle et d'innombrables conflits. I
aen outre des formes moins tangibles :
coutumes, traditions, idées et mythes.

mam Le conflit de 1939-1945, clos dix
ans a peine avant la signature, venait de
montrer a quel pointil avait été illusoire
de penser que la premiére guerre mon-
diale serait la derniere. La convention
reconnaissait le pouvoir et les dangers
de la vulgarisation d’une histoire pu-
rement nationale. Or prés d’'un siecle
auparavant, John Stuart Mill avait par
exemple déja compris que s'il y a de
nombreuses causes possibles du sen-
timent d’'appartenance nationale:

mmm La Convention réinterprétait donc
ce partage comme un échange de sa-
voirs et de conceptions. En ce sens, par-
ler d’histoire « partagée » ne consistait
pas a isoler les éléments du passé que
I'on pourrait considérer comme appar-
tenant a tous, mais plutét a en appeler
a la volonté des pays d’enseigner et
d'apprendre les histoires nationales des
autres. Tous ces peuples, espérait-on,

1 Mill J.S,, Considerations on Representative Government,
1862, chapitre 16.

seraient encouragés a s'aventurer dans
un passé extérieur a leurs frontieres, a
leurs intéréts nationaux, et dotés des
moyens de le faire.

mmm Ce quimplique ce partage du pas-
sé, C'est que toutes les histoires ont leur
valeur, méme si elles différent et que cer-
taines suscitent davantage d'interroga-
tions que d'autres. Aucune vision histo-
rique ne peut prétendre détenir la vérité
a elle la seule, étre moralement supé-
rieure a toutes. Les histoires nationales,
en particulier, doivent se garder non
seulement de présenter I'extérieur de
la nation comme 'univers de « l'autre »,
mais aussi de suggérer insidieusement
que c'est le repaire de « I'ennemi ».

s || n'est guere difficile de trouver
des nations qui cimentent l'identité
dont elles se réclament par I'hostili-
té de prétendus ennemis, en leur sein
comme a l'extérieur. La version qu'ont
les autres du passé est a cet effet soit
passée sous silence, soit rejetée comme
un mensonge éhonté, d’'une inexcu-
sable immoralité. En situation de conflit
ou de post-conflit, notamment, on pré-
sente aux gens — surtout aux jeunes -
une version monolithique de I'histoire,
visant explicitement a déshumaniser
I'ennemi désigné?.

mmm Les Ftats signataires de la Conven-
tion culturelle européenne avaient donc
voulu s'opposer a la tentation de traiter
I’histoire comme un simple instrument

2 Pour des approches de ce probleme dans le contexte des
relations israélo-palestiniennes, voir par exemple les tra-
vaux de Dan Bar-On et Sami Adwan dans le projet Histoire
partagée de Prime (Peace Research in the Middle East.
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de création d’une identité nationale
collective. Comme cela avait été souli-
gné au moment du cinquantieme an-
niversaire du traité, I'une des premiéeres
taches qu'ils avaient définies en matiére
d'éducation était « d'effacer I'appropria-
tion et la déformation nationalistes de
I'histoire »'. Regardant vers |'avenir, les
ministres de la Culture, de I'Education,
de la Jeunesse et du Sport avaient es-
péré de concert, dans la Déclaration
de Wroclaw sur cinquante ans de coo-
pération culturelle européenne, qu'il
serait possible « d’approfondir la prise
de conscience par les peuples de nos 47
Etats de leur histoire partagée[...] en te-
nant compte de leur diversité respective
afin d'éviter 'apparition d'un sentiment
de division au sein de I'Europe élargie »°.

mmm Dix ans plus tard, cinquante Etats
sont partis a la Convention. Mais il n'a
toujours pas été possible, comme on
se |'était proposé, de faire acquérir
aux Européens un sens plus aigu de
leur histoire partagée et des avan-
tages qu'elle leur vaut. Les efforts de
rédaction et de promotion d’'une his-
toire a dimension authentiquement
européenne ont en général échoué,
notamment a l'école. Analysant ce
qu'elle appelle « la seule production
réellement paneuropéenne », ['Histoire
de I'Europe de Delouche, publiéeil y a
plus de vingt ans?, Joke van der Leeuw
Roord (Euroclio) discerne un certain
nombre de problemes. Le plus grave est

1 50ansde la Convention Culturelle Européenne, Conseil de
I'Europe, page 10.

2 Déclaration de Wroclaw sur cinquante ans de coopération
culturelle européenne, Conseil de I'Europe, décembre 2004

3 Delouche Frédéric (collectif), Histoire de | ‘Europe, Paris, 1992.

que les diverses versions linguistiques
- méme la version francaise — diffé-
raient considérablement de l'original
en langue francaise. Elle conclut au
retour du prisme national tradition-
nel d'orgueil et de douleur, qui grossit
les souffrances et les exploits natio-
naux, et passe sur les « inconduites »*.

mmm Enfait, la dimension européenne
de la perspective historique et de I'en-
seignement de I'histoire commune
a la plupart des pays consiste en ce
que Susanne Popp appelle « I'Europe
des nations »*. A des degrés divers, ex-
plique-t-elle, tous les programmes et
manuels d’histoire vont au-dela de la
présentation de I'histoire nationale au
sens strict pour déborder sur des su-
jets concernant I'Europe et le reste du
monde. Les cadres de référence histo-
riques, les récits de notre « genése », par
exemple, évoquent ordinairement une
ascendance quasi génétique remontant
al'antiquité gréco-romaine. La plupart
des programmes reprennent par ailleurs
une structure générale plus ou moins
identique, partant de la démocratie
grecque pour aboutir aux Temps mo-
dernes, en passant par 'Empire romain,
les grandes migrations, Charlemagne,
l'essor des grandes cités et des Etats
d’Europe a la faveur de la Réforme, de

4 Van der Leeuw Roord J., « A common textbook for Eu-
rope? Utopia or a Crucial Challenge? » 2008, in Bauer Jan
Patrick; Meyer-Hamme Johannes; Kérber Andreas, hrsg.
Geschichtslernen, Innovation und Reflexion. Geschichtsdidaktik
im Spannungsfeld von theoretischen Zuspitzungen, empirischen
Erkundungen, normativen Uberlegungen und pragmatischen
Wendungen. Festschrift fiir Bodo von Borries zum 65. Geburtstag.
Geschictsdidaktik.Herbolzheim: Centaurus.

5 Popp S., « Trans-European convergences in national
textbooks for history education? An approach to the compa-
rison of image sources in schoolbooks », Yesterday & Today,
No.5, October 2010.
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I'expansion européenne et de |'absolu-
tisme. L'étude de I'®poque moderne et
contemporaine couvre notamment la
Révolution francaise, la Déclaration des
droits de I'homme, l'industrialisation, la
formation des nations, I'impérialisme,
les guerres mondiales et les crimes
contre I'humanité du XX¢ siecle.

mmm La«famille européenne de cultures »
d’Anthony Smith® présente certains
points communs avec « I'Europe des
nations » de Susanne Popp. A part
quelques réserves portant sur des pro-
blemes de définition, d'identification et
de convergence, I'existence de traditions
et d’'un patrimoine au moins partielle-
ment partagés (droit romain, morale
judéo-chrétienne, institutions parlemen-
taires, humanisme de la Renaissance ou
rationalisme) semble aller de soi. Tels
seraient les membres de la « famille de
cultures » de Smith. Comme dans toute
famille, un certain nombre de ressem-
blances identificatrices ne se retrouve-
raient pas au méme degré chez tous les
membres. Lhumanisme, par exemple, se
serait largement répandu en Europe ala
Renaissance, mais sans arriver partout.
Il en irait de méme pour l'esprit et les
méthodes des Lumiéres.

« L'Europe a favorisé la diffusion et I'en-
richissement mutuel des traditions cul-
turelles, avec une réceptivité toutefois
variable. Certains Etats, certaines com-
munautés nont absorbé que [...] cer-
taines traditions, certains éléments de
ce patrimoine, et cela a des degrés di-
vers. Mais I'ensemble [...] donne a voir

6 Smith A.D., « National identity and the idea of European
unity », International Affairs 68 1, 1992, p. 70-71.

a I'historien toute une gamme de tradi-
tions politiques et de patrimoines cul-
turels transfrontaliers qui se recoupent
et forment conjointement ce que nous
pourrions appeler le vécu européen et
la famille européenne de cultures. »”

mmm Ce que décrivent Popp et Smith
n'est pas une Europe homogeéne, mais
plutét un patchwork européen, que
I'on ne saurait observer autrement que
par le prisme des diverses perspectives
nationales. Ce qui veut notamment dire
gue si nous ambitionnons de construire
une identité européenne plus collective
par I'enseignement de |'histoire, nous
devrons chercher a le faire a l'intérieur
des cadres de référence nationaux.
A quoi il faut ajouter que les décisions
sur ce qui doit ou ne doit pas étre en-
seigné a l'école — et fréquemment aus-
si sur les modes d’enseignement - se
prennent a la lumiére des priorités et
considérations nationales, et non pas eu-
ropéennes. Cela vaut particulierement
pour des matiéres comme I'histoire,
I'instruction civique et la littérature.

mmm Nous parlons donc ici délibéré-
ment d’'histoires au pluriel. En partie
pour tenir compte des limites du « par-
tage » soulignées par Popp et Smith.
Mais en partie aussi pour bien montrer
qu'il serait chimérique de vouloir pro-
duire une image définitive du passé,
qu'il sagisse de I'histoire nationale ou
d’'une grande épopée européenne.
Comme I'a bien dit I'historien néerlan-
dais Pieter Heyl, I'histoire est un dé-
bat jamais clos. Car — et c'est aussi ce

7 151lbid p 72.
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qu’indique ce pluriel - toute histoire
est construite. Bien sar, le passé de tous
les peuples d’Europe est une longue
litanie de guerres perdues et gagnées,
de périodes de paix souvent fragile,
de querelles politiques, religieuses et
sociales, de rééquilibrages des forces ;
mais il n’a pas été vécu partout de la
méme facon, au méme moment, avec
la méme intensité. Le choc de l'indus-
trialisation, les contacts avec le reste du
monde nont pas eu le méme impact
dans tout le continent. D'ou les diffé-
rences de perception de ces événe-
ments et mouvements, qui ont laissé
des traces variables dans I'histoire et ont
été diversement interprétés par les his-
toriens, selon des visions que refletent
les programmes et manuels scolaires.

Méthodes partagées

mem A ces deux aspects des his-
toires partagées auxquels se référe
la Convention culturelle européenne
— passé commun, passé échangé -
nous pourrions ajouter un troisieme
qui refléterait la nature constructiviste
de notre discipline : le « partage » des
méthodes inhérentes a I'enseignement,
a l'apprentissage et a la rédaction de
I'histoire. Il renvoie a l'obligation de
veiller a ce que le récit et I'apprécia-
tion historiques s'appuient sur des
preuves suffisamment complétes et
solides, a la nécessaire reconnaissance
de certaines valeurs communes, dont
le respect occupe une place centrale
dans la vision historique, comme I'ex-
plique le philosophe anglais Atkinson:

«Lhistorien doit faire siennes de valeurs in-
tellectuelles comme le souci de la vérité, de
la solidité de I'argument et du respect des
preuves [...]. En toute logique, on ne voit
pas pourquoi un mauvais homme ne ferait
pas un bon historien[...] (mais) un homme
qui, écrivant le passé, ne respecterait guére
ou aucunement les valeurs du travail in-
tellectuel n‘aurait rien d’un historien. »'

mmm L'histoire a ses méthodes. Elle
cherche a brosser un tableau objectif
d’actions et d’événements passés et a
en proposer des explications. Elle ne
nie pas la complexité ni 'ambiguité.

mmm Manquer délibérément a exami-
ner toutes les preuves disponibles, tous
les récits conflictuels du passé, risquerait
fort d’invalider le travail de I'historien.

mmm Sur le plan méthodologique, I'ap-
proche des histoires partagées fait en
outre ressortir les multiples facettes de
la perspective que doit adopter I'his-
torien (la « multiperspectivité »). Anna
Herlin donne lI'exemple du phénomene
de lI'impérialisme européen?. Qui l'étu-
dierait en n‘écoutant que les voix eu-
ropéennes courrait fort le risque de ne
plus étre historien au sens ou l'entend
Atkinson. Une analyse aussi sélective
des effets et conséquences de I'impéria-
lisme n'irait guére au-dela d'un regard
sur le rapport de I'Europe a « l'autre »,
une contemplation unilatérale des

1 Atkinson, R. F.,, Knowledge and Explanation in History, Mac-
millan, London, 1978, p 194.

2 Herlin A., A Shared European History? Perceptions of Impe-
rialism and Islam in Matriculation Examination Essays and
History Textbooks, mémoire de master, Université d'Helsinki,
Mai 2011, p 27.
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effets de l'expérience impérialiste sur le
continent européen. Ce n'est qu’apres
avoir entendu ceux qui ont subi cet
empire, ce n'est qu'une fois le dialogue
engagé, que l'on pourra envisager
I'impérialisme sous un jour éclairant,
enrichissant pour toutes les parties.

Frontiéres culturelles
- la diversité sans la division ?

mmm A I'époque de I'adoption de la
Convention culturelle européenne,
en 1954, 'Europe paraissait compo-
sée d'identités nationales distinctes et
stables, et la vie politique s'articulait
entre gauche et droite. Cinquante an-
nées plus tard, les auteurs de la publi-
cation du Conseil célébrant cet anni-
versaire observaient un changement
radical, lié a I'tmergence de nouvelles
communautés ethniques et religieuses,
a l'effondrement du communisme eta
la mondialisation. Dans ce contexte :

« L'identité culturelle est devenue la prin-
cipale source de conflits en politique.
Elle est au centre de graves tensions in-
tercommunautaires, du hooliganisme
et du racisme dans de nombreux pays.
Pire encore, elle a provoqué au moins
neuf conflits en Europe durant ces dix
derniéres années, qui ont dégénéré
en violence armée, en terrorisme, en
guerre, et méme en génocide [...]. »

3 50ansde la Convention Culturelle Européenne, Conseil de
I'Europe, p 16.

mmm Mais s'agissant de cultures, la « dif-
férence » compte pour beaucoup. Elle
est particulierement mise en avant, par
exemple, dans la Convention de I'Unes-
co, qui affirme que la diversité culturelle
est une caractéristique inhérente a I'hu-
manité, un droit de 'homme universel
qui fonde l'identité culturelle*. Dans
ce contexte, la notion de « frontiéres
culturelles » est un peu paradoxale. D'un
coté, ces délimitations distinguent uti-
lement la composante inaliénable de
ce qui fait un étre humain ; de l'autre,
elles maintiennent des lignes de démar-
cation culturelles qui ont trop souvent
donné lieu a des conflits ou pire en-
core. La diversité culturelle figure ainsi
en bonne place parmi les grands défis
lancés a ’humanité aujourd’hui. Et I'en-
seignement de |'histoire au XXI° siecle
ne saurait se dispenser de s’y confronter.

mmm Comment y parvenir ? Christoph
Wulf, anthropologue et philosophe de
I'¢ducation, fournit quelques indica-
tions a ce sujet®. Parmi les exigences a
satisfaire, dit-il, figurent la tolérance et
le respect mutuels, qui impliquent la
connaissance des différences ; I'adop-
tion de valeurs communes d'ordre
supérieur ; la capacité d'emprunter le
point de vue de l'autre dans sa propre
réflexion ; le refus de I'action visant a
résorber la différence dans l'identité ;
et I'acceptation de regles normatives
comme celles qu'énonce la Déclaration
universelle des droits de 'homme.

4 Convention sur la Protection et la Promotion de la Diversité
des Expressions Culturelles, Unesco, Paris, 2005.
5 Wulf C, Teaching of History in Europe: A Transcultural Task
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mmm Une série d’articles publiée par
le Conseil de I'Europe en 2004 évoque
dans la méme veine le paradoxe in-
hérent a ces frontiéres culturelles. Elle
porte sur les interactions entre le patri-
moine culturel et les frontiéres - fron-
tieres naturelles, frontieres politiques,
frontieres de l'esprit. Ces frontiéres,
disent les auteurs, ne sont pas simple-
ment des lieux de confrontation, de dé-
marcation entre identités et groupes: ce
sont aussi des lieux de rencontre — d'ou
le titre de la série : Points de rupture,
espaces partagés. La frontiere « s'ouvre
sur l'appel au voyage, aux échanges et
au dépassement. C'est sans aucun doute
sur les frontiéres d'Europe que s'établit
la rencontre des identités plurielles qui
composent cet espace. Lidentité euro-
péenne pourrait en définitive étre plus
perceptible en ces zones critiques (...) »".

Nationale sans étre nationaliste

mmm Tout comme une frontiére cultu-
relle ne suscite pas automatiquement
la division, I'histoire peut étre nationale
dans ses choix sans étre nationaliste
dans sa présentation. A I'école ou ail-
leurs, la plupart des gens rencontreront
une histoire centrée sur les aspects du
passé que les responsables politiques,
les auteurs des programmes ou les
médias jugent avoir une valeur natio-
nale. Mais pour éviter que les frontiéres
culturelles ou le centrage national ne
dégénérent en quelque chose de moins
souhaitable, il convient de s'interroger

1 Patrimoine européen des frontiéres - Points de rupture, espaces
partagés, Conseil de I'Europe, 2004, page 9

sur la facon dont est présenté le pas-
sé tout autant que sur la sélection
des contenus. Des failles ont plus de
chances de se former sur les lignes de
démarcation nationales ou autres, puis
de se perpétuer, si I'enseignement de
I'histoire est utilisé a des fins de trans-
mission, mais aussi d’assimilation ; s'il
présente le récit historique comme
une révélation plutét que comme une
construction ; si 'analyse et I'enquéte
en sont absentes; s'il nie la complexité.

mmm LaRecommandationRec(2005)15
du Comité des Ministres du Conseil de
I'Europe relative a I'enseignement de
I'histoire en Europe au XXI¢ siecle af-
firme que I'enseignement de I'histoire
ne doit pas étre un instrument de
manipulation idéologique, de propa-
gande ou de promotion de valeurs ul-
tranationalistes, xénophobes, racistes
ou antisémites et intolérantes. Il ne
doit pas donner une version excessi-
vement nationaliste du passé, suscep-
tible de créer une dichotomie entre
«nous » et « eux ». Il doit notamment
occuper une place essentielle pour le
développement du respect de toute
sorte de différences, étre un facteur
décisif de réconciliation, de recon-
naissance, de compréhension et de
confiance mutuelle entre les peuples,
jouer un role essentiel dans la promo-
tion de valeurs fondamentales telles
que la tolérance, la compréhension
mutuelle, les droits de I'homme et
la démocratie. Qui plus est, il devrait
développer chez les éléves la capacité
intellectuelle d'analyser et d'interpré-
ter I'information de maniére critique
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et responsable a travers le dialogue,
la recherche des faits historiques et le
débat ouvert, fondé sur une vision plu-
rielle — en particulier lorsqu'il s'agit de
questions controversées et sensibles.

mmm Cette conception des buts et de la
nature de l'enseignement de I'histoire
revient dans des publications ultérieures
du Conseil : le Livre blanc de 2008 sur
le dialogue interculturel Vivre ensemble
danslégale dignité ; la Recommandation
1880 (2009) sur l'enseignement de
I'histoire dans les zones de conflit et
postconflit ; et la Recommandation
CM/ Rec(2011)6 relative au dialogue
interculturel et a 'image de l'autre dans
I'enseignement de I'histoire. Ces docu-
ments soulignent que les distorsions
introduites par I'enseignement de I'his-
toire ne concernent pas uniquement les
relations entre pays ou les sociétés sor-
tant d'un conflit. Dans de nombreuses
sociétés, I'enseignement de I'histoire
ignore tout simplement les groupes
marginalisés, particulierement les mi-
norités et les peuples autochtones, ou
bien tend a renforcer les stéréotypes
les concernant. Lhistoire des popula-
tions migrantes est aussi bien souvent
oubliée. Le discours homogénéisateur
dominant occulte la diversité, en fer-
mant les yeux sur le patrimoine culturel
de tous ceux qui ne font pas partie du
groupe au pouvoir et en privant ainsi
la majorité de la possibilité de com-
prendre la complexité de son pays-.

2 Rapport de la Rapporteuse spéciale dans le domaine des
droits culturels, Assemblée générale des Nations Unies,
aolt 2013, paragraphe 31.

mmm Pour faire échec a des approches
aussi limitées et limitatives, il est notam-
ment recommandé de veiller a ce que
I'enseignement ne se cantonne pas a
I'histoire politique, mais lui ajoute par
exemple ses dimensions sociale, cultu-
relle, économique et scientifique®. Un
enseignement confiné aux faits poli-
tiques fait croire aux jeunes que seuls les
événements et les questions politiques
comptent pour les sociétés humaines. Il
masque la complexité des sociétés et les
interactions entre les facteurs qui sous-
tendent événements et décisions. Pire
encore, I'histoire politique est souvent ré-
duite aux guerres, conflits, conquétes et
révolutions, ce qui relegue les périodes
de paix etde stabilité dansl'insignifiance*.

Elargir sa vision

mmm Dans une société fragmentée par
des tensions ou conflits de longue date,
I'enseignement de I'histoire a une utile
fonction a jouer dans la réconciliation,
la restauration de la confiance et le ré-
apprentissage de la coexistence. |l peut
par exemple s’en acquitter en aidant les
jeunes a découvrir et a identifier le fonds
d’histoires partagées commun aux di-
verses communautés — notamment en
faisant ressortir les relations, les interac-
tions, les convergences et les similitudes
culturelles dans la vie quotidienne”.

3 Recommandation Rec (2001)15 du Comité des Ministres aux
Etats membres relative a l'enseignement de I'histoire en Europe
au XXI¢ siecle, Conseil de I'Europe, octobre 2001, paragraphe 4.

4 Rapport de la Rapporteuse spéciale dans le domaine des droits
culturels, Assemblée générale des Nations Unies, aoGt 2013,
paragraphe 62.

5 Recommandation CM/Rec(2011)6 du Comité des Ministres
aux Etats membres relative au dialogue interculturel et a
I'image de I'autre dans I'enseignement de I'histoire, Conseil
de I'Europe, juillet 2011.
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mmm C'est ainsi qu'en Irlande du Nord,
un travail est actuellement consacré a
certains aspects de la culture partagée’.
Il améne des jeunes a découvrir que
les deux grandes communautés qui se
sont souvent affrontées dans la violence
— unionistes et nationalistes — ont en ré-
alité des choses en commun. Une partie
de leur héritage culturel, par exemple.
Les écoles peuvent étudier comment la
musique revendiquée par une commu-
nauté est en fait partagée avec l'autre.
Lorigine est la méme, les airs communs
aux deux traditions, méme siles paroles
ont changé au fil des générations. On
se penche aussi sur d’autres symboles
et emblémes culturels auparavant par-
tagés, mais a présent accaparés par un
coté ou l'autre, sur divers aspects de la
langue, de la littérature et de I'art, de
sorte que les jeunes prennent conscience
de la complexité des deux identités.

mmm D’une facon plus générale, les
écoles d’Irlande du Nord ont aussi com-
mencé a mieux faire voir par I'histoire
partagée que I'expérience de l'altérité est
aussi vécue par d'autres dans le monde,
ce qui incite a sortir de soi-méme pour
regarder vers l'extérieur. Lexpérience de
I'émigration irlandaise du XIX® siecle, par
exemple, s'inscrit dans les mouvements
contemporains de populations a travers
I'Europe; la partition de I'lrlande, en 1921,
est a replacer dans le contexte du déclin
de 'Empire britannique et apparait alors
comme une expérience partagée avec les
populations d'autres anciennes colonies.

1 Thompson C,, Shared histories: what implications for practice,
teaching materials and teacher training?, présentation a la
conférence du Conseil de I'Europe, Oslo 2010.

Enseigner les histoires partagées

mmm La réconciliation, la restauration
de la confiance dans une société ou la
mémoire du conflit est encore a vif, la
pérennisation d'une paix fragile sont
d’ambitieux défis, notamment pour les
enseignants, et surtout ceux d'histoire.
Il est parfois tres délicat d'encourager
et de soutenir 'abandon de pratiques
pédagogiques réputées sares. Dans
certains contextes, I'enseignant pourra
hésiter a remettre en question la version
de I'histoire trés contestable ou ferme-
ment ancrée dans les esprits que les
éléves entendent chez eux, au sein de
leur communauté, sur leur lieu de culte.
Lenseignement de I'histoire fondé sur
I'examen critique peut entrer en collision
avec la vision étroite, trés partisane, issue
de l'histoire familiale ou communau-
taire dans laquelle sont immergés les
éléves?. Si chacun des groupes d’'une
communauté divisée est sir de détenir la
vérité historique, il faudra a l'enseignant
du courage pour analyser I'expérience
partagée et mettre au jour les points de
convergence, a coté des divergences.

2 Teaching Emotive and Controversial History 3-19, London,
Historical Association, 2007.
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mmm On a pu constater que pour ensei-
gner les histoires partagées, il ne suffi-
sait pas de s'appuyer sur les méthodes
rationnelles de I'étude historique. La re-
cherche menée en Irlande du Nord, par
exemple, a révélé qu’'un enseignement
purement empirique de I'histoire ne fai-
sait rien pour battre en bréche, au sein
d’'une communauté, les préjugés solide-
ment enracinés et les versions trés par-
tisanes de I'histoire que les adolescents
des deux bords culturels et religieux
apportent en classe?. Il est essentiel
d’interpeller aussi les jeunes sur le plan
affectif. Ils doivent ressentir pour les
problémes abordés en classe un intérét
suffisant pour avoir la curiosité et la
volonté nécessaires a I'étude approfon-
die d’'une question qui appelle une ré-
flexion pénible. Cette regle générale de
I'enseignement vaut particulierement
s'il s'lagit de questions controversées a
tres forte charge polémique, souvent
profondément ancrées dans le passé.
Si le travail historique n’apparait aux
jeunes, dans la salle de classe, que dans
son habit de rationalité, avec son arse-
nal de preuves, ils risquent de ne faire
la rencontre affective de I'histoire que
dans la partialité de leur communauté.

3 Voir par exemple McCully A,, Pilgrim N., Sutherland A. and
McMinn T,, «‘Don’t worry Mr Trimble we can handle it":
Balancing the rational and the emotional in the teaching
of contentious topics », Teaching History, 106, March 2002;
et McCully A.and Pilgrim N. (2004) « They took Ireland away
from us and we've got to fight to get it back: Using fictional
characters to explore the relationship between historical
interpretation and contemporary attitudes » in Teaching
History 114. London, Historical Association.

mmm Au-dela de cette mobilisation af-
fective, les enseignants doivent aussi
étre sensibles au développement affectif
des jeunes. Le véritable enseignement
d’une histoire aux multiples facettes
ameéne et aide I'éléve a se pencher sur
ses propres allégeances, a se percevoir
comme possédant de multiples iden-
tités et a comprendre que c'est au gré
des contextes que chacun appartient
a un groupe ou lui est étranger. Ainsi
se développe l'intelligence affective
du rapport a soi-méme et a l'autre®.

mmm Puisque les jeunes acquierent
des représentations du passé aupres
de sources tres éloignées de la salle
de classe, I'enseignant doit s'adjoindre
des partenaires. Cela I'ameénera a tra-
vailler avec d’autres personnes qui
soutiennent les jeunes sur différents
plans : familles, personnalités locales,
animateurs de jeunesse, invités qui
ont par exemple vécu le conflit et ont
des histoires a raconter aux éleves.
D’autres liens, rapprochant par exemple
I'école et le musée, offrent des occa-
sions irremplacgables d’exploration de
diversités culturelles ou autres et de
I'évolution de leur expression ou de
leur interprétation au fil du temps.

4 Teaching Emotive and Controversial History 3-19, p 8, London,
Historical Association, 2007.
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PUBLICATIONS SUR L'ENSEIGNEMENT DE LHISTOIRE
CREDITS ET REMERCIEMENTS

Histoires partagées
- avenirs partagés ?

mmm «[...] bien que I'histoire de I'Eu-
rope ait été indéniablement une histoire
conflictuelle, ce serait une erreur que de
figer définitivement cette caractéristique
dans notre réalité historique et, plus en-
core, d'en faire le symbole de notre iden-
tité d“Européens”. Tout au contraire,
nous avons — en tant qu’Européens — la
liberté de subvertir les conflits histo-
riques en y voyant les signes (E. Bloch)'
d’un avenir commun - précisément le
type d’avenir commun que nient caté-
goriquement les divisions du passé. Par
conséquent, notre choix doit étre celui
d’'un engagement normatif vis-a-vis
d’une autre Europe — non pas I'Europe
du passé, mais celle d’'un avenir possible
vers une démocratie, une stabilité et, par
conséquent, une prospérité accrues. »?

Bloch E.

Wagpner P, « From Monuments to Human Rights: Redefining
‘Heritage’in the Work of the Council of Europe », in Forward
planning: The function of cultural heritage in a changing
Europe, Cultural Heritage Division, Council of Europe, Stras-
bourg, 2000, p 22.

A PROPOS DE CETTE PUBLICATION
GUIDE UTILISATEUR

LANOTION D'HISTOIRES PARTAGEES

mmm Le présent projet se proposait en
particulier d'examiner comment abor-
der I'enseignement et I'apprentissage
de I'histoire de facon a aider les jeunes a
participer a la réconciliation, a la conso-
lidation de la paix et a la prévention des
conflits. Lanalyse de quelques exemples
concrets d'utilisation de I'approche des
« histoires partagées » et d'une Europe
sans divisions culturelles (et des limites
de cette approche) a permis d’explo-
rer des réponses possibles. Ces deux
idées se rejoignent dans le défi lancé par
Bloch : découvrir dans les divisions et
conflits européens du passé « les signes
d’un avenir commun » un travail d'au-
tant plus utile qu'il révéle les avantages
du partage de la différence sur son rejet.
Admettre qu'il existe des interpréta-
tions parfaitement authentiques et |é-
gitimes, bien que divergentes, du passé
et prendre conscience que la différence
n'est pas intrinsequement une menace
peut aider les jeunes a identifier un
certain nombre de valeurs communes
- dont l'acceptation de la diversité, le
désir de régler paisiblement les conflits,
le respect des droits de 'homme et le
choix de l'option démocratique. mum

John Hamer
Consultant en éducation
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L'IMPACT
DE LA
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INDUSTRIELLE

Engagée a la fin du XVIII¢ siecle
au Royaume-Uni, la révolution
industrielle a rapidement
concerné, bien qu'a des degrés
divers et sous des formes
différentes, I'ensemble de I'espace
européen et le reste du monde.
Plus qu’'une révolution technique,
il s'est agi d'une profonde
transformation de la civilisation.
Cette période a été
particulierement riche

en termes d'interactions et

de convergences, mais aussi

de tensions et de conflits.

SOUS-THEMES

INTRODUCTION

LES CHANGEMENTS DEMOGRAPHIQUES ET SOCIAUX
LE TEMPS ET LESPACE

NOTRE PATRIMOINE INDUSTRIEL

UNITES D’ENSEIGNEMENT/APPRENTISSAGE

GLOSSAIRE
CONTRIBUTIONS AU SEMINAIRE

LA REVOLUTION
INDUSTRIELLE
EN EUROPE :
INTRODUCTION

Professeur Hartmut Kaelble
Université Humboldt, Berlin, Allemagne

Europe : elle y a duré beaucoup plus longtemps que dans d’autres ré-

gions du monde. Amorcée a la fin du XVIlI® siecle dans certaines régions
d’Europe (les Midlands britanniques, la Suisse, la Belgique, la Saxe et le nord
de I'ltalie), elle n'a pris fin que dans les années 1960-1970, une fois I'Europe
devenue presque entierement industrialisée, a I'exception des Balkans. Dans
tous les autres pays, que ce soit aux Etats-Unis, au Japon ou plus récemment
en Chine, en Inde et au Brésil, elle a été ou est beaucoup plus rapide. Le fait
que le processus ait débuté en Europe et qu'il y ait été si lent joue un role
important dans la vision qu’en ont les Européens. »»»

I a révolution industrielle présente une caractéristique particuliere en
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Ouvriers d'une usine textile en Angleterre au XIX® siécle

mmm En Europe, la révolution industrielle a entrainé une division spatiale marquée
entre, d’'un c6té, les pays et régions industrialisés riches, ou le niveau de vie était
plus élevé, I'éducation et la protection sociale de meilleure qualité, les démocraties
stables (sauf en Allemagne et en Autriche) et I'immigration forte tout comme les
exportations de capitaux et de biens industriels, et de I'autre c6té, la périphérie,
surtout rurale, qui se caractérisait par un niveau de vie bas, une mortalité élevée,
une espérance de vie faible, un niveau d’instruction médiocre et un analpha-
bétisme important, une protection sociale insuffisante et une émigration forte,
ainsi qu’'une dépendance croissante a I'égard des régions riches et une forte incli-
nation pour les régimes autoritaires et les dictatures. Cette division s'est aggravée
au XIXesiecle, a été a son plus fort durant I'entre-deux-guerres et ne s'est atténuée
qu’a partir des années 1950. Elle intervient encore dans la crise actuelle de l'euro.

mmm Les villes, I'¢ducation et la question sociale ont également été touchées
par cette dualité. Lindustrialisation (sauf a ses débuts) s'est accompagnée d’'une
croissance urbaine rapide a laquelle ont participé les capitales anciennes comme
Paris, Londres ou Berlin et les villes portuaires, mais aussi des villes industrielles
totalement nouvelles. LEurope s'est imposée dans le classement des plus grandes
villes du monde, longtemps dominé par I'Asie de I'Est et 'Amérique. Lémergence
de nouveaux modes de transport, de nouveaux centres culturels, de musées, de
théatres, de zoos, de gares et de nouveaux quartiers d'affaires, les nouvelles formes
d'urbanisme, la séparation spatiale des milieux sociaux et les luttes urbaines ont
transformé le paysage des villes. C'est a cette période — du milieu du XIXe siecle
a l'entre-deux-guerres — qu'ont été créées les métropoles européennes. Dans
le méme temps, le fossé s'est élargi entre les sociétés urbaines industrialisées
et les sociétés rurales du sud, de l'est et du sud-est, de I'extréme nord (Norvege,
Finlande) et de I'extréme ouest (Irlande) de I'Europe. Il existait aussi des divisions
souvent similaires au sein méme des sociétés industrialisées. La convergence
de l'urbanisation n’a eu lieu qu’au lendemain de la seconde guerre mondiale.

UNITES D’ENSEIGNEMENT/APPRENTISSAGE

mmm Conséquence de l'industrialisation, I'enseignement secondaire et supérieur
s'est développé a la fin du XIX® siecle pour satisfaire les besoins en personnel

qualifié de l'industrie mais aussi des administrations centrales et locales, en plein

essor. Lanalphabétisme a reculé de fait alors qu'un enseignement général avait
été instauré bien plus tot dans certains pays. Les sciences techniques et naturelles

ont gagné enimportance, les écoles et disciplines techniques se sont multipliées.
Mais la aussi, I'Europe était divisée : tandis que l'enseignement supérieur était
bien plus développé dans les pays industriels riches, attirant les étudiants des

régions rurales plus pauvres, I'analphabétisme était grand en Europe du Sud et
de I'Est. Il I'est d"ailleurs resté jusque dans les années 1950, période a laquelle la

convergence des systemes éducatifs a débuté : les établissements restaient dif-
férents mais les disparités en termes d'offre éducative et de niveau d’instruction

allaient commencer a s'estomper.

mmm Un autre changement majeur - et facteur de division - lié a I'industrialisation
est ce que l'on appelait a la fin du XIX¢ siécle la «question sociale. » Au XIX® et au
début du XX¢siecle, les mouvements ouvriers se sontimposés comme une force
majeure sur la scéne politique européenne. Souvent centrée sur le monde ouvrier,
la question sociale était au coeur du débat public. Peu a peu, I'Etat providence a
remplacé les ceuvres locales et privées de charité et de lutte contre la pauvreté :
I'une des particularités de la société européenne était née. Mais un profond clivage
subsistait. Les mouvements ouvriers, leur force, leurs buts, leur organisation et
leur accés au pouvoir étaient radicalement différents selon que la société était
industrialisée ou non. L'Etat providence était réservé aux sociétés industrielles
riches, tandis que dans les pays agricoles, les piliers de I'aide sociale restaient la
famille, I'Eglise et les ceuvres de charité. Cette division ne s'est atténuée qu’aprés
la seconde guerre mondiale, progressivement remplacée par celle entre I'Est et
I'Ouest durant la guerre froide. »»»
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mmm En paralléle, les interactions et transferts se sont multipliés, au sein méme de
I'Europe et avec d’autres régions du monde. On peut distinguer a cet égard trois
grandes périodes : en premier lieu, le siecle des Lumiéeres, marqué par une quéte
active de transferts économiques et culturels internationaux qui s'est accompagnée
d’améliorations progressives des transports et de la communication. Un réseau
international d'intellectuels, la <République des lettres », y a été créé. Cela dit, la
grande majorité des Européens vivaient alors dans un cercle local ou la commu-
nication avec le monde extérieur était rare et indirecte. La deuxieme période, du
début du XIX®au début du XX®siecle, a vu naitre une contradiction majeure: alors
que la communication et le transport international se développaient grace a des
innovations spectaculaires comme le rail, le bateau a vapeur, le télégraphe puis
le téléphone, la radio et enfin, 'automobile et I'avion, la montée de I'Etat nation
a créé des espaces nationaux fermés, aux cultures et aux économies distinctes.
La mobilité spatiale et la communication, bien qu’en forte hausse, se limitaient
pour l'essentiel aux espaces nationaux ; abstraction faite de I'émigration vers les
Amériques et les colonies, elles étaient moins internationales qu’au siecle des
Lumieres. Cette contradiction s'est renforcée durant I'entre-deux-guerres ou I'on
a vu des dictatures, notamment en Espagne, en Allemagne et en Europe de I'Est,
mener une véritable politique d'autarcie culturelle et économique. Enfin, aprés
1945, un nouvel essor des transports et de la communication a eu lieu, la voiture,
I'avion, la télévision, le téléphone, le fax et a partir des années 1980, internet,
devenant des objets de grande consommation. Chose nouvelle, 'émigration au
sein de I'Europe, la communication et les déplacements internationaux ont été
encouragés par la nouvelle administration européenne mais aussi par des gou-
vernements nationaux plus ouverts sur le plan intérieur, sauf en Europe de I'Est ou
cette ouverture a été controlée et limitée jusqu'en 1989/90 par des autorités cen-
trales dont la politique présentait bien des éléments de I'autarcie nationale stricte.

UNITES D’ENSEIGNEMENT/APPRENTISSAGE

mmm Lerythme lent et les disparités de l'industrialisation en Europe ont contribué
a une autre spécificité européenne: le scepticisme d'une grande partie de la popu-
lation a I'égard de la société industrielle, encouragé par les segments de la société
en apparence non touchés par la révolution industrielle, dont d'importants pans du
monde rural, I'Eglise, I'aristocratie, les professions intellectuelles, les universités, les
petites villes, ainsi que le monde de l'art et de I'artisanat au XIX® et au début du XX®
siecle. Tout ce qui symbolisait la modernité - la grande ville, les banques, les nou-
velles maladies, les Anglais, les Juifs ou 'Amérique - était attaqué. Cette méfiance a
eu des répercussions en politique et ne s'est vraiment dissipée qu'a partir de lafin de
la seconde guerre mondiale ; elle reste d'ailleurs visible dans le mélange d’enthou-
siasme et de pessimisme qui différencie I'Europe de I'Amérique et de I'Asie de I'Est.

s Les musées sont un miroir des processus comme la révolution industrielle.
Alors que, depuis lesannées 1970 (fin de l'industrialisation), beaucoup de lieux consacrés
alarévolution industrielle, a certaines industries, aux technologies, au transportou ala
communication ont été créés, faisant de la découverte de I'Europe des musées indus-
triels une aventure fascinante, il nexiste aujourd’hui aucun musée qui couvre dans son
intégralité industrialisation sur le continent, ses particularités et son role dans I'histoire
dumonde.lly a certes eu des projets de musées européens abordant I'industrialisation
entre autres themes, mais ils ont été abandonnés ou ne se sont pas encore concrétisés.

mmm Pour résumer, les différences spatiales et la convergence sont les deux
traits majeurs de I'histoire de la révolution industrielle en Europe. Au XIX¢ et dans
la premiere moitié du XXe siecle, soit pendant prés de 200 ans, cette derniére a
divisé le continent au plan économique, mais aussi politique, social et culturel.
Durant toute cette période, 'économie a eu le fort pouvoir de clivage qu'on lui
connait dans la crise actuelle. A partir de 1960-1970, la pleine industrialisation
puis le développement de la société de services ont réduit la fracture et créé
une Europe bien plus homogeéne. Lopposition classique industriel/agricole,
urbain/rural, analphabétisme/enseignement supérieur et Etat providence/ pro-
tection sociale non étatique s'est peu a peu effacée, grace a I'évolution des
politiques internationales, a la progression de la construction européenne, a
I'ouverture des Etats-nations et au renforcement des échanges internationaux.smms
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DES ECHANGES
DEMOGRAPHIQUES
ET SOCIAUX

La révolution industrielle a profondément
modifié la structure sociale, culturelle
et politique des sociétés européennes.
La prolétarisation d'une grande masse
d'origine paysanne a été a la base
d’'une mutation sociale qui, bien qu'elle
se soit opérée dans des contextes
extrémement différents, a vu naitre des
structures sociales et culturelles et des
mouvements politiques tres similaires
dans l'ensemble des pays européens.

Toutes les régions particulierement
touchées par la révolution industrielle
ont connu des changements majeurs
sur le plan des infrastructures urbaines
et des relations entre les milieux urbain
et rural. En dépit de grandes disparités
locales, régionales et nationales, la
croissance spectaculaire de la population
urbaine en Europe et ses conséquences
en termes d’'urbanisme ont donné
naissance a un modele largement
répandu de «ville industrielle » fait d'un
meélange confus, rarement planifié,
d’activités économiques et de divers
types d'habitats, d'infrastructures et de
réseaux de communication interne.

UNITES D’ENSEIGNEMENT/APPRENTISSAGE
DES POPULATIONS EN EXPANSION
DES POPULATIONS EN MOUVEMENT GLOSSAIRE
LES FEMMES, LES ENFANTS ET LES FAMILLES CONTRIBUTIONS AU SEMINAIRE
LES ORGANISATIONS DE TRAVAILLEURS

EVOLUTION DEMOGRAPHIQUE,
URBANISATION ET
MOUVEMENTS SOCIAUX

AU COURS DES REVOLUTIONS

Professeur Béla Tomka
Université de Szeged, Hongrie

notamment divisés sur la question de savoir si I'évolution du secteur de la

production peut étre qualifiée ainsi ou si le terme d’«industrialisation » n'est pas
plus adapté pour souligner le caractére hétérogéne de la transformation. Nombre
d’entre eux parlent de « révolutions industrielles » au pluriel et évoquent un pro-
cessus de changement extensif et graduel plutét qu'intensif et transformateur.

I e concept de Révolution industrielle est trés controversé. Les historiens sont

mem A la fin du XXe siécle, le réle crucial des révolutions industrielles dans I'his-
toire contemporaine de I'Europe n'était plus a démontrer. Un exces, voire un
imbroglio de définitions, s'opposait toutefois a la pleine reconnaissance de la
valeur du concept, plus encore que toutes les attaques directes subies au cours
des décennies précédentes. >>>
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mmm Ces controverses présentent un intérét pour lI'étude des « histoires par-
tagées » et de la place des révolutions industrielles dans celles-ci. En effet, la
révolution industrielle au sens classique, qui s'est étendue du milieu du XVIlI¢ au
début du XIX® siecle, a essentiellement concerné le Royaume-Uni. De |3, elle a
gagné d’autres régions de I'Europe, mais surtout dans la partie occidentale du
continent et tres peu ailleurs. Il nous parait donc plus judicieux, pour dégager les
éléments des histoires partagées en Europe, y compris les rapports entre 'Ouest
et I'Est de I'Europe, d’adopter une vision plus modérée du processus d’'indus-
trialisation, qui n’est en rien contradictoire avec les travaux de recherche récents.

mmm Compte tenu de ce qui précede, nous emploierons ici le terme au pluriel
et étudierons aussi bien la premiére que les deuxiéme et troisieme révolutions
industrielles (1865-1914, début du XX¢ siecle et 1973). Il ne s'agit pas de dresser
un panorama exhaustif des changements économiques et sociaux intervenus en
Europe mais d’aborder, conformément au programme de recherche, les deux (ou
plutot quatre) transformations sociales majeures découlant de l'industrialisation,
a savoir I'évolution de la population, |'urbanisation, les inégalités sociales avec la
prolétarisation ainsi que lI'apparition de nouveaux mouvements sociaux. Ce travail
vise aidentifier les principaux changements qui ont, d'une maniére ou d’'une autre,
favorisé en créant un contexte et des perspectives ou au contraire, limité certains
aspects de la vie sociale au cours de ces deux siécles. Il se focalisera sur les expérien-
ces partagées et les liens entre les histoires des sociétés nationales en Europe, y com-
pris les interactions, convergences et tensions/conflits qui ont marqué cette période.

mmm Ces domaines ont été choisis car ils ont été au coeur des évolutions
sociales qui ont accompagné l'industrialisation : les changements de comporte-
ment démographique, la stratification sociale et leurs conséquences politiques
nous renseignent amplement sur le vécu commun des sociétés européennes.

UNITES D’ENSEIGNEMENT/APPRENTISSAGE

EVOLUTION DEMOGRAPHIQUE
ET URBANISATION

n appelle transition démographique le passage, sur le long terme, d'un

régime de fertilité et mortalité élevées a un régime de fertilité et mortalité

faibles au sein d’'une population. La baisse de la mortalité et celle de la
fertilité n'étant pas synchrones, la population augmente significativement sur
une période variable mais en général plutét longue. Cette transformation a fait
l'objet de nombreux écrits qui ont permis d’en tirer un modéle aprés la seconde
guerre mondiale. Elle se déroule habituellement en quatre étapes.

mmm Lesrecherches effectuées ces dernieres décennies ont largement remis en

cause la validité de cette approche en tant que théorie de la population. En dépit

des critiques, ce concept est encore largement utilisé en histoire des populations

et en démographie, car méme avec ses simplifications, il met en évidence les

grands cycles de I'histoire et offre un cadre heuristique pour analyser I'évolution

de lafertilité et de la mortalité. Aux siécles derniers, il y a eu de profonds change-
ments démographiques dans toutes les sociétés européennes, se traduisant par
une baisse de la mortalité et de la fertilité et des périodes — parfois courtes — de

forte croissance démographique.

mmm Le réseau urbain européen, déja vaste a la fin du XVIII¢ siecle, a connu au
siecle suivant une croissance sans précédent, avec la naissance de nouvelles
villes industrielles, 'augmentation rapide de la population des grands ports et
la prédominance toujours plus forte des grandes villes et métropoles. Bien que
I'urbanisation n‘ait pas eu lieu au méme moment, au méme rythme ni dans les
mémes proportions partout en Europe, on peut trouver des caractéristiques com-
munes a toutes les villes européennes, surtout si on les compare a leurs équivalents
ailleurs dans le monde. La premiére de ces caractéristiques est sans doute leur
structure particuliere : elles possedent pour la plupart un centre historique datant
du Moyen Age ou de I'Epoque moderne. Bien souvent, on retrouve également
dans ces centres la marque des projets de reconstruction menés au XIXe siecle,
principalement sous la forme de batiments abritant d'importants services publics
comme les écoles, les tribunaux, les gares et, dans les grandes villes, les théatres et
musées. Les traits architecturaux d’une longue histoire distinguent sans conteste
les villes européennes de leurs homologues américaines, ou les centres urbains de
I'¢poque coloniale n'ont subsisté que dans de rares cas et en partie seulement. »»»
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mmm Comme I'a expliqué Hartmut Kaelble, par rapport aux régions du méme
type aux Etats-Unis, en Asie ou ailleurs dans le monde, les régions urbanisées
d’Europe présentent également d’autres spécificités comme la préservation
plus importante de la fonction résidentielle des centres-villes, I'alignement
spatial des quartiers urbains témoignant de la ségrégation sociale au XIX® et
au XXe siecle, ainsi que les conséquences structurelles et architecturales d’un
urbanisme systématique. On peut voir dans la plupart de ces caractéristiques le

résultat du rythme relativement modéré de la croissance des villes européennes.

UNITES D’ENSEIGNEMENT/APPRENTISSAGE

INEGALITES SOCIALES
ET MOUVEMENTS SOCIAUX

‘industrialisation croissante au XIX® siécle en Europe a eu un impact notable

sur les méthodes de travail. Elle a facilité la diffusion de nouvelles valeurs et

de nouveaux comportements au travail — entre autres, plus de régularité et de
discipline, une séparation du temps de travail et du temps libre, moins d'initiative
personnelle et I'acceptation d'une supervision constante. Elle a également modifié
les formes d’'organisation du travail : il y a eu un déclin de I'activité organisée dans
ou par I'économie domestique et une progression du salariat. Cette tendance
s'est maintenue durant la premiére moitié du XX¢ siecle. Le travail salarié a encore
gagné du terrain alors que la place du travail familial et le nombre de travailleurs
autonomes n'ont cessé de reculer, ce qui s'explique en particulier par la proportion
décroissante de travailleurs agricoles parmiles employés et I'éviction de nombreuses
petites entreprises familiales industrielles et commerciales par de grandes sociétés.
Beaucoup ont vu leurs conditions de travail se dégrader du fait de ces évolutions.

mmm L'évolution de la distribution des revenus dans I'histoire européenne
récente est souvent représentée par une courbe en U inversé illustrant le fait
que les différences de revenus se sont d’abord creusées avant de se réduire
dans les sociétés industrielles, grosso modo au cours des deux siecles derniers.
Bien que les données a ce sujet soient relativement rares pour le XIX®siecle, les
études confirment dans I'ensemble le mouvement ascendant de la courbe du-
rant la révolution industrielle (= accroissement des différences de revenus). Au
XXe siecle, la tendance s'est inversée : dans les sociétés industrielles, les écarts
de revenus se sont peu a peu resserrés ; I'écart-type des revenus personnels
a baissé, le ratio entre revenu du travail (salaires et traitements) et revenu du
capital aaugmenté et les différences de revenus entre catégories sociales se sont
quelque peu atténuées. Les inégalités salariales entre hommes et femmes ont
également diminué. Ces tendances générales n‘'ont pas été observées partout
aux mémes périodes ni avec la méme intensité en Europe. >>p
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| Y _I ;
Ouvriéres d’une fabrique de chaussures a I'époque victorienne (Manfields Shoe Factory, Northampton).

mmm Les nouveaux rapports de production apparus au cours des premiere et deux-
ieme révolutions industrielles ont fait naitre une classe de travailleurs industriels aux
modes de vie et aux mentalités similaires dans toutes les régions et agglomérations
industrielles d’Europe. De la Ruhr (Allemagne) au Nord-Pas-de-Calais (France), le
prolétaire était désormais l'ouvrier d'usine, dont la situation précaire alimentait le
conflit social. Il y avait certes déja eu des mouvements sociaux avant la révolution
industrielle mais ce sont la taille et la concentration de la classe ouvriére industrielle
et la prolétarisation des classes inférieures qui ont donné naissance aux syndicats
et aux partis politiques, formes classiques d'organisation du mouvement ouvrier.

mmm Les mouvements ouvriers ont créé des langages de classe bien spéci-
fiques qui donnaient du sens a leurs actions collectives méme s'ils étaient
divisés au plan idéologique entre courants chrétiens, libéraux, socialistes
et anarcho-syndicalistes. Leurs aspirations internationales étaient difficiles
a concilier avec leur nationalisation croissante dans le systéme de I'Etat-na-
tion alors dominant en Europe. Organisés trés efficacement autour de ques-
tions telles que I'augmentation des salaires, le temps de travail ou la réforme
électorale, ils ont aussi contribué, par leur lutte contre la misére sociale, a
I'acquis social développé, grand trait des des sociétés européennes au XX¢ siecle.

UNITES D’ENSEIGNEMENT/APPRENTISSAGE

LA REVOLUTION INDUSTRIELLE :
UNE NOUVELLE HISTOIRE

Professeur Pat Hudson
Université de Cardiff, Royaume-Uni

enfants que sur celui des hommes (d'ou d'intéressantes similarités avec les in-

dustrialisations au XX¢ siecle). La croissance démographique qui aaccompagné
I'industrialisation a considérablement rajeuni la pyramide des ages et encouragé
I'emploi des jeunes. Femmes et enfants cherchaient du travail dans le secteur man-
ufacturier pour accroitre les revenus familiaux dans un contexte marqué par une
raréfaction des emplois proposés a ces groupes dans I'agriculture la précarité de
ceux des hommes dans la production, liée aux évolutions technologiques et aux
changements d'organisation. Aux yeux des employeurs, c'était une main d'ceuvre
bon marché, polyvalente et docile. Toute la famille ou presque était recrutée, en
plus des apprentis et valets, pour un travail qui seffectuait en grande partie a
domicile. Le passage des femmes et des enfants au salariat a eu une influence sur
leurs activités de subsistance (tissage, couture, préparation et conservation d’ali-
ments, fabrication de bougies en suif, vannerie, etc.). On trouvait de plus en plus
de vivres sur les étals, auprés de colporteurs et dans les commerces. En travaillant
davantage et a plusieurs au sein d'une méme famille, il devenait plus facile de s'of-
frir les biens de consommation courante et petits luxes devenus accessibles avec
le développement du marché et la baisse du prix des produits manufacturés. Par
choix et par nécessité, la population active est donc devenue plus travailleuse. »»»

I a révolution industrielle s'est appuyée autant sur le travail des femmes et des
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es liens peuvent étre établis entre la transformation de I'économie et les

évolutions de la société et des moeurs qui ont marqué cette époque. Ainsi,

I'abaissement de I'age du mariage et I'activité procréatrice plus forte ont
entrainé une augmentation des naissances dans et hors mariage, d'ou une
dépendance accrue a I'égard des salaires et des vagues de migration assorties
de changements sociaux. L'accroissement rapide de la population a contribué a
une hausse du chémage, de la pauvreté et de la « criminalité » due aux troubles
économiques. Bien que les retombées de la croissance aient fini par gagner le
bas de I'échelle sociale pour profiter a I'ensemble de la population, ce proces-
sus a été lent et inégal. Le niveau de vie a stagné ou régressé pour beaucoup
tandis que la classe moyenne et patronale, en plein essor, les financiers et les
propriétaires terriens ont consolidé leur patrimoine (parfois dans une trés large
mesure) et consommé de maniére ostentatoire (en témoignent les contrastes
marqués entre riches et pauvres sur le plan du logement, de I'alimentation, de
I'habillement, de la santé et de la mortalité). Cette polarisation, mais aussi les
bouleversements culturels liés a I'urbanisation rapide et les pressions sur le travail
dues aux innovations technologiques et a la concurrence accrue, ont fait le lit
de l'instabilité politique et modifié les structures politiques et sociales. Craignant
pour leur savoir-faire, leur statut et leur rémunération, les travailleurs se sont
opposés a la mécanisation. Au Royaume-Uni, et plus encore sur le continent,
leurs mouvements étaient souvent assez puissants pour imposer un rythme
et une orientation au changement. Les ouvriers ont ainsi attaqué et détruit a
deux reprises I'atelier d’'Hargreaves, qui n'a jamais vraiment pu tirer profit de son
invention. Les ouvriers de l'usine Arkwright a Chorley ont été munis d’armes
apres le pillage et lI'incendie de celle-ci. Les usines comportaient souvent des
créneaux (rempart au sommet d’'un chateau avec des ouvertures pour le tir a
I'arc ou au canon) et autres ouvrages défensifs. Létude de ces mouvements de
résistance est essentielle a la compréhension des changements économiques du
début du XIXe siecle et de I'évolution ultérieure de la société britannique. m m =

UNITES D’ENSEIGNEMENT/APPRENTISSAGE
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THEMES
LIMPACT DE LA REVOLUTION INDUSTRIELLE

GROUPE CIBLE
PREMIER CYCLE DE
LENSEIGNEMENT SECONDAIRE

Pourquoi la population des pays
européens a-t-elle augmenté au
cours des XVIlI¢ et XIX® siecles ?

Tous les pays ont-ils enregistré des
taux de croissance similaires ?

Les variations des taux de
natalité et de mortalité entre les
différentes catégories sociales.

SOUS-THEMES

LES CHANGEMENTS DEMOGRAPHIQUES ET SOCIAUX

QUESTIONS INFORMATIONS
CLES GENERALES

Entre 1750 et 1800, la population
allemande (avec les frontieres
de 1914 mais sans |'Alsace et la
Lorraine) est passée de 184 a
24,5 millions d’habitants, soit une
augmentation de 33 %. La population
francaise a augmenté de 18 9%,
de 24,5 a 29 millions.

D'apres les chiffres donnés par Ro-
bert Hughes dans The Fatal Shore,
la population de I'Angleterre et du
Pays de Galles, qui avait stagné a 6
millions entre 1700 et 1740, a connu
une hausse spectaculaire apres 1740.
La population de I'Angleterre a plus
que doublé de 1801a1850(8,3a 16,8
millions) et avait a nouveau doublé en
1901, atteignant les 30,5 millions. Au
XIXe siecle, la population du Royaume-
Uni a été multipliée par quatre.

En Europe, la population totale est
passée d'environ 100 millions d’habi-
tants en 1700 a pres de 400 millions
en 1900.

UNITES D’ENSEIGNEMENT/APPRENTISSAGE
> DES POPULATIONS EN EXPANSION

RESSOURCES

SUPPORTS D'ENSEIGNEMENT,
D’APPRENTISSAGE ET D’EVALUATION

CROISSANCE DEMOGRAPHIQUE RELATIVE

1. Analysez les données statistiques pour aborder des questions telles
que les variations relatives de la population dans différents pays et les
périodes auxquelles la croissance démographique a été la plus forte ;

2. Trouvez des explications possibles aux différences constatées ;

3. Confrontez les propositions aux informations disponibles.

DIFFERENCES LOCALES

1. Recherchez les données démographiques relatives
a votre localité/région (par ex. résultats des recensements).

2. Quelles sont les similarités/différences entre ces données et celles de
I'ensemble du pays considéré ou des pays voisins ?

3. Les données font-elle apparaitre des différences de croissance démo-
graphique d’un groupe professionnel ou d’une classe sociale a I'autre ?
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THEMES
LIMPACT DE LA REVOLUTION INDUSTRIELLE

GROUPE CIBLE

> LES CHANGEMENTS DEMOGRAPHIQUES ET SOCIAUX

SOUS-THEMES

DEUXIEME CYCLE DE LENSEIGNEMENT SECONDAIRE

QUESTIONS

CLES

Pourquoi les populations se sont-
elles déplacées ? Comprendre

les facteurs de départ et
d‘attraction qui ont joué un

role dans les flux migratoires
internes et 'urbanisation.

A quoi ressemblaient les
nouvelles villes industrielles ?

INFORMATIONS
GENERALES

Migrations internes et externes

On appelle migrations internes les mou-
vements de population entre deux ré-
gions d'un méme pays. Vers 1750, une
large majorité de la population euro-
péenne travaillait dans I'agriculture et
vivait en zone rurale. A peine un siécle
plus tard en Angleterre, soit au lende-
main de la révolution industrielle, une
frange importante de la population
était partie travailler et vivre en ville.
Cest la aussi qu'en 1851, pour la pre-
miere fois dans I'histoire d'une grande
nation, la population des villes dépassait
celle des campagnes. Cent ans apres,
cette évolution appelée urbanisation
avait gagné presque toute I'Europe.
En 1900, plus d'un cinquieme des Fran-
cais et des Allemands vivaient dans des
localités de plus de 20 000 habitants.

Les vastes flux migratoires internes des
zones rurales aux zones urbaines ont été
I'une des grandes conséquences de la ré-
volution industrielle sur les modes de vie.

Pour diverses raisons, certaines per-
sonnes ont quitté leur pays d'origine
pour sétablir a I'étranger, un phéno-
meéne appelé émigration ou migra-
tion externe. Nombre d'habitants
du Royaume-Uni (qui incluait alors
I'lrlande) ont ainsi rejoint 'Amérique
du Nord et différents pays de I'Em-
pire britannique (Canada, Afrique du
Sud, Australie et Nouvelle-Zélande).

UNITES D’ENSEIGNEMENT/APPRENTISSAGE

DES POPULATIONS EN MOUVEMENT RESSOURCES

SUPPORTS D'ENSEIGNEMENT,
D’APPRENTISSAGE ET D’EVALUATION

COMPRENDRE LES FLUX MIGRATOIRES INTERNES

Les éleves s‘appuieront sur tout ou partie des sources d’information figurant ci-aprés
pour répondre aux questions suivantes :

1. Quels sont les facteurs qui ont contraint les popula-
tions a se déplacer d'une région du pays a une autre (« fac-
teurs de départ ») et inversement, ceux qui rendaient le
déplacement attractif (« facteurs d’attraction ») ?

2. Quelles étaient les classes sociales ou catégories profession-
nelles les plus concernées par les migrations internes ?

3. La nature des migrations internes variait-elle beaucoup d’un pays a
I'autre ? Si oui, pourquoi ?

L'URBANISATION

1. Etudiez la carte montrant I'’évolution de la population
des villes européennes entre 1750 et 1900.
Que vous apprend-elle sur ce qui s'est produit pour nombre d'entre elles ?
Comparez par exemple la vitesse et les dates auxquelles elles ont grandi, ainsi
que leur localisation ; lesquelles étaient d’anciennes villes bien implantées
et quelles ont été celles ou l'industrialisation a eu le plus d'impact ?

2. Etudiez avec les éléves l'extrait suivant, tiré de Internal migra-
tion before and during the Industrial Revolution: the case of France
and Germany, Leslie Page Moch, European History Online :
« Les travaux de recherche montrent que la croissance urbaine n’est pas
due au seul exode vers les villes des populations rurales séduites par les
perspectives qui s'y offraient a eux ; I'urbanisation est plutot le résultat des
crises qui ont frappé les zones rurales, obligeant les populations a se dépla-
cer souvent pour trouver des sources de revenus sires. A ce moment-3, les
taux de migration ont atteint leur maximum historique d’avant la premieére
guerre mondiale. Les migrations vers et depuis les villes, plus fréquentes
gu'on ne le pensait jusqu'alors, étaient dictées par la conjoncture écono-
mique et la situation personnelle. Il faut donc y voir davantage un flux a
double sens entre la ville et la campagne, qu’'un simple mouvement vers
un pole d’attraction ».

» Quels éléments du travail déja effectué sur les migrations internes
permettent de confirmer ou d'infirmer cette théorie ?

» Partez a la recherche d'informations pour établir sfil y a eu un processus
d'urbanisation similaire dans votre région ou une région que vous connaissez bien.

o H PAGET?
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EXERCICE 3

THEMES SOUS-THEMES
LIMPACT DE LA REVOLUTION INDUSTRIELLE

> LES CHANGEMENTS DEMOGRAPHIQUES ET SOCIAUX

SUPPORTS D'ENSEIGNEMENT,
D’APPRENTISSAGE ET D’EVALUATION

A QUOI RESSEMBLAIENT

LES NOUVELLES VILLES INDUSTRIELLES ?

DEUX EXEMPLES : MANCHESTER («<COTTONOPOLIS»)
ET LODZ (<LE MANCHESTER POLONAIS»)

ETUDE DE CAS 1: MANCHESTER

1. Partez de I'image ci-dessous pour étudier la croissance de Manches-
ter apres l'industrialisation et les conditions de vie et de travail dans
celle que l'on considére souvent comme la premiére des villes indus-
trielles. Vous pouvez commencer par demander aux éleves quelle
était, selon eux, l'intention de l'artiste qui a peint cette scéne.

2. Les éleves s'appuieront sur les sources d’'information données
ci-apres pour répondre aux questions suivantes :
» pourquoi la ville de Manchester a-t-elle grandi de cette maniére et a cette vitesse ?
» pourquoi les conditions de vie et de travail se sont-elles développées ainsi ?
» quelle est la nature des informations présentées dans les sources ?
» dans quelle mesure Manchester était-elle représentative
des autres villes européennes ?

oA _

Manchester depuis Kersal Moor, gravure d’Edward Goodall (1795-1870) d'aprés un tableau de W. Wylde.

UNITES D’ENSEIGNEMENT/APPRENTISSAGE

DES POPULATIONS EN MOUVEMENT RESSOURCES

ETUDE DE CAS 2:LODZ (POLOGNE)

mmm On compare souvent la ville de £6dz a celle de Manchester du fait de son
passé industriel et de sa dépendance vis-a-vis de l'industrie textile. Jadis prin-
cipal centre de production textile de 'Empire russe, elle attirait des ouvriers de
toute I'Europe, ce qui lui a valu le surnom de Ziemia Obiecana (la Terre promise).

1. Regardez l'extrait de Ziemia Obiecana, La Terre de la grande promesse,
illustrant les conditions de vie et contrastes sociaux a Lodz au XIX® sieécle
» http://www.youtube.com/watch?v=wVHTcbOidew).
Ce film d’Andrzej Wajda s’inspire d’'un roman de Wadystaw Reymont.
Lorsque vous examinerez les sources relatives a cette étude de cas et
autres sources sur le méme théme, demandez aux éléves si les scénes de
I'extrait donnent selon eux une image réaliste de la vie a Lodz au XIX¢ siécle.

2. Les éleves s’appuieront sur les sources d’information
données ci-apres pour répondre aux questions suivantes :
» En quoi le développement de l'industrie a-t-il été similaire/différent a Lodz et a
Manchester (ou une autre ville industrialisée d’Europe que vous connaissez bien) ?
» Quest-ce qui montre que l'industrialisation a eu lieu plus tard a Lodz qu'a
Manchester ? Pourquoi cela a-t-il été le cas ?
Etait-ce la méme chose dans le reste de I'Europe centrale ?
» Quels éléments témoignent de la nature cosmopolite du
développement industriel a Lodz au XIX® siecle ?
» Pourquoi Lodz a-t-elle été appelée la Terre promise ? Ce surnom était-il adapté ?
» Ala fin du XIXe siecle, on disait quelquefois que les choses
évoluaient «a la vitesse de Lodz». Qu'entendait-on par la ?
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http://www.youtube.com/watch?v=wVHTcb0idew)

THEMES SOUS-THEMES UNITES D’ENSEIGNEMENT/APPRENTISSAGE
SOMMAIRE LIMPACT DE LA REVOLUTION INDUSTRIELLE INTRODUCTION DES POPULATIONS EN EXPANSION
LEVOLUTION DE L'EDUCATION LES CHANGEMENTS DEMOGRAPHIQUES ET SOCIAUX DES POPULATIONS EN MOUVEMENT RESSOURCES GLOSSAIRE

GUIDE LES DROITS DE LHOMME DANS LHISTOIRE DE LART LE TEMPS ET LESPACE LES FEMMES, LES ENFANTS ET LES FAMILLES CONTRIBUTIONS AU SEMINAIRE
UTILISATEUR L'EUROPE ET LE MONDE NOTRE PATRIMOINE INDUSTRIEL LES ORGANISATIONS DE TRAVAILLEURS

RESSOURCES
INTERNET

COMPRENDRE LES FLUX MIGRATOIRES INTERNES

=» History of international migration: the Industrial

Revolution, University of Leiden
=» Why did people migrate during the Industrial Revolution?, BBC 2, You Tube
=» |mmigration in Britain 1750-1850, BBC 2, You Tube
=» Why did people leave Scotland and Ireland?, BBC 2, You Tube
=» Internal migration before and during the Industrial Revolution:

the case of France and Germany, Leslie Page Moch, European History Online
=» Migration within Spain

L'URBANISATION

=» Urbanisation and Industrialisation

A QUOIRESSEMBLAIENT LES NOUVELLES VILLES INDUSTRIELLES ? 'EXEMPLE DE MANCHESTER

=» ‘History of Britain’ clip, Victorian era; industrialisation

=» British Industrial Revolution: Manchester

=» Friedrich Engels: Industrial Manchester, 1844,
excerpts From The Condition of the Working-Class in England in 1844,
Internet Modern History Sourcebook, Fordham University.

» « Ziemia obiecana », The Promised Land

RESSOURCES COMPLEMENTAIRES

CONTRIBUTIONS AU SEMINAIRE

= People’s History Museum, Manchester, England, by Katy Archer
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http://www.let.leidenuniv.nl/history/migration/chapter3.html
http://www.let.leidenuniv.nl/history/migration/chapter3.html
http://www.youtube.com/watch?v=eOJGTZh3my4
http://www.youtube.com/watch?v=j49hsu_RyMk
http://www.youtube.com/watch?v=di18WmrnSIw&playnext=1&list=PL29589793FB1F8C9C&feature=results_main
http://www.ieg-ego.eu/en/threads/europe-on-the-road/economic-migration/leslie-page-moch-internal-migration-before-and-during-the-industrial-revolution-the-case-of-france-and-germany#Migrationintheageofurbanisationandindustrialisation
http://www.ieg-ego.eu/en/threads/europe-on-the-road/economic-migration/leslie-page-moch-internal-migration-before-and-during-the-industrial-revolution-the-case-of-france-and-germany#Migrationintheageofurbanisationandindustrialisation
http://html.rincondelvago.com/migration-within-spain.html
http://www.youtube.com/watch?v=tfmwr_PZesk&feature=related
http://www.youtube.com/watch?v=MllrnSZxTkY&feature=related
http://www.youtube.com/watch?v=2z2KHswYm3E&feature=related
http://www.fordham.edu/halsall/mod/modsbook14.asp
http://www.fordham.edu/halsall/mod/modsbook14.asp
http://www.fordham.edu/halsall/mod/modsbook14.asp
http://www.youtube.com/watch?v=wVHTcb0idew

THEMES
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LEVOLUTION DE LEDUCATION
GUIDE LES DROITS DE LHOMME DANS LHISTOIRE DE LART
UTILISATEUR L'EUROPE ET LE MONDE

LEGENDES POPULATION

6586000

5000000 5500000

4000000
3000000

2000 000

2500000
1500000

800000
300000
300000
100000

>10000

1000000

200000

50000 \\\\\\\\XE(\(@””W -

m European History Online

B. R. Mitchell; European
Historical Statistic (2003)

Données provenant d'autres
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THEMES SOUS-THEMES UNITES D’ENSEIGNEMENT/APPRENTISSAGE
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> LES CHANGEMENTS DEMOGRAPHIQUES ET SOCIAUX DES POPULATIONS EN MOUVEMENT ~ »  RESSOURCES
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THEMES
LIMPACT DE LA REVOLUTION INDUSTRIELLE

GROUPE CIBLE

SOUS-THEMES

> LES CHANGEMENTS DEMOGRAPHIQUES ET SOCIAUX

PREMIER CYCLE DE LENSEIGNEMENT SECONDAIRE

QUESTIONS

CLES

Quelles ont été les incidences
a court et a long terme de
lintégration des femmes

et des enfants dans la main
d'ceuvre industrielle ?

En quoi la vie de famille différait-
elle selon les classes sociales ?

INFORMATIONS
GENERALES

Bien que I'industrialisation n'ait pas eu
lieu au méme moment et au méme
rythme dans tous les pays, elle a eu
partout des effets similaires sur les fa-
milles, et en particulier :

» le passage du travail a domicile
au travail dans les usines ;

» |a distinction croissante entre
le prolétariat industriel et la
bourgeoisie. Les différences
entre ces deux classes sociales
étaient considérables sur le
plan de la vie de famille.

EXERCICE

UNITES D’ENSEIGNEMENT/APPRENTISSAGE

LES FEMMES, LES ENFANTS ET LES FAMILLES RESSOURCES

SUPPORTS D'ENSEIGNEMENT,
D’APPRENTISSAGE ET D’EVALUATION

REALISATION D’UNE CYBERQUETE
AVEC LES ELEVES POUR EXPLORER UNE QUESTION CLE

On trouvera ci-aprés et dans la rubrique « Sources » des exemples du type
de documents et d'images que les éléves pourront exploiter.

s La cyberquéte est un outil pédagogique basé sur la recherche docu-
mentaire qui encourage les éléves a s'impliquer dans leur propre appren-
tissage. lls se voient confier une mission spécifique appuyée par différentes
activités. Lenseignant leur fournit une liste de sites web ou ils trouveront
les informations dont ils ont besoin. Cette méthode s'adapte a tout type de
programme de travail, que ce soit un cours unique ou une série de cours
sur un sujet donné.

POURQUOI UNE CYBERQUETE ?

» (C'est un moyen simple de faire entrer internet dans la salle de classe. La production
et l'utilisation de cet outil ne nécessitent aucune connaissance spécialisée.
» La cyberquéte se préte bien a des activités de groupe.
» La cyberquéte se préte bien a des projets interdisciplinaires.
» Elle renforce les capacités de réflexion critique. Les apprenants
ne font pas que restituer l'information mais sont orientés
vers une transformation de cette information.
» (C'est une tache a la fois motivante et concréte, qui donne aux apprenants
le sentiment de faire quelque chose d'utile.

TYPES DE CYBERQUETES

Cyberquétes courtes

» Acquisition et assimilation de connaissances

» Permettent de déchiffrer de grandes quantités d'informations
» Sétendent habituellement sur une a trois sessions

Cyberquétes longues
» Elargissement et approfondissement des connaissances
» Analyse exhaustive et transformation d'un ensemble de connaissances
» Création, sur une durée variable allant généralement d’'une semaine
a un mois, d'un produit auquel il est possible de donner suite

° H PAGE 87
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THEMES SOUS-THEMES
LIMPACT DE LA REVOLUTION INDUSTRIELLE

> LES CHANGEMENTS DEMOGRAPHIQUES ET SOCIAUX

SUPPORTS D'ENSEIGNEMENT,

D’APPRENTISSAGE ET D’EVALUATION

REALISATION D’UNE CYBERQUETE

Introduction

s Vos éléves doivent connaitre exactement leur mission. Il faut éveiller leur
intérét et les motiver, par exemple en leur donnant un scénario de jeu de réle
pour rendre la tache plus concréte (vous étes le responsable de vie scolaire
de I'établissement et devez organiser un voyage en France pour la classe).

mm || est important de préparer le terrain en fournissant des informations
de base, en faisant le lien avec les cours précédents et en veillant a ce que les
éleves sachent quelles connaissances et compétences ils vont acquérir. Les
activités pourront étre construites autour d’'un axe donné, le résultat final de
la quéte étant une tache générale, par exemple la production d’'un exposé,
d’un journal ou d’une page web.

La mission

mam Expliquez clairement et précisément aux éléves ce qu'ils devront faire.
Vous pouvez leur proposer de travailler en groupes et de décider eux-mémes
de la répartition des taches. lls auront peut-étre besoin d'aide pour |'utilisation
des TIC (comment ouvrir un lien dans une nouvelle fenétre, par ex.).

La procédure

mm Les éléeves effectuent un ensemble d’activités et d’exercices de recherche
sur les sites et pages web, bases de données, moteurs de recherche, etc. que
vous leur indiquerez. Rien ne soppose a ce qu'ils utilisent également des
supports papier et autres ouvrages imprimés, car cela leur fait acquérir de
nouvelles compétences qui leur serviront a mener a bien leur tache. Donnez
leur des indications sur la maniére de présenter les résultats de leur recherche:
cartes, graphiques, travail rédactionnel, affiches ou schémas.

Conclusion

mam A lissue de la cyberquéte, les éléves doivent étre conscients de ce que
I'activité leur a apporté. lls doivent également avoir un travail final a présen-
ter a la classe ou a exposer. Prévoyez des possibilités d’approfondir le sujet
et encouragez les éleves a recourir a cette méthode pour de futurs travaux.

» Linda Anderson, Teaching Times
=» Pour un exemple de cyberqguéte voir: A Golden Age or an Age of Misery? —IT Einaudi
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Publié par Paula S. Fass.
New York : Macmillan
Reference USA, 2004.

3 volumes. 1055 pages,
ISBN 0-02-865714-4.

but du XX siecle, la plupart des jeunes Européens faisaient tres tot
leur entrée dans le monde des adultes. lls effectuaient de menus tra-
vaux a la ferme, dans les ateliers ou a la maison et apprenaient leur métier et
ses valeurs sur le tas, dans le cadre d'un apprentissage formel ou informel.

A vant les débuts de la scolarisation de masse a la fin du XIX¢ et au dé-

mmm Dans I'Europe préindustrielle, les enfants intégraient le monde du travail dés
I'age de sept ou huit ans, souvent pour des taches ponctuelles et aisées, la plupart
des travaux de la ferme ou de l'atelier étant trop lourds pour eux. lls n'apprenaient
un métier ou ne commencaient a travailler avec les adultes qu’a I'adolescence.
Entre temps, on leur confiait des taches simples mais prenantes comme faire les
courses ou s'occuper de leurs cadets, ce qui libérait les adultes pour des activités
plus productives. Les filles gardaient les plus petits ou gagnaient un peu d’argent
comme baby-sitters. A la campagne, les jeunes aidaient en épierrant les champs,
en éloignant les oiseaux des cultures, en gardant les cochons et les moutons ou en
effectuant d’autres taches similaires, selon leur taille et leur expérience. A la ville, ils
étaient parfois déja employés dans la confection de vétements, la fabrication de
clous ou en tant que coursiers. Beaucoup tentaient leur chance dans la rue comme
saltimbanques, balayeurs ou cireurs de chaussures. Ces activités leur faisaient parfois
passer de longues heures seuls dehors, dans la pluie, le brouillard et le vent glacial.

s Les autorités, plus préoccupées par le manque de travail pour les femmes
et les enfants pauvres que par lI'éventuelle exploitation de cette main d'ceuvre,
se sont réjouies du développement des proto-industries en milieu rural, sur-
tout dans le nord-ouest de I'Europe. Celles-ci ont apporté un volume de travail
agricole et industriel sans précédent, qui occupait toute la famille : au début
du XIXe siecle, par exemple, les jeunes enfants des tisseurs d’Oberlausitz (Saxe)
enroulaient les bobines et préparaient les canettes tandis que les adolescents,
filles et garcons, apprenaient a tisser. Nombre de petits villageois étaient aussi
employés dans le filage a la main, la bonneterie, la broderie, la dentellerie, la
vannerie et le travail des métaux. Les premiéres usines textiles de la fin du XVIII¢
siecle ont été une nouvelle aubaine pour les gouvernements qui ne savaient
alors que faire de tous les enfants rendus orphelins par la guerre et la révolution.
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Robert Owen employait prés de 500 apprentis dans sa
filature de coton de New Lanark (Ecosse). Bien que les
premiéres machines a filer aient été congues pour étre
utilisées par des jeunes, la plupart des enfants continuaient
d‘aider les adultes : les exemples les plus connus sont
les rattacheurs travaillant prés des mule-jennys dans les
filatures, les trappers s'occupant de l'aérage des mines
et les porteurs de bouteilles pour les souffleurs de verre.
En 1840 en France, le travail des enfants se concentrait
dans quelques industries, principalement le textile, les
mines, le travail des métaux et la production alimentaire.

s Globalement, il se peut que l'industrialisation ait fait
entrer plus d'enfants dans la population active, méme si les his-
toriens sont divisés sur la question de savoir si leur participation
a été maximale au Royaume-Uni a la fin du XVIII¢ et au début
du XIXe siécle dans les proto-industries ou vers 1830-1840 avec
I'essor du factory system. Elle a peut-étre également rendu les
horaires et la charge de travail plus lourds, du moins pour la
minorité employée dans les usines et les ateliers de misere.On
voit mal en effet comment les enfants des fabriques de coton
de Gand (Belgique), al'usine de 'aube a 22 h en hiver et de 5h
a20h en été, pouvaient encore avoir des loisirs. « Nous n‘avions
jamais le temps de jouer », se plaignait un jeune Londonien.

mmm D'un autre coté, il est facile d’exagérer le triste sort
des enfants. Les historiens font souvent remarquer que
ces derniers pouvaient commencer a travailler a l'usine
« dés sept ou huit ans » mais il est probable que la plu-
part attendaient d’avoir dix ou douze ans, voire plus
dans les industries lourdes comme la sidérurgie. Pour
prendre le cas le mieux documenté, d’aprés le recense-
ment britannique de 1851, 3,5% seulement des enfants
de 5 a 9 ans travaillaient. Méme dans la tranche d’age
des 10-14 ans, moins d’un tiers exercaient une activi-
té rémunérée (37% des garcons et 22% des filles). »»»

o Hw

EXTRAIT .
ENCYCLOPEDIA
< OF CHILDREN

AND CHILDHOOD -
IN HISTORY
AND SOCIETY




THEMES SOUS-THEMES
LIMPACT DE LA REVOLUTION INDUSTRIELLE

> LES CHANGEMENTS DEMOGRAPHIQUES ET SOCIAUX

mam La primauté du travail par rapport au temps libre durant la premiére phase

de l'industrialisation ne semble pas avoir eu d’incidence sur les loisirs popu-

laires. Certains jours fériés et fétes sont restés, les enfants étaient libres de se
déplacer dans les champs et les rues autour de chez eux et s'amusaient méme
au sein de l'usine. En atteste le cas de ces deux jeunes Francaises qui, dans les
années 1850, avaient dansé dans une usine de Saint-Pierre-les-Calais jusqu’a ce
gu'elles se cassent le bras car leurs jupes s'étaient prises dans les machines. Les
enfants issus des milieux aisés ont sans douté été les premiers a bénéficier des
nouveautés comme les puzzles et jeux de société, sans oublier les visites au zoo,
les spectacles de marionnettes et le cirque. Malgré tout, la capacité des bassins
industriels comme Nuremberg en Allemagne et le Pays noir en Angleterre a
produire en grandes séries et a bas colt des jouets en bois et en métal a permis
une certaine démocratisation dans ce domaine. A partir de la fin du XIX® siécle,
une partie du marché s'est ouverte aux golts populaires avec des histoires a
faire peur et des romans a quatre sous, mais aussi des penny gaffs (théatres a un
sou) et music-halls. A I'époque, les jeunes des villes regardaient avec dédain les
vétements démodés et danses traditionnelles de leurs cousins de la campagne,
leur préférant les plaisirs variés d’une culture urbaine consumériste.

mum Lerdle de l'industrialisation dans la scolarisation des enfants a été ambigu.
D’un c6té, le systéeme scolaire a été chamboulé par les premiers mouvements
rapides de population vers les nouvelles régions industrielles, ce qui a fait
baisser le niveau d'instruction dans le Lancashire ou les Flandres, par exemple.
L'analphabétisme était trés présent dans certains secteurs comme les mines de
charbon et la construction. En Europe du Nord, les Eglises protestantes ont pris
la téte des efforts visant a promouvoir I'éducation durant 'époque moderne ;
elles ont été rejointes a la fin du XVIII¢ siecle par les réformateurs favorables a
des systemes nationaux d'éducation. La Prusse, qui n'était pas une puissance
industrielle majeure au début du XVIII® siécle, a fait ceuvre de précurseur en la
matiére : selon les estimations, a la fin des années 1830, 80% des enfants agés
de six a quatorze ans y fréquentaient I'école élémentaire. D'un autre coté, les
employeurs industriels les plus progressistes s'efforcaient d’assurer une certaine
formation a leurs employés, méme si c'était plus pour leur inculquer des valeurs
religieuses et morales que pour promouvoir I'éducation. Pour les artisans qualifiés,
les détaillants et surtout pour la nouvelle élite des contremaitres, techniciens
et employés de bureau au sein des usines, il était évidemment plus important
de savoir lire et écrire que pour les paysans et laboureurs. Latmosphere des
villes était plus propice a I'éducation que celle des villages, en raison d'une
vie intellectuelle et politique beaucoup plus animée. Quand l'instruction a
été rendue obligatoire au Royaume-Uni et en France dans les années 1880, la
plupart des enfants suivaient probablement un enseignement élémentaire.
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Cela dit, le poids de la pauvreté et I'indifférence parentale
faisaient que méme ala fin du XIX® et au début du XX¢ siecle,
de nombreux enfants d’Europe occidentale devaient encore
combiner travail et école. Ainsi, Aurelia Roth, habitante
de Bohéme, disait qu'elle n"avait pas beaucoup de temps
pour apprendre et encore moins pour jouer en raison des
longues heures passées a broyer du verre ; ce qui la peinait
le plus était de devoir manquer l'école. A cette époque,
on voyait tout de méme de plus en plus rarement des en-
fants dans les usines. Il restait un seul probleme a régler :
I'amélioration de I'assiduité scolaire chez les plus pauvres.

mam Le développement de l'industrialisation a coincidé
avec celui de la scolarisation de masse, au détriment de
I'enseignement en famille ou a domicile. Aux XVII¢ et XVIII¢
siecles déja, plusieurs Etats allemands avaient entrepris de
rendre I'école élémentaire obligatoire, mais il n'y avait pas
assez d’enseignants et de locaux pour que ces mesures
puissent aboutir. Cette initiative leur a toutefois fait prendre
une nette avance sur d'autres régions européennes comme
la Scandinavie, l'lrlande, le sud de I'ltalie et I'Europe de
I'Est, ou les écoles étaient rares. D'autres nations leur ont
emboité le pas en prenant en charge I'éducation a la place
des églises et en rendant I'école gratuite et obligatoire. Au
Royaume-Uni et en France, par exemple, ce changement
a eu lieu dans les années 1880. Au début du XX¢ siecle, les
inégalités sociales qui avaient toujours existé dans l'accés
a lI'éducation étaient loin d’étre vaincues mais I'analphabé-
tisme massif du passé avait disparu. Linstruction obligatoire
a eu des effets positifs et durables sur la situation des en-
fants. Plus efficacement que toute législation sur les usines,
toujours difficile a faire appliquer, elle a mis fin ala plupart
des formes de travail des enfants (sauf le travail a temps
partiel). Elle a également familiarisé chacun avec la notion
de société structurée par ages, ou tous les enfants entraient
a lI'école au méme age et progressaient année aprés année
au sein du systéme : une enfance « longue » est venue
remplacer la transition progressive vers la vie d'adulte. mm=
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Publié par T. C. W.
Blanning, Oxford
University Press Inc.,
2000, extraits des pages
101-125. Adapté et illustré
par Leopoldo Costa.

‘était le travail des femmes et des
c enfants dans les mines et les fila-

tures de coton, ou les plus jeunes
comblaient un retard technologique ; AN ¥ B ™ L s O oy ._di - RS
depuis des générations, qui conster- ) ‘ . St . ~ SRR By THE OXFORD
nait les réformateurs instruits, choqués 4 ; Y . : o i \ CE TR Y 4 - : HISTORY OF
par la discipline stricte, 'inhumanité | ! : i : LGN 3 | <
flagrante du lourd travail manuel et I'ap- ' J e / 0 4 - P~ ‘ MODERN EUROPE
parente méconnaissance de la contri- ' ; . it et o = bt & dng PAMELA PILBEAM
bution quasi-inévitable des femmes q . S, - e p
et des enfants a I'économie artisanale
familiale. Au milieu du siécle en France,
prés de 40% des ouvriers des usines
de coton étaient des femmes et 12%
des enfants de moins de 16 ans. Dans
les années 1870, le pourcentage d’en-
fants employés n'était plus que de 7%
environ, les progres techniques ayant
rendu leur présence superflue. m m =

l-.._ w ' -\- \‘\-

: = e .'--i'---h'is ‘Lrﬂh-r*ﬁ*ﬁ'ih'"r
R i : : e o
- f-ql-n__
3 h P

-

- =
i+ X
'S i
e -

L

e - =i Loy oooooooo N PAGE 95
Casserie de sucre, raffinerie Delerue, Raismes (Nord de la France). ; + NS T




THEMES SOUS-THEMES
LIMPACT DE LA REVOLUTION INDUSTRIELLE

> LES CHANGEMENTS DEMOGRAPHIQUES ET SOCIAUX

m Otto von Leixner, 1888 his 1891. Soziale Briefe aus Berlin. Mit besonderer Beriicksichtigung

der sozialdemokratischen Stromungen [1888 a 1891: Lettres sociales de Berlin. Considération
particuliere des courants sociaux-démocrates]. Berlin, 1891, p. 183-88.

Texte allemand original reproduit dans Gerhard A. Ritter et Jiirgen Kocka, sous la dir.

de, Deutsche Sozialgeschichte 1870-1914. Dokumente und Skizzen [Histoire sociale en
Allemagne 1870-1914. Documents et croquis]. 3e éd. Munich: Beck, 1982, p. 276-78.
Traduction : Erwin Fink

pour acheter de la viande que les familles aux revenus inférieurs. Le tableau

ci-aprés montre que cette denrée représentait entre un tiers et la moitié du
budget alimentaire d'une telle famille a Berlin. Souvent réservée au dimanche
et rarement de trés bonne qualité, elle était mélangée a d’autres ingrédients
par souci d'économie. Les dépenses alimentaires constituaient plus de la moitié
des dépenses de consommation de la famille, un pourcentage relativement
courant pour les familles des classes ouvrieres vers 1890 ; au début du siécle
suivant, il avait Iégerement reculé pour atteindre les 50% environ. Le deuxieme

I es familles des ouvriers qualifiés dépensaient généralement plus d'argent

poste budgétaire de la famille était le loyer, qui représentait 16% des dépenses.

En ce qui concerne les dépenses d’habillement, on notera la différence entre le
péere et le reste de la famille : tandis que 43 marks étaient dédiés aux vétements
et chaussures pour la meére et les enfants, 48,5 marks étaient dépensés pour les
seuls vétements du pére, qui consacrait également 162 marks a I'achat de tabac
et de biere. En Allemagne, les dépenses en alcool étaient variables d'une région
a l'autre, en partie selon qu'il était consommé chez soi ou a l'extérieur.

s | est mouleur dans un atelier de bronze ; c’est un homme plein d’ardeur
au travail et tres respectable, un bon mari et un bon pére[...]ll ne va quasiment
jamais aux réunions et tres rarement au bistrot. Sa femme, ancienne femme de
chambre, est économe et tres travailleuse malgré sa maladie. Leur habitation se
compose d’une piéce relativement spacieuse accolée a la cuisine. Bien qu’ils y
dorment avec leurs deux enfants, tout est parfaitement rangé. Des rideaux de
calicot aux motifs floraux habillent les deux fenétres ; sur le rebord, de modestes
fleurs. L'un des murs longs accueille deux lits et un simple canapé lit pour les

enfants ; I'autre est occupé par un buffet « Vertiko », une penderie et un lavabo.

Une table et des chaises viennent compléter le mobilier.

mam Le revenu annuel moyen est de 1 700 marks [...] Le loyer séleve a 259
marks. Bien que non meublés, ces petits appartements sont les plus chers car
les plus prisés [...] Tous les samedis, lorsque le mouleur recoit sa paie, il en met
un peu de c6té pour le loyer, qui est payable d’avance chaque mois. Sa femme
recoit 18 marks par semaine pour les dépenses courantes et I'éclairage, soit
2,57 marks par jour pour I'ensemble du foyer ou 64 pfennig par personne par
jour. Le mari paie le chauffage. [...]

UNITES D’ENSEIGNEMENT/APPRENTISSAGE

LES FEMMES, LES ENFANTS ETLES FAMILLES ~ »  RESSOURCES

s |l est tres instructif détudier la consommation alimen-
taire quotidienne de ces familles. Les quantités données
ci-aprés sont une moyenne, le menu n'étant pas toujours le
méme. Les légumineuses, les pommes de terre, la farine, le
pain et le lait sont consommeés assez souvent. Les produits
carnés les plus courants, hormis la saucisse bon marché a
tartiner sur du pain plutot qu'en tranches, sont le hachis
ou les poumons de beeuf, dont on fait des boulettes ou
du pain de viande (en les mélangeant avec du pain ou de
la chapelure et en les faisant frire dans un peu de graisse).
Pour compenser les dépenses des dimanches et jours de
féte, les économies se font sur les repas de la semaine.

Quantités moyennes consommeées :

Marks

Lait, 22 2,5 litres 0,36 — 0,45
Viande, 500 ga 1kg 0,70-1,40
Légumes, pommes de terres, [égumineuses ou riz 0,05-0,15
Café et chicorée 0,10-0,15
Pain 0,30-0,40
Pains individuels pour le petit déjeuner 012%-012%
Saucisse env. 0,30-10,30
Graisses, sel et épices env. 0,10-10,15

marks | 203%-312%

mam La moyenne des dépenses est de 2,58 marks, ce
qui correspond a I'enveloppe prévue, mais comme cette
somme n'est pas dépensée chaque jour, il reste de I'argent,
qui est utilisé pour I'éclairage et quelques autres dépenses
mineures. Pour la bonne tenue du foyer, rien n'est acheté a
crédit. Si des dépenses plus importantes sont nécessaires,
une somme d’argent est mise de c6té chaque semaine
pour pouvoir acheter 'article au comptant. »»»
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mam Le matin, le mari emporte avec lui du café dans un pot en fer-blanc; le soir
et au déjeuner, il boit deux biéres, trois tout au plus, a dix pfennig chacune (il
ne boit pas d’eau-de-vie) ; en semaine, il fume deux cigares, trois le dimanche, a
trois pfennig piéce ; s'il va au bistrot, c’'est une fois par semaine, mais il ne rentre
jamais aprés 22h30.

mam La liste suivante reprend les chiffres qui ont pu étre trouvés :

Marks

Revenus 1700, -
Dépenses
Logement 259, —
Dépenses courantes 924, —
Taxes 30, -
Assurance maladie et autres cotisations 13, -
Chauffage, en moyenne 45, —
Vétements d'hiver pour le mari 30,—
Chapeau 2.50
Bottes pour le mari 16, —
Bottes pour la femme 1n.-
Bottes pour les enfants 10, -
Dépenses d'habillement pour la femme et les enfants 23, -
Médecin et pharmacie pour la femme 20—
Journal, partagé avec un autre foyer, total 6 marks 3 -
Divers (reprisage, linge de maison, divertissements) 64, —
Mari (boissons, tabac, collections de piéces, etc.) 162, -

Marks 1612,50

mam En 1889, les économies s'élevaient a 82 marks. [...] Les loisirs payants
sont trés rares ; il y a juste assez d'argent pour des sorties au parc zoologique
les dimanches a tarif réduit (la famille emporte son panier a pique-nique) ou
a la Hasenheide ; trés exceptionnellement, la famille va voir un spectacle de

variété a bas coUt. Les divertissements en dehors du domicile s'arrétent la.

Le mari emprunte des livres a la bibliothéque et lit le soir s'il n‘est pas trop
fatigué ; la femme se contente d’un roman et des nouvelles locales dans le
journal, ou discute avec ses voisines une fois les enfants couchés. = m =

Berlin, Tanz in der Hasenheide.
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SOUS-THEMES

DEUXIEME CYCLE DE LENSEIGNEMENT SECONDAIRE

QUESTIONS

CLES

Le développement des
organisations de travailleurs
aux niveaux national et
international au XIXe¢ siecle.

Les relations entre les organisations
de travailleurs, les employeurs
et les gouvernements.

INFORMATIONS
GENERALES

Les activités des syndicats profession-
nels d'aujourd’hui ont débuté en Eu-
rope centrale vers le milieu du XIX®
siecle. Le mouvement syndical est né
en grande partie des bouleversements
majeurs de [économie et de l'industrie
a cette époque.

Partout en Europe, les années 1880 ont
marqué le début d'une période d'agita-
tion ouvriére, parfois violente, dans les
régions industrielles relativement avan-
cées. Les principaux motifs de mécon-
tentement étaient les changements
dans la société industrielle : le dévelop-
pement de la communication et des
transports, l'urbanisation et la diffusion
de linformation. Les journaux étaient
moins chers, la presse provinciale et
nationale était en essor et la déférence
reculait ; de nouveaux syndicats, ceux
des métiers non qualifiés’, existaient
désormais aux cotés des anciens.

1 Voir également la contribution au séminaire : Introduc-
tion a I'histoire du mouvement ouvrier en Belgique :
Une sensibilisation aux conditions de vie et aux luttes
sociales Delaet J-L.

EXERCICE

»SOURCES

UNITES D’ENSEIGNEMENT/APPRENTISSAGE

LES ORGANISATIONS DE TRAVAILLEURS

SUPPORTS D'ENSEIGNEMENT,
D’APPRENTISSAGE ET D’EVALUATION

n trouvera ci-apres des éléments permettant de réaliser des études de
0 cas sur certains aspects des organisations de travailleurs et de I'agitation

ouvriére dans trois pays européens au XIXe siécle. Plusieurs possibilités
s'offrent aux éléves :

1. Approfondir I'une des trois études de cas.

2. Analyser les informations pour voir en quoi elles permettent de
mieux comprendre les aspirations et I'état d’esprit des travailleurs.

3. Utiliser les exemples pour réaliser d’autres études de cas.

ETUDE DE CAS 1

Le compagnonnage en France

mmm Au XIXesiécle, les compagnonnages, confrontés a l'essor de I'industrie et a
la baisse de leurs effectifs, ont cherché a devenir un mouvement plus uni. Sous
I'Empire, ils étaient toujours interdits mais les autorités, a défaut de pouvoir
en empécher l'existence, se contentaient de les maintenir sous surveillance
étroite et de mettre fin a leurs « coalitions » (gréves et mises en interdit). Les
rixes entre sociétés rivales ont atteint de nouveaux sommets.

s Au début du siecle, les compagnonnages apparaissaient comme les
seules véritables associations de défense des travailleurs, et plusieurs métiers
se sont organisés sur le méme modéle, notamment les cordonniers (1808),
les sabotiers (1809) et les boulangers (1811). lls ont été rejetés par les autres
compagnonnages du Devoir, ce qui a entrainé des divisions au sein du Devoir,
entre les boulangers, les cordonniers, les charpentiers et les tonneliers. Les
nouvelles sociétés fondées ont rejoint le Devoir de Liberté. Ces querelles et
scissions ont peu a peu affaibli le compagnonnage.

s Plus tard, la Révolution industrielle et la mécanisation ont réduit les ef-
fectifs de nombreux métiers, en particulier dans le secteur textile (teinturiers,
toiliers, tondeurs de drap, chapeliers), mais également chez les tanneurs,
blanchers-chamoiseurs, fondeurs, couteliers, etc.
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Compagnons cordonniers conduits hors de Tours en 1850.

UNITES D’ENSEIGNEMENT/APPRENTISSAGE

LES ORGANISATIONS DE TRAVAILLEURS

Le Tour de France, désorganisé sous la Révolution, compor-
tait alors moins de villes de passage. Des innovations d'ordre
rituel sont apparues dans de nombreuses sociétés, pour
la plupart empruntées a la franc-magonnerie qui séduisait
les compagnons par son prestige, ses rites et ses symboles.

Durant la seconde moitié du siecle, le compagnonnage a
connu un déclin car beaucoup d'ouvriers lui préféraient
f d'autres sociétés comme celles de secours mutuel et, aprés
DS 1864, les chambres syndicales, qui leur offraient les mémes
Veis 1645, avantages tout en étant moins mystérieuses, contraignantes

et batailleuses.

Plusieurs compagnons ont tenté d'apaiser les tensions entre les compagnon-
nages du Devoir et du Devoir de Liberté. Ils avaient conscience que ces querelles
les affaiblissaient. Le plus connu d’entre eux était un compagnon menuisier
du Devoir de Liberté, Agricol Perdiguier dit Avignonnais la Vertu (1805-1875).
Il a publié le Livre du Compagnonnage en 1839 et ses Mémoires en 1855.

Petit a petit, les sociétés compagnonniques, jadis unique-
ment composées de jeunes gens, ont fait appel aux anciens
compagnons sédentaires, mariés et établis, pour les diriger.
Ces hommes ont formé des mouvements paralleles ras-
semblant les compagnons du Devoir et les compagnons
du Devoir de Liberté.

Entre 1860 et 1899, se sont créées des sociétés d’anciens
compagnons réunis. Elles ont tenu des congres et se sont
organisées en une Fédération Compagnonnique de tous
les Devoirs réunis, puis en une Union Compagnonnique
. (1889). A l'origine de ce mouvement de réforme et de
Portrait de progres se trouvait Lucien Blanc, bourrelier-harnacheur
Lucien Slanc. dit « Provencal le Résolu » (1823-1909).

L'Union n'est cependant par parvenue a rassembler tous les compagnonnages.
Certains ont préféré conserver leur indépendance et se sont rassemblés sous
I'¢gide du Ralliement des compagnons restés fidéles au Devoir.

Plus pacifiques (les rixes sont devenues rares apres 1850), les compagnons étaient
aussimoins offensifs envers leurs patrons. Désormais minoritaires au seindumonde
ouvrier et membres de sociétés composées de jeunes salariés et d'employeurs, ils
n‘ont presque plus organisé de gréves et de mises en interdit aprés 1880, ou n‘ont
participé qu’a titre individuel a des mouvements déclenchés par les syndicats.
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ETUDE DE CAS 2

La coopération internationale entre travailleurs

=» Fondation de I’Association internationale des travailleurs en 1864
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ETUDE DE CAS 3

La dépression de la fin de I'année 1885

es nouvelles baisses de salaire et le durcissement des conditions de

travail imposés par les maitres de verrerie, contraints de prendre ces

mesures impopulaires face a la concurrence devenue rude aprés l'in-
troduction et le développement du four a bassin, ont enflammé le monde
ouvrier et provoqué de brusques soulévements dans les régions industrielles
de Liége et Charleroi.

mmm Alors qu'Henri Lambert terminait ses études universitaires, de grandes
gréves ouvriéres ont éclaté les 26, 27 et 28 mars 1886 a Lieége puis a Charleroi.
Les émeutes ont pris un tour violent et sanglant qui a profondément marqué
les esprits ; elles n‘ont épargné personne dans le bassin verrier de Charleroi.

mmm Apres le choc de 1886, il y a eu en Belgique une double évolution :
celle des organisations ouvriéres et celle du capitalisme, notamment dans
I'industrie verriéere. « Lindustrie du verre a vitres a aussi été touchée mais
de maniére spécifique : les ouvriers se sont regroupés en associations qui
rappelaient étrangement les corporations de I’Ancien Régime, tandis que
les entreprises, sous I'apparence juridique trompeuse de sociétés a respon-
sabilité limitée aux effectifs importants, restaient dans leur essence et leurs
méthodes des affaires familiales ». Profitant de la relative pénurie d'ouvriers
qualifiés (souffleurs), le syndicat I'Union verriere et en 1894, la Nouvelle
Union verriére, se sont développés et ont mené une véritable politique cor-
poratiste d’Ancien Régime. « lls fermaient la porte des usines aux ouvriers
non syndiqués, s'attribuaient le monopole de I'apprentissage et s'interpo-
saient entre le patron et I'ouvrier dans la négociation des contrats de travail.
Cette fraternité est toujours restée purement professionnelle, la politique
en étant strictement exclue ». Henri Lambert était en prise directe avec
cette problématique relevant du droit d’association et de ses applications,
et les milieux parlementaires commencaient eux aussi a s'en préoccuper.
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La Révolution industrielle a
amené une transformation
progressive mais radicale des
notions de temps et d’espace.
'établissement de nouveaux
moyens de communication
a facilité la libre circulation
des biens et des personnes,
et donc des idées et de
I'information. Ces nouveaux
liens (rail, canaux, routes
puis télécommunications)
ont eux aussi modifié
fondamentalement

notre perception du

temps et de |'espace.
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INTRODUCTION
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LE TEMPS ET LESPACE
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LES TELECOMMUNICATIONS CONTRIBUTIONS AU SEMINAIRE

LES MOYENS DE
COMMUNICATION

LE DEVELOPPEMENT
DE LATECHNOLOGIE

Professeur Ron Noon
Université John Moores de Liverpool, Royaume-Uni

cain Jeremy Rifkin consacre un intéressant chapitre a la question de l'espace,
du temps et de la modernité et a ce qu'il appelle « 'obsession » européenne
del'espace et du temps. Il dresse la liste des nouvelles technologies qui ont accru
I'emprise de I'homme sur le temps et I'espace a partir du grand réveil européen:

D ans un livre qui invite a la réflexion, intitulé Le Réve européen, I'auteur améri-

» l'introduction de la charrue lourde a roues et le remplacement des boeufs par des
chevaux, ainsi que le passage de I'assolement biennal a I'assolement triennal ;

» ['augmentation de la production alimentaire, le développement démographique

spectaculaire puis I'urbanisation qui ont stimulé le commerce intérieur et les
échanges, pour la premiere fois depuis la chute de I'Empire romain ; >>p
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» la construction de milliers de moulins a eau et a vent a travers toute I'Europe,
qui a fourni une nouvelle source dénergie inanimée pour moudre le grain,
brasser la biere, scier du bois, fabriquer du papier, fouler le tissu et actionner
les soufflets de forge. Au début du XIVe siecle, des progres significatifs
avaient été accomplis dans le remplacement de la force de 'hnomme
par la puissance mécanique dans la plupart des industries de base ;

» |a presse de Gutenberg en 1436 et une immense révolution dans les communications ;

» les améliorations apportées a la boussole et I'utilisation croissante de
cartes marines, qui ont permis aux Européens de contourner le continent
africain et de traverser IAtlantique jusqu'en Amérique. La colonisation
modifiera considérablement le sens spatial des Européens et leur vision
du monde, devenu tout a coup incroyablement plus vaste ;

» enfin, la plus grande des innovations, qui influe aujourd’hui encore sur l'idée que nous
nous faisons de l'industrialisation, a été le remplacement du bois par le charbon pour
produire de énergie et I'invention de la machine a vapeur a la fin du XVIll¢ siecle.
Selon Rifkin, ce changement fondamental de technologie a accéléré
considérablement le rythme, le flot et la densité de l'activité économique. Il
a donné naissance a des moyens de transport plus rapides, moins chers et
plus slrs — les bateaux a vapeur et les trains — et élargi I'norizon géographique
d’'une maniére sans pr écédent. Lapplication de la puissance de la vapeur
aux moyens de locomotion et la généralisation du «cheval de fer» ont fait
plus que réunir les marchés nationaux, développer l'industrie des biens
déquipement et mener vers la «phase de maturité» : elles ont véritablement
révolutionné les notions de temps et despace pour les passagers.

es nouvelles sources d’énergie inanimée, et les réserves de charbon du
Royaume-Uni, sans équivalent ailleurs, n'ont pas uniquement permis
de produire plus avec un rendement bien supérieur. Elles ont aussi
apporté des améliorations dans les secteurs du transport et des commu-
nications qui ont réduit le temps nécessaire pour parcourir les distances et
fait gagner en rapidité les échanges commerciaux aussi bien que sociaux.

UNITES D’ENSEIGNEMENT/APPRENTISSAGE

LE TEMPS

’ ’ Il estaujourd’huide plus en plus généralement admis
que l'une des transformations les plus déterminantes,
mais aussi les plus difficiles, requises dans une
société qui s'industrialise est I'adaptation de la main
d'ceuvre a la régularité et a la discipline du travail en

usine ». (Sidney Pollard, 1963)

» La notion de temps a été modifiée pour se conformer a des critéres scientifiques et le
sens du temps de l'ere préindustrielle, marqué par les cycles naturels, la succession des
saisons et le rythme lent de la routine quotidienne ponctuée de longs temps de priere,
a peu a peu été abandonné.

» Avec l'essor des villes, du commerce et d'une classe marchande qui privilégiait le gain
matériel, sest posée la question de l'usure, étroitement liée a celle du temps. Les
marchands affirmaient que «le temps, c'est de I'argent». Leur réussite reposait sur leur
capacité a utiliser le temps a leur avantage. Celui qui savait le mieux comment prévoir
et manipuler les différents cadres temporels sassurait les meilleurs prix et faisait le plus
de profit. A l'opposé, I'Eglise affirmait que le temps n'appartient qu'a Dieu.

Dans Pour un autre Moyen Age. Temps, travail et culture en Occident (1977), Jacques
Le Goff a considéré ce conflit autour de I'usure et du temps du marchand comme

I'un des «événements majeurs de I'histoire mentale de ces siécles». Le prix du marché
allait progressivement éclipser le prix «juste» ou «équitable», jetant les bases du
développement du capitalisme de marché et du déclin de la puissance ecclésiastique.

» L'idée d'organiser le temps en unités normalisées - heures, minutes et secondes - aurait
semblé étrange, si ce n'est macabre aux yeux d'un serf du Moyen Age.

» Par sa nature méme, I'norloge a dissocié le temps des événements humains.
Le temps, que I'on ne mesurait plus en 'associant aux phénomeénes
biotiques et physiques comme le lever et le coucher du soleil et le passage
des saisons, était devenu le produit d'un pur mécanisme. >>p>
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a premiére phase de l'industrialisation est celle que I'on associe généralement

aux proto-industries ; dans le cas du Royaume-Uni, elle est fortement liée a

I'industrie textile. Selon Rifkin, « bien que la production textile ait précédé
de deux cents ans la Révolution industrielle proprement dite, elle présentait la
plupart des caractéristiques essentielles qui allaient marquer I'eére a venir » et celles-
ci étaient paneuropéennes. Le textile nécessitait une importante main d'ceuvre
concentrée, des machines complexes et de grandes quantités d’énergie. Le nou-
veau prolétariat urbain se retrouvait tous les matins dans les ateliers de teinture
et les foulons, ou la consommation élevée d'énergie pour chauffer les cuves et
actionner les maillets encourageait une concentration en grandes unités. Cette
technologie de production concentrée, complexe et consommatrice dénergie
obligeait a définir et a respecter une heure de début et de fin de la journée de travail.

mmm Les cloches puis les horloges d'atelier sont pour Rifkin ce qui a permis
« aux propriétaires d’usines et aux marchands de controler le temps de travail
de leurs ouvriers ». Il convient toutefois de nuancer cette affirmation car ce qui
était peut-étre vrai pour les premiers I'était moins pour les marchands-fabricants
britanniques qui faisaient travailler des personnes chez elles avec un ratio couts
variables/coUts fixes plus élevé. A ce moment-l3, le travailleur (manuel) textile
jouissait encore d’une relative autonomieillustrée par la coutume du Saint Lundi
et les périodes de travail irréguliéres, pour ne pas dire décousues, qui allaient
susciter la réprobation des marchands et industriels.

mmm L'usine n'est pas le seul lieu ou I'horloge a pris une place importante. La
bourgeoisie lui a aussi trouvé un usage dans tous les aspects ou presque de
la vie quotidienne. C'était une nouvelle forme de discipline temporelle, plus
contraignante et plus exigeante que toutes celles jamais congues. La bourgeoi-
sie a introduit I'horloge dans ses maisons, ses écoles, ses cercles et ses bureaux.
Ce remarquable nouvel instrument de socialisation s'est immiscé dans tous les
secteurs de la culture. Lewis Munford a conclu a propos de cette transformation
de la conscience du temps: «la nouvelle bourgeoisie, dans les services de comp-
tabilité et les ateliers, a réduit la vie a une routine minutieuse et ininterrompue :
tant de temps pour les affaires, tant pour le diner, tant pour le plaisir, le tout
mesuré avec soin [...] Paiements, contrats, travail, repas, tout était minuté : a
partir de la, rien n'a plus vraiment échappé au calendrier ou a I'horloge ». mm =
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Ouverture de la ligne de chemin de fer Liverpool-Manchester - 15 septembre 1830.
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QUESTIONS INFORMATIONS

CLES GENERALES

L'apparition de nouvelles formes
de transport au XIXe siecle et
leur rythme de croissance.

Leur impact économique et
social sur les pays européens.

Avant le XIX® siecle, la vitesse la
plus rapide a laquelle 'homme
pouvait se déplacer était celle d'un
cheval au galop. La Révolution in-
dustrielle a apporté des moyens
de transport plus rapides et plus
puissants.

Les premiers trains furent utilisés dans
les mines, ou les berlines circulaient
sur des rails en bois. Vers le milieu du
XVIIIe siecle, les rails étaient en fer et
les wagonnets tirés par des chevaux,
sous terre et en surface. Vers 1770,
l'officier d'artillerie francais Nicolas
Cugnot fabriqua le premier engin a
vapeur, que I'Anglais Richard Trevithick
placa sur des rails. La premiere loco-
motive miniere fut mise en service en
1803 a Coalbrookdale. De la, George
Stephenson imagina la Locomotion
n°1, dont I'avant se composait d'une
énorme chaudiére a vapeur derriere
laquelle se trouvaient le mécanicien
et le chauffeur ; lintérieur du moteur
était rempli de tubes horizontaux, la
cheminée était a I'avant. Les roues
étaient entrainées directement par
des cylindres a vapeur et des pistons
montés des 2 cotés, sur le dessous.

Stephenson construisit également
la premiere ligne de chemin de fer
d’Angleterre, ouverte en 1825 entre
Stockton et Darlington. Lessor du rail qui
sensuivit généra une croissance explo-
sive de toute I'¢conomie britannique.

Alors que la folie du chemin de fer
commencait a s'apaiser, une nouvelle
invention, le moteur automobile, ré-

volutionna le trafic routier, principa- -

lement en Europe et aux USA. Dans
les années 1870, on découvrit que les
produits pétroliers pouvaient servir de
carburant car leur gazéification était
simple. La construction automobile
était déja un secteur important de
léconomie dans les pays industrialisés
quand Henry Ford conquit le marché
de masse en développant pour les fer-

miers de 'Ouest américain une voiture

bon marché et pratique au quotidien,
la Ford T. 'laugmentation rapide des

ventes amena une révolution dans la =&} !

production : des 1911, la production
en chaine débuta dans la succursale
Ford de Manchester et se généralisa
a l'ensemble de l'usine de Detroit en
1914.

[Les chemins de la Révolution industrielle.
Itinéraire thématique européen des transports,

Route européenne du patrimoine industriel (ERIH)] §
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»  LETEMPS ET LESPACE

SUPPORTS D’ENSEIGNEMENT,

D’APPRENTISSAGE ET D’EVALUATION

. En vous appuyant sur les statistiques relatives au chemin de fer

en Europe de 1840 a 1900, étudiez avec les éléves la vitesse de
développement de ce moyen de transport ; dans quels pays sa
croissance a-t-elle été la plus forte ? Pourquoi ?

. Laveénement du rail n‘était pas salué par tous. Pourquoi pouvait-

il provoquer des réactions différentes d’'une personne a l'autre ?
Imaginez ce que pouvaient en penser lI'industriel, le propriétaire
foncier, 'homme politique, l'aubergiste, l'ouvrier ou le travailleur
agricole.

. Du rail ou de I'automobile, lequel des deux a eu le plus grand impact

économique et social sur le long terme ?

. Qu'est ce que la production « en chaine » ? Comment s’est-elle

développée et quels ont été ses effets ?

. Travail de recherche : quel a été, dans votre région (ou une autre

région que vous connaissez bien), I'impact des innovations dans le
domaine des transports ?

RESSOURCES

INTERNET

LR 2R 2 2 N 2 2

The railway age in Britain

England, Edwardian Era around 1900

How transport in Tameside [near Manchester] has changed through history
Teacher Network : the industrial revolution

Cité du train, Mulhouse

Cité de 'automobile, Mulhouse

Cité de I'automobile, I'histoire du musée, Mulhouse
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> LA MESURE DU TEMPS

»  LETEMPS ET LESPACE

GROUPE CIBLE
DEUXIEME CYCLE DE
L'ENSEIGNEMENT PRIMAIRE

QUESTIONS
CLES

Comment mesurait-on le
temps avant l'invention des
horloges et des montres ?

INFORMATIONS

GENERALES

Avant la révolution industrielle, la plupart des gens n‘avaient pas une perception
tres précise du temps. Les moyens qui permettaient de mesurer l'écoulement du
temps étaient plutdt rustiques.

Pourquoi est-il devenu de plus en
plus important de pouvoir dire
I'heure de maniére précise ?

Un baton planté dans le sol, ou tout autre point de repere visible, projetait des
ombres dont la longueur variait a mesure que la journée sécoulait. Les cadrans
solaires étaient une version plus évoluée de ce dispositif, mais ils ne pouvaient étre
utilisés par temps couvert. A l'intérieur, on se servait de bougies graduées pour
donner des heures approximatives.

A partir de la fin du XVIIe siécle, la précision des horloges mécaniques sest pro-
gressivement améliorée mais pour la majorité des gens, dans une économie ma-
joritairement agricole, les rythmes naturels de la journée et des saisons suffisaient.
'heure était locale et déterminée a partir du midi solaire, moment ou le soleil se
trouve le plus haut dans le ciel.

La révolution industrielle a tout changé :

» Une coordination était essentielle pour regrouper les livraisons de matieres
premieres, organiser le travail des ouvriers et distribuer leur production. |l
était hors de question que les ouvriers arrivent a nimporte quelle heure
en espérant que quelgu’un avait livré le coton ou la laine a travailler ou
que quelgu'un était venu chercher la production de la veille. Les usines
exigeaient une gestion rigoureuse du temps. Les ouvriers étaient réveillés
par des knockers up (personnes qui frappaient a leur porte ou leur
volet) et I'horloge de I'usine marquait les changements d'équipe.

» ['économie industrielle et ses réseaux de transport devenant toujours
plus complexes, une synchronisation des services était nécessaire entre
les compagnies de transport fluvial et les diligences puis les sociétés de
chemin de fer, pour les matiéres premieres en vrac et les produits finis.

» ['utilisation en tous lieux de I'heure locale (déterminée par rapport au midi solaire)
était source de confusion, surtout pour ceux qui voyageaient en train. Il devenait
indispensable détablir des feuilles horaires et de définir une heure standard.

Les chemins de fer ont finalement imposé I'heure de Greenwich dans tout le
Royaume-Uni (un systeme de temps standardisé a été utilisé pour la premiére
foisle 11 décembre 1847, lorsque les chemins de fer britanniques ont adopté

le Greenwich Mean Time (GMT) a la place de I'heure locale). On 'appelait aussi

« heure du chemin de fer », ce qui montre bien le réle important que les sociétés
de chemin de fer ont joué dans sa mise en place. En 1855, la grande majorité des
horloges publiques du Royaume-Uni étaient synchronisées au moyen du GMT).
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INFORMATIONS

GENERALES

LA STANDARDISATION DU TEMPS EN EUROPE

En Allemagne, les chemins de fer du nord se sont alignés sur I'heure de Berlin en
1874.Ce n'est que plus tard, le 1¢"avril 1893, que I'Empire allemand a adopté une
loi « sur I'uniformisation du systéme de calcul du temps » pour tous les chemins
de fer, qui allait régir également de maniere stricte tous les aspects des activités
sociales, industrielles et civiles.

Lltalie venait détre unifiée lorsquen décembre 1866, les horaires des trains
jusqualors réglés sur Turin, Vérone, Florence, Rome, Naples et Palerme ont été
mis a I'neure de Rome. Il'y a eu ensuite une uniformisation progressive de I'heure
a des fins civiles et commerciales : Milan a adopté I'heure Iégale en décembre
1866, Turin et Bologne en janvier 1867, Venise en mai 1880 et Cagliari en 1886.

La France a adopté le temps moyen de Paris comme heure légale en 1891. Tou-
tefois, les horloges des voies et les horaires de train avancaient de cing minutes
pour éviter que les voyageurs ne manguent leur train au cas ou ils arriveraient en
retard, méme si les horloges a l'extérieur des gares affichaient le temps moyen de
Paris. En 1911, la France a défini comme heure officielle, « I'neure temps moyen
de Paris retardée de 9 minutes 21 secondes », adoptant ainsi le GMT sans le dire.
Le décalage dans les gares a été supprimé.

Aux Pays-Bas, 'heure des chemins de fer reposait sur le GMT jusqu'en 1909, date
de I'adoption de I'hneure d’Amsterdam, en avance de 19 minutes sur le GMT,
comme heure |égale. Cette situation a duré jusqu'en 1940 lorsque l'occupation
nazie a requis le passage a I'neure allemande, qui est restée la référence depuis.

La Russie conserve aujourd’hui (2012) une heure distincte pour les chemins de
fer : tous les horaires de trains russes sont a I'heure de Moscoul.

La Suede a adopté une heure des chemins de fer aprés l'ouverture de la princi-
pale ligne de chemin de fer du pays entre Stockholm et Goteborg en 1862. Elle
a choisi I'heure de Goteborg, a I'extréme ouest, pour éviter que les voyageurs
qui utilisaient I'heure locale narrivent en retard a la gare. Il y avait également
de nombreuses lignes privées, qui suivaient I'heure locale ou leur propre heure.
En 1879, une heure Iégale a été adoptée pour toute la Suéde, correspondant a
I'heure de Greenwich + 1 heure.

UNITES D’ENSEIGNEMENT/APPRENTISSAGE

LA MESURE DU TEMPS RESSOURCES

SUPPORTS D'ENSEIGNEMENT,
D’APPRENTISSAGE ET D’EVALUATION

L'obélisque de Louxor, place de la Concorde a Paris.

1. Pourquoi est-il important aujourd’hui de connaitre I'"heure de maniere
précise et quel role cela joue-t-il dans la vie de vos éléves ?

2. Quel est cet objet et comment a-t-il pu étre
utilisé pour donner I'heure ?
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EXERCICE 2

les bougies Les étoiles

Différents
moyens de
lire 'heure

Tl
-

Les moyens
mécaniques

i

1. Reliez les images A a F au moyen de lecture de I’'heure correspondant. RESS(;U RCES
2. Discutez/effectuez des recherches sur le fonctionnement, les : l INTERNET
avantages et les limites de ces méthodes.
1 =» Young explorers: a brief history of time telling (British Museum)
3. A l'aide des informations données dans l'introduction, : » Ancient Mechanical Clocks
essayez de déterminer avec les éléves pourquoi la révolution IMF= = Pour lire plus : Time and Time Zones - Internet Time, Technical Timing, E-commerce
industrielle a nécessité d’améliorer la mesure du temps. 2 And Time Zones, Time Zone Solutions - World, Earth, Standard, and Signifies



http://www.youtube.com/watch?v=ggvRga_JqXw
http://www.youtube.com/watch?v=kEsc4F4kICE&feature=related
http://ecommerce.hostip.info/pages/996/Time-Time-Zones.html%23ixzz2ALi124Bk
http://ecommerce.hostip.info/pages/996/Time-Time-Zones.html%23ixzz2ALi124Bk
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LIMPACT DE LA REVOLUTION INDUSTRIELLE

ont commencé a construire des

horloges mécaniques. Elles com-
portaient un mécanisme de remontage
et un poids animé d’'un mouvement
descendant qui nécessitait de les pla-
cer en hauteur.En 1369, une horloge a
été installée au chateau de Vincennes
et I'année suivante, a la Conciergerie
a Paris. Ces premiéres horloges étant
trés colteuses et imprécises, les po-
pulations du Moyen Age ont continué
a utiliser les méthodes plus anciennes
de détermination de I'heure, comme
les cadrans solaires et les bougies. mmm

D éslafinduXlllesiécle, lesEuropéens

SOUS-THEMES

»  LETEMPS ETLESPACE

fit s, 7
Ll

%_
=

g

!

=t

<

Musee d'Orsay, Paris, France
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(GMT) désignait a l'origine I'heure
solaire moyenne a I'Observatoire
royal de Greenwich a Londres, puis
a été utilisé comme référence
temporelle dans le monde. mmm

L e temps moyen de Greenwich

»  LETEMPS ETLESPACE
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Royal Observatory in Greenwich.
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GREENWICH (GMT)
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troduite en 1884 pour créer une

référence temporelle dans le
monde entier. Le globe a été partagé
en 24 fuseaux horaires d'une largeur
de 15° chacun, dont le premier était
centré sur le méridien de Greenwich.
Le temps moyen de Greenwich a
été défini comme temps universel
et I’heure légale dans chacun des fu-
seaux horaires successifs était décalée
d'une heure par rapport au précédent.
Dans certaines régions du monde, les
points précis de début et de fin des
fuseaux horaires peuvent varier pour
des raisons politiques ou autres. = m =

I a notion d’heure légale a été in-
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L'Observatoire royal de Greenwich.
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LA NOTION.
D'HEURE LEGALE
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GROUPE CIBLE
FIN DU PRIMAIRE/PREMIER CYCLE
DE LENSEIGNEMENT SECONDAIRE

QUESTION

CLE

Comment et pourquoi les
télécommunications ont-
elles progressé au XIX¢ siecle
et au début du XXe¢ siecle ?

SOUS-THEMES

LE TEMPS ET LESPACE

INFORMATIONS
GENERALES

Itinéraire thématique européen
Communications

Route européenne du
patrimoine industriel (ERIH)

Le télégraphe électrique inaugura une
nouvelle ere dans la communication.
Au début du XIX® siecle, plusieurs in-
venteurs cherchaient des moyens de
transmettre des informations sur de
longues distances et en temps réel
par le biais de lignes a courant faible.
Mais il leur fallait au préalable mieux
comprendre les propriétés de Iélec-
tricité, en particulier la relation entre
courant électrique et magnétisme. En
1837, les Anglais Wheatstone et Cooke
breveterent le premier télégraphe
électrique pour le trafic ferroviaire,
qui comportait un cadran sur lequel
étaient disposées les lettres de I'alpha-
bet : pour transmettre un message, on
dirigeait des aiguilles magnétiques vers
les lettres requises. Le magnétisme
induisait un courant électrique qui
était transmis via plusieurs lignes et
mettait en mouvement les aiguilles
magnétiques d'un récepteur distant,
qui reproduisait le message émis.

UNITES D’ENSEIGNEMENT/APPRENTISSAGE

LES TELECOMMUNICATIONS RESSOURCES

La méme année, aux USA, le chercheur amateur Samuel Morse trouva un systéeme
qui ne nécessitait qu'une seule ligne. Les messages étaient transmis a I'aide d'un
code fait d'impulsions courtes ou longues, les points et les traits. Cet alphabet
télégraphique simple simposa rapidement, d'autant plus que Morse inventa aussi
un nouvel appareil de réception qui permettait I'impression automatique du mes-
sage sur une bande de papier. Un réseau télégraphique mondial fut bientot établi
sur une base similaire au code binaire — un précurseur d'internet, en quelque sorte.

Un millier de kilometres de cables télégraphiques, y compris sous-marins,
avaient déja été posés lorsque Guglielmo Marconi fit la premiere démonstra-
tion de télégraphie sans fil. Dans son appareil de 1896, des étincelles produi-
saient des ondes électromagnétiques qui transmettaient les sons et la parole
a une assez grande distance. Puis on augmenta la portée des transmissions
a I'aide d'antennes toujours plus hautes. Plus tard, on comprit comment
utiliser I'influence des fréquences d'ondes sur la diffusion : au moyen d'émet-
teurs a ondes courtes, on pouvait communiquer avec des bateaux en haute
mer, I'un des grands avantages de la télégraphie sans fil. Aujourd’hui, la ra-
dio, la télévision et le téléphone mobile fonctionnent sur le méme principe.

Le potentiel commercial du téléphone ne fut pas reconnu immédiatement. En
1861, I'Allemand Philipp Reis fut le premier a parvenir a transmettre électrique-
ment des sons et des voix, mais I'exploitation commerciale de la communication
vocale n‘arriva qu'avec le téléphone que le professeur de physiologie vocale
et de diction Alexander Graham Bell présenta au public américain en 1876.

'appareil se composait d'une fine membrane portant un léger stylet : lorsque
I'utilisateur parlait, sa voix faisait vibrer la membrane et le stylet tracait une ligne
ondulée sur une plaque de verre fumé. Il s'agissait de la représentation graphique
des vibrations de la membrane et des ondes sonores dans I'air. Un deuxieme
dispositif a membrane était utilisé pour recevoir les signaux et reproduire la voix.
Les membranes furent bientdt remplacées par des microphones a charbon et du
cuivre fut utilisé pour les lignes téléphoniques. Le tournant du siecle marqua le
début du formidable essor de la téléphonie, qui se poursuit aujourd’hui encore.

COUNCIL OF EUROPE

CONSEIL DE 'EUROPE



« M. WATSON, VENEZ PAR ICI, J'Al BESOIN DE VOUS. »

THEMES SOUS-THEMES
LIMPACT DE LA REVOLUTION INDUSTRIELLE

»  LETEMPS ET LESPACE

SUPPORTS D'ENSEIGNEMENT,

D’APPRENTISSAGE ET D’EVALUATION

s Une palpitante course a I'invention

Dans les années 1870, plusieurs inventeurs, en Europe et en Amérique, pen-
saient qu'il était possible de transmettre la voix humaine le long d’un fil en se
servant d'un courant électrique, mais comment ? Lequel concevrait le premier
téléphone opérationnel ?

mam La difficulté
Un téléphone doit comporter :
» un microphone pour transformer le son de la voix en signaux électriques ;
» un moyen d'envoyer des signaux électriques par le biais de longs cables ;
» un haut-parleur pour transformer le signal en son audible par l'interlocuteur.

mam Des inventions icietla

Des inventeurs du monde entier travaillaient sur les différentes parties du
téléphone. En Allemagne, Philipp Reis construisit un systéme comportant un
circuit rattaché d'un c6té a une simple aiguille a tricoter qui, en vibrant, servait
de récepteur. Cet appareil ne pouvait transmettre que des notes de musique
et non la parole mais le principe a été repris par d’autres.

mam Le vainqueur

Il fallait que quelqu’un réunisse toutes les idées pour fabriquer un téléphone
qui fonctionne.

Alexander Graham Bell était un enseignant écossais qui travaillait en Amérique.
En 1876, il utilisa sa nouvelle invention pour appeler son assistant Thomas
Watson : « M. Watson, venez par ici, j'ai besoin de vous ». A l'autre bout du
couloir, Watson entendit ces mots dans le combiné. Il courut rejoindre Bell,
faisant tomber le récepteur dans la précipitation. Ce fut le premier appel té-
Iéphonique au monde.

UNITES D’ENSEIGNEMENT/APPRENTISSAGE

LES TELECOMMUNICATIONS RESSOURCES

Une lettre d’Alexander Bell

mmm Vous étes Alexander Graham Bell et vous venez de découvrir que votre
téléphone fonctionne. Ecrivez une lettre a I'un de vos amis proches pour lui
parler de votre nouvelle invention. Vous trouverez ci-dessous quelques phrases
d’accroche pour vous aider a démarrer.

mmm Essayez d'inclure quelques-uns des éléments suivants :
» ce quest votre téléphone et ce quiil fait ;
> VOS espoirs quant a I'avenir du téléphone ;
» limportance que revét cette invention a vos yeux ;
» les sentiments que vous inspire cette découverte.

,-ﬂ'_"\l_
Boston, Massachusets, Etai]s-Unis
1

11 mars 1876 !

Mon cher ...

J’al fait une fabuleuse découverte |

Bien a vous, votre ...

COUNCIL OF EUROPE
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LE DEVELOPPEMENT DU RESEAU FERRE

THEMES SOUS-THEMES
LIMPACT DE LA REVOLUTION INDUSTRIELLE

»  LETEMPS ET LESPACE

SUPPORTS D'ENSEIGNEMENT,

D’APPRENTISSAGE ET D’EVALUATION

s Le développement du réseau ferré est étroitement lié a l'invention et a
l'essor du télégraphe. Les systemes télégraphiques se sont multipliés le long
des voies pour controler la signalisation ferroviaire et transmettre des mes-
sages. Avec le développement, en paralléle, des réseaux téléphoniques, il est
devenu possible de communiquer sur de longues distances, ce qui a eu des
conséquences majeures sur la société, la vie économique et la croissance des
villes industrielles.

s Les industries ont eu davantage de clients, la demande de produits et
services de premiére qualité s'est accrue et de plus en plus de sociétés se sont
créées. Cette augmentation de 'activité a nécessité d’améliorer les systémes
de communication. Pour réussir, il fallait avoir I'information a portée de main.

mmm Imaginez que vous étes un entrepreneur dans les années 1890. Vous
voyez le potentiel commercial des nouveaux moyens de communication et
souhaitez créer une nouvelle entreprise. Mais vous avez besoin d'un appui
financier et devez convaincre des bailleurs de fonds de vous préter de I'argent.
Or, ces derniers ne comprennent pas les nouveaux systemes ni ne voient leur
utilité. lls acceptent de vous rencontrer afin d'en discuter.

Préparez une présentation convaincante pour les bailleurs de fonds.
Expliquez brievement le fonctionnement de chacun des systémes et les
nouvelles possibilités qu'ils offrent.

(Adapté de: Industrialisation and communication, Learning resources, Connected Earth, BT)

UNITES D’ENSEIGNEMENT/APPRENTISSAGE

LES TELECOMMUNICATIONS RESSOURCES

RESSOURCES

INTERNET

=» Connected Earth - How communication shapes the world

Videos disponibles sur Connected Earth :

» Le télégraphe - dans le bureau de poste
Le télégraphe électrique a révolutionné la communication dans
le monde. Ce podcast, produit avec le Amberley Museum and
Heritage Centre, décrit ce qui se passait dans le bureau de poste
lorsque quelqu’un souhaitait envoyer un télégramme.

» L'envoi d’'un télégramme - dans la salle de télégraphie
Le télégraphe électrique a révolutionné la communication dans le
monde. Ce podcast, produit avec le Amberley Museum and Heritage
Centre, décrit comment se déroulait, dans la salle de télégraphie, I'envoi
d'un message par téléimprimeur et la réception d’un télégramme.

» Histoire du télégraphe
Le télégraphe électrique a révolutionné la communication dans le
monde. Ce podcast, produit avec le Amberley Museum and Heritage
Centre, présente le développement du télégraphe au XIX® siécle.

» Histoire des cabines téléphoniques publiques et de leur utilisation.
Lorsque les premiéres cabines téléphoniques publiques ont été mises en
service au début des années 1880, la plupart des gens n’avaient jamais
vu et encore moins utilisé un téléphone de leur vie. Ce podcast, réalisé
avec le musée d’Avoncroft qui expose la collection nationale britannique
de cabines téléphoniques, présente I'histoire de cette icone des rues.

COUNCIL OF EUROPE
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http://www.connected-earth.com
http://www.connected-earth.com/Thecollection/Audioandvideo/Ashorthistoryofthetelegraphandtelegramservices/index.htm
http://www.connected-earth.com/Thecollection/Audioandvideo/Ashorthistoryofthetelegraphandtelegramservices/index.htm
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LA COMMUNICATION
SANS FIL

s « Jeune homme, ce que vous avez fait est exceptionnel »: c’est ainsi que
William Henry Preece, ingénieur en chef des services postaux britanniques, félicita
en 1896 Guglielmo Marconi qui était parvenu a envoyer un signal du batiment
général de la poste a un autre batiment situé a 1,6 km. Nous devons a Marconi,
né a Bologne en 1874, 'une des plus extraordinaires découvertes scientifiques
des temps modernes : la communication sans fil, c’est a dire I'envoi de signaux
télégraphiques a distance sans connexion aucune. Il n‘avait pas encore vingt
ans lorsqu'il installa son laboratoire d’expérimentation dans la chambre dite
« du ver a soie » dans le grenier de la « Villa Griffone », demeure familiale située a
Pontecchio pres de Bologne (une ancienne magnanerie). En 1894, il entama un
travail de fourmi pour reproduire les systemes exploitant des ondes électroma-
gnétiques déja testés par d’autres scientifiques. Il entreprit également d’améliorer
les performances des équipements existants et créa, selon ses propres termes, un
« nouveau dispositif » qui permettait d'accroitre la portée d'une communication
indépendamment des obstacles rencontrés — pour lui, la colline Celestini, située
a pres d’'un kilometre de la « Villa Griffone ».

mam Un jour de I'été 1895, I'expérimentation se déroulait selon un schéma bien
rodé quand il est apparu que la procédure habituelle permettant de confirmer
I'envoi et la bonne réception du signal (agiter un mouchoir) ne pouvait étre uti-
lisée, les deux points nétant plus visibles I'un de I'autre. Elle fut remplacée par
le tir d’'un coup de fusil, qui marqua en quelque sorte la naissance de la radio et
de toutes ses applications ultérieures dans le domaine de la physique, de I'in-
génierie, de la médecine et des équipements médicaux pour le traitement de
diverses pathologies.

mmm Toutes les réalisations de Marconi sont le fruit de recherches expérimentales
menées avec obstination et sans relache, ainsi que d’une volonté de faire profiter
ses concitoyens de ses inventions, et notamment de mettre la radiotélégraphie ala
disposition de toute personne ayant besoin de secours (G. C. Corazza). Rappelons
que les plus de huit cents rescapés du tragique naufrage du Titanic en 1912
doivent leur survie a la station radiotélégraphique installée a bord, d'ou le signal
SOS a été émis (G. Maioli). Le scientifique expliqua, dans un entretien accordé en
1897 : « ma découverte n'est pas le fruit de longues heures de méditation, mais
d'expériences ». Il n‘avait pas de formation universitaire et c'est probablement
I'une des raisons pour lesquelles les milieux scientifiques et culturels de la fin du
XIXe siecle a Bologne n’accordérent aucun intérét a ses travaux.

UNITES D’ENSEIGNEMENT/APPRENTISSAGE

> LES TELECOMMUNICATIONS  »  RESSOURCES

Guglielmo Marconi.

mmm D’autres expériences et découvertes majeures
ont suivi ce jour historique et permis au scientifique de
Bologne, prix Nobel de physique en 1909, de montrer
tout son talent d'inventeur et de chercheur : la premiére
communication entre Poldhu en Cornouailles et Saint Jean
de Terre Neuve, les transmissions directes entre |'ltalie
et I'Afrique orientale (1910), la connexion par radioté-
Iégraphie et radiotéléphone entre Londres et les colo-
nies britanniques (1924), ou encore la mise en route du
systeme d'éclairage de I'Exposition universelle a Sydney
(Australie) par la transmission d’un signal radio depuis le
yacht Electra, qui mouillait dans le port de Génes. m m =
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tembre 2011, une conférence s'est tenue a Bruxelles sur le théme « Patrimoine

industriel : diversifier l'offre touristique européenne ». Les participants ont
discuté du réle clé que le patrimoine industriel européen pourrait jouer dans
le développement durable du tourisme dans une région, par la création de
nouveaux emplois et la préservation des vestiges d'une partie importante de
I"histoire de I'Europe.

D ans le cadre de la Journée européenne du tourisme qui a eu lieu le 26 sep-

mmm En mai 2011, les associations européennes du patrimoine industriel ont
publié une communication dans laquelle elles ont appelé :

[...] le Conseil de I'Europe, I'Union européenne, les Etats membres, et les organismes
internationaux concernés par l'étude, la conservation et la mise en valeur du patri
moine industriel :

» alancer une vaste campagne pour sensibiliser le grand public, les autorités et instances
publiques, ainsi que les organismes non gouvernementaux, a |'urgente nécessité de
sauvegarder le patrimoine industriel et technique de I'Europe, et de lui accorder la
place quil mérite eu égard a sa valeur historique et scientifique et a son importance au
plan culturel pour la compréhension de I'évolution sociale et économique de nos pays.

Elles ont proposé :
» le lancement d'une campagne
pour une Année européenne du patrimoine industriel et technique. >> >
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mmm Peut-étre enréponse a cet appel, une proposition de résolution sur I'avenir
du patrimoine industriel européen (La destruction ou la restauration du patri-
moine industriel) a été présentée fin juin 2011 pour examen par I'’Assemblée
parlementaire du Conseil de I'Europe.

» Le patrimoine culturel de I'Europe présente des caractéristiques spécifiques
qui le distinguent par rapport aux autres régions du monde.

» Lindustrialisation, qui a commencé au XIX¢ siécle et qui a eu une grande influence
sur la région au début du XX¢a transformé les modes de vie en Europe et, au-dela,
dans le reste du monde. Un environnement industriel a été bati en Europe, composé
de grands complexes comprenant des espaces de vie, avec toutes les constructions
correspondantes, ce qui a bouleversé l'environnement de fond en comble.

» Qu'arrive-t-il maintenant a ces environnements, zones et batiments ? Dans certaines
régions, ils ont été transformés avec bonheur en patrimoine culturel protégé et des
capitaux ont été investis pour modifier l'image de ce type denvironnement. A cet
égard, on peut voir des bonnes pratiques de restauration du patrimoine industriel en
Allemagne, en Autriche, en Belgique, aux Pays-Bas et en Pologne. Les investissements
nécessaires ont été encouragés en sensibilisant lopinion a l'idée que le patrimoine
industriel permet de préserver l'identité d’une époque ou d’'un mode de vie qui a
laissé son empreinte sur l'environnement et le paysage quand il est apparu.

» Etant donné ce qui précéde, I’Assemblée parlementaire devrait consacrer une
attention particuliére aux nouveaux exemples de patrimoine industriel identifiable
aquiilimporte de donner un nouveau contenu et de nouvelles formes dexistence.
Cependant, il ne faut pas oublier l'environnement naturel et la nécessité d'inscrire
les constructions industrielles dans cet environnement, bien qu'elles aient fait
leur temps, et rappeler le réle essentiel des investisseurs, qui souhaitent de plus en
plus investir dans ce domaine. Tous les projets de rénovation doivent s'attacher
a expliquer pourquoi investir et en quoi le patrimoine industriel est siimportant
qu'il devrait étre inscrit sur la liste du patrimoine mondial de 'UNESCO.

mmm Cette initiative s'inscrit dans la continuité de 'engagement de longue date
du Conseil de I'Europe en faveur du patrimoine culturel.

mmm Jusque dans les années 1970, le patrimoine industriel n'était pas jugé inté-
ressant. Seuls les produits de la « haute culture » — beaux-arts, musique ou littéra-
ture - faisaient partie de la « culture », qui n’englobait pas les expressions du monde
industrialisé et de la technologie, surtout celles qui ne dataient que des XIX® et XX¢
siecles. Au contraire d'un chateau, d’un palais, d'une église ou d’'une mairie, un
haut fourneau ou un laminoir n'étaient jamais considérés comme une composante
de la culture d'un pays, mais tout au plus comme un produit de la civilisation.

UNITES D’ENSEIGNEMENT/APPRENTISSAGE

Puis, quasiment du jour au lendemain, des territoires desquels la culture semblait
avoir été absente pendant longtemps, ont été vus comme des dispensateurs
d’éléments remarquables d’un type particulier de « culture » matérielle : les
objets du patrimoine industriel (usines, fonderies, mines de charbon) et leurs
infrastructures (logements, chemins de fer, canaux).

mmm Pour reprendre les mots de Neil Cossons a une conférence du Comité inter-
national pour la conservation du patrimoine industriel :
» «L'archéologie industrielle a intéressé des gens qui, peut-étre pour la
premiére fois, ont pu voir leur propre histoire et les lieux qui représentaient
leur vie et leurs valeurs, pris en compte pour I'avenir. De ce point de vue, la
conservation archéologique industrielle était novatrice si ce n'est inédite».

mmm De plus en plus, on considérait que :
> les origines et I'évolution ultérieure de l'industrialisation
méritaient une reconnaissance ;
> ses vestiges matériels étaient un domaine d'étude Iégitime et intéressant ;
» certains de ces vestiges étaient suffisamment emblématiques
d'un passé vivant et essentiel pour étre conservés;
» les générations futures pourraient ainsi mieux comprendre ce passé et sen inspirer.

mam Cela étant, bien que l'usage des termes « patrimoine culturel » et « archéo-
logie industrielle » se soit vite répandu, cela ne fait que huit ou neuf ans qu’ils ont
été définis et adoptés officiellement par le Conseil international des monuments
et des sites de 'UNESCO (ICOMOS).

mmm L’avancée la plus importante sur le plan de la reconnaissance internationale
du sujet a sans doute été l'inscription de sites industriels au patrimoine mondial.
En novembre 2011, la gorge d’lronbridge a fété le 25¢ anniversaire de sa désignation
en tant que bien du patrimoine mondial. Il est a noter que la ville demandait la
reconnaissance d’un vaste paysage industriel plutét que d'un site unique. Cette ap-
proche consistant a mettre en avant des territoires a été maintenue au Royaume-Uni.

mmm Preuves du dynamisme du monde du patrimoine industriel :

mam |y a plusieurs organismes internationaux et paneuropéens, dont :
» Le Comité international pour la conservation du patrimoine industriel (TICCIH).
» E-FAITH.
» La Route européenne du patrimoine industriel (ERIH), réseau d'information
touristique sur le patrimoine industriel en Europe. »»»
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mmm La préservation du patrimoine industriel pose néanmoins un certain nombre
de difficultés :
Les générations futures s'y intéresseront-elles ? Citons a nouveau Cossons :

» «Aujourd’hui, on ne fait pas grand cas de ces considérations. Les arguments avancés
jusqu'ici ne sont plus acceptés comme une évidence. Dans I'ancien monde industriel,
la conscience de limportance des changements sociaux et économiques apportés
par l'industrialisation, mais aussi la connaissance et lexpérience directes de l'industrie
et de tout ce qu'elle représentait, se perdent un peu plus a chaque changement de
génération ; la notion de travail au sens industriel du terme est de moins en moins
connue du public. Et avec elle disparait inévitablement la puissante mémoire collective
de ces communautés industrielles.

» [...]ll nous faut a présent penser 'avenir de ce passé si particulier en nous pla¢ant
du point de vue d’'un nouveau public, auquel le passé industriel et tout ce qu'il
représente semblera aussi distant, aussi étranger, aussi incompréhensible voire aussi
anachronique que les vestiges des cités antiques d’Athénes ou de Rome.

» [...] Lére industrielle appartient au passé, soit. Mais que voulons-nous qu'il en reste ?
Les vestiges et les souvenirs ont-il une importance, et si oui pour qui ? Y-a-t-il une
histoire que nous souhaitons préserver, dont les générations futures pourraient tirer
des enseignements et un sens ? Ou pouvons-nous y renoncer, soulagés a vrai dire que
le probléme disparaisse petit a petit de lui-méme ? Cela était-il trop lourd a gérer et
cette perte serait-elle réellement sans conséquences ? Tenons-nous vraiment a reléguer
aux oubliettes, sciemment et méme avec enthousiasme, ce chapitre de I'histoire ?'»

mmm Tres logiquement, Cossons a conclu que cette derniére option n'était pas la
bonne. Il a proposé trois principes pour I'avenir du patrimoine industriel :

» Mettre I'accent sur des paysages plutdt que sur des sites ou
batiments. Le public attache de la valeur aux territoires.

» La conservation éclairée : raccorder les voix du passé
aux besoins d'aujourd’hui et de demain.

» La réutilisation adaptative.

mmm Les principes rejoignent ceux proposés par d’autres auteurs comme Dietrich
Soyez dans ses écrits relatifs au patrimoine industriel des anciennes régions in-
dustrialisées?.

1 Neil Cossons, Prospects, perceptions and the public, op. cit.
2 Virtual Geography Textbook (VGT) on Canada and Germany, Module 2: Selected Aspects of German Historical and Cultural
Geographic Landscapes, Alfred Pletsch et Grant Head, chapitre 9

UNITES D’ENSEIGNEMENT/APPRENTISSAGE

mmm Lareconnaissance de la culture industrielle poursuit quatre grands objectifs :

» faire mieux comprendre I'histoire (industrielle, sociale et économique) en utilisant le

site original et en créant ainsi des points d'intérét pour les touristes ;

» revaloriser les symboles de 'industrialisation pour renforcer les identités locales et

régionales ainsi que les fonctions centrales;

» améliorer I'image d'une région dans l'espoir de doper Iéconomie grace a une
attractivité plus grande ;

» trouver de nouveaux usages ou d'autres usages pour d’anciens objets industriels.

Hengelo, Twents Techniekmuseum Heim - Pays-Bas
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Quie faire des anciens sites
et batiments industriels ?

Préservation
Conservation

« Disneyfi-

Restauration cation »

SOUS-THEMES

NOTRE PATRIMOINE INDUSTRIEL

INFORMATIONS

GENERALES

LE PROBLEME SELON
ENGLISH HERITAGE

Réutilisation et revitalisation

Une grande partie du patrimoine his-
torique britannique est menacée de
ruine ou de destruction. La recherche
d'autres usages pour les sites indus-
triels inexploités est 'un des meilleurs
moyens de les pérenniser :ils peuvent
étre le pivot de la revitalisation d'un
territoire et renforcer au sein de la po-
pulation un sentiment d'appartenance.
Leur réutilisation peut générer des éco-
nomies car ils sont souvent construits
dans des matériaux robustes et de
bonne qualité. Mais ils posent égale-
ment des difficultés aux planificateurs
et promoteurs, car ils peuvent enlaidir
le paysage ou étre potentiellement
dangereux. Bien souvent, leur concep-
tion pour un processus bien particulier
rend leur adaptation délicate. Enfin, le
colt d'acquisition, de restauration, de
fonctionnement et de maintenance
d'un site industriel peut étre prohibitif.

QUELQUES OPTIONS
POSSIBLES

Adaptation

UNITES D’ENSEIGNEMENT/APPRENTISSAGE
LES SAUVER 0U LES DETRUIRE ?

RESSOURCES

SUPPORTS D'ENSEIGNEMENT,

D’APPRENTISSAGE ET D’EVALUATION

mam L'exemple ci-apreés illustre le type d’activités qui pourront étre entre-
prises avec des éléves de I'enseignement secondaire. Il est tiré de 'une des
mallettes pédagogiques produites par English Heritage.

MALLETTE PEDAGOGIQUE ENGLISH HERITAGE

Débat : pourquoi préserver les sites industriels ?

mmm Présentez le contexte avant de démarrer. English Heritage est un or-
ganisme qui donne des conseils et des orientations sur le devenir des sites
industriels. Il invite les étudiants, riverains, propriétaires, promoteurs, asso-
ciations, universitaires, professionnels et politiques a participer a la réflexion
sur I'avenir du patrimoine industriel. Organisez un débat avec I'ensemble
de la classe (ou en groupes) et répondez aux questions suivantes pour vous
aider a prendre une décision motivée sur I'opportunité de préserver un site
industriel donné.

Les questions suivantes pourront étre posées a votre groupe :

» Sagit-il d'un site important dans I'histoire de l'industrie et de la technologie ?
» Est-il lié a un inventeur, un ingénieur ou un industriel connu ?
» Est-ce un exemple bien préservé ou typique d’'une industrie locale,
présentant une valeur ou un intérét éducatif ou architectural ?
» Est-ce une composante a part entiere du paysage et du caractere
local, susceptible d'étre adaptée a de nouveaux usages ?
» Est-ce un élément attractif du paysage, doté d'un potentiel touristique ?
» Quel pourrait étre I'usage futur du batiment ? Ces 30 dernieres
années, les promoteurs ont transformé d'anciens sites industriels
en espaces résidentiels, commerces, pépinieres dentreprises et
ateliers, hotels, restaurants, brasseries et autres lieux de loisirs.
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mmm Si vous avez déja étudié les sites industriels de votre territoire, utilisez
les informations recueillies pour alimenter le débat. Vous pouvez également
vous servir des liens suivants pour étayer votre argumentation. Ills donnent
des informations complémentaires sur la réutilisation de batiments industriels
et quelques exemples de projets de conservation en cours :

» [ndustrial heritage at Risk

» Ditherington mill

» Snape maltings

mmm Vous pouvez ensuite engager le débat, en divisant éventuellement la
classe en deux groupes, pour et contre la préservation, selon les recherches
effectuées par les éléves. Il sera possible de présenter les conclusions du dé-
bat sous forme d’un article de magazine ou de demander aux éléves de voter
pour la solution de leur choix en comptabilisant les voix a I'aide de la fonction
correspondante d’un tableau blanc interactif.

ETUDE DE CAS : LE GAZOMETRE D’'OBERHAUSEN

mam Du haut de ses 117,5 m, le gazométre d’Oberhausen est deve-
nu un symbole de I'histoire industrielle de la Ruhr, un repére incontour-
nable de la ville d’‘Oberhausen et un cadre unique pour tous types d'évé-
nements. C'est sur I'ancien site de la Gutehoffnungshiitte (GHH) qu’a été
érigée la « Neue Mitte Oberhausen », un centre commercial et de loisirs
et lieu d'accueil de diverses manifestations culturelles et commerciales.
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s Le gazométre d’Oberhausen a été construit entre 1927 et 1929 pour stocker
du gaz pour un haut fourneau puis une cokerie. D'une capacité de 350 000 m’,
c'est le plus grand gazometre a plaque circulaire d’Europe. Son exploitation
a cessé avec la fermeture des sites industriels voisins en 1988 et il est devenu
aux yeux du public un symbole démesuré du déclin industriel de la région.

mmm Un débat passionné a alors agité la ville d'Oberhausen : fallait-il conser-
ver ou démolir le gazomeétre ? En 1992, le conseil municipal a décidé de le
convertir en hall d’exposition dans le cadre d'un projet pour I'lBA Emscher-
Park. En modifiant le disque de pression, plusieurs niveaux d’exposition ont été
créés dans l'espace intérieur. Un ascenseur en verre méne a des plateformes
panoramiques situées sous et sur le toit, a 110 m de haut. On peut également
accéder au toit par un ascenseur et un escalier extérieur, qui avec ses 114,9m
et ses 616 marches, est un des plus longs escaliers industriels du monde.

mmm Depuis 1994, le gazometre accueille des expositions, concerts, spectacles
et salons professionnels. Son espace d'exposition a acquis une renommeée
internationale avec I'exposition d'ouverture « Tout feu, tout flamme » sur
I'histoire de la Ruhr (1994-1995), I'une des expositions historiques ayant
connu le plus de succés en Allemagne depuis la fin de la seconde guerre
mondiale. Pour la finale de I'IBA en 1999, Christo et Jeanne-Claude y ont
installé "The Wall, un mur de fats industriels de 26 m de haut qui jouait avec
les perspectives, donnant un axe a 'immense espace intérieur. Depuis 2006,
dans l'espace supérieur, les visiteurs peuvent profiter de l'installation son et
lumiere permanente "Licht Himmel’ de I'artiste berlinoise Christina Kubisch.

RESSOURCES

INTERNET

=» Approaches to regenerating industrial heritage sites, Tehmina Goskar

RESSOURCES COMPLEMENTAIRES

CONTRIBUTIONS AU SEMINAIRE

= Consequences of the Industrial Revolution on Europe by Andrea Rihter

= Le patrimoine industriel : de U'histoire de 'Europe
a la construction européenne, Jean-Louis Delaet
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http://www.english-heritage.org.uk/caring/heritage-at-risk/industrial-heritage-at-risk/
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http://tehmina.goskar.com/category/industrial-heritage/
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QUESTION

CLE

Permettre aux jeunes d'étudier, de
comprendre et de prendre soin
de leur patrimoine industriel.

SOUS-THEMES

NOTRE PATRIMOINE INDUSTRIEL

INFORMATIONS

GENERALES

La Route européenne du patri-
moine industriel (ERIH) est le ré-
seau d'information touristique
sur le patrimoine industriel de
I’Europe:

il propose actuellement plus de 850
sites dans 32 pays, dont 77 points
d'ancrage. 13 Itinéraires régionaux
permettent de découvrir plus en dé-
tail I'histoire industrielle des divers
territoires. Chaque site est rattaché
a l'un des 10 Itinéraires thématiques
européens qui montrent la diversité
de I'histoire industrielle en Europe et
ses origines communes.

=» www.erih.net

Les points d’ancrage, sites majeurs
du patrimoine industriel européen
Ce sont les monuments industriels
remarquables des berceaux de la
révolution industrielle (Royaume-
Uni, Belgique, Pays-Bas, Luxembourg
et Allemagne) ; ils illustrent a eux
seuls toute I'histoire industrielle
du continent et forment le coeur
de la route.

UNITES D’ENSEIGNEMENT/APPRENTISSAGE

EXPLORER LA ROUTE EUROPEENNE DU PATRIMOINE INDUSTRIE

Les Itinéraires régionaux

Chaque région a ses propres spécia-
lités. Ce qui vaut pour l'art culinaire
sapplique aussia la culture industrielle
européenne, dont la force réside dans
la réunion de diverses traditions sous
une méme banniére. Les itinéraires
régionaux relient des territoires et
des sites qui ont laissé leur empreinte
dans I'histoire industrielle de I'Europe.

Les Itinéraires thématiques euro-
péens

Axés sur des aspects particuliers de
I'histoire de l'industrie européenne,
ces itinéraires dessinent a travers
toute I'Europe les jonctions possibles
entre des monuments industriels ra-
dicalement différents, offrant ainsi un
schéma des racines communes de
la culture industrielle européenne.

Biographies
Sélection des personnalités qui
ont marqué I'histoire industrielle
de I'Europe.
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Filature de coton
Motte-Bossut (France).
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LES POINTS D’ANCRAGE,
SITES MAJEURS
DU PATRIMOINE CULTUREL EUROPEEN

mmm Comme leur nom l'indique, les points d’ancrage sont des sites bien im-
plantés qui illustrent toute I'histoire industrielle européenne. Ce sont aussi des
pobles d'attractivité touristique qui invitent les visiteurs de tous ages a découvrir
le patrimoine industriel local, qu'ils font revivre par le biais d'animations et de
visites guidées, de présentations interactives et d'autres événements spéciaux.
lIs constituent également le point de départ de nombreux itinéraires régionaux.

UNITES D’ENSEIGNEMENT/APPRENTISSAGE

EXPLORER LA ROUTE EUROPEENNE DU PATRIMOINE INDUSTRIE
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Usines sidérurgiques a Belval (Luxembourg).

RESSOURCES COMPLEMENTAIRES
CONTRIBUTIONS AU SEMINAIRE

= Connecting Europe’s Industrial Heritage
Peter Backes, chef de projet, site du patrimoine mondial Usine sidérurgique
de Vélklingenmondial Usine sidérurgique de Vélklingen
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A Analphabétisme

Incapacité a lire

Analphabétisme en Europe vers 1850
(le pourcentage approximatif d’adultes analphabetes est donné lorsqu'il est connu)

et a écrire Moins de 30% Entre 30 et 50% Plus de 50%
Danemark Autriche 40-45% Bulgarie
Allemagne Belgique 45-50% Gréce
Prusse 20% Angleterre 30-33% Hongrie
Pays-Bas France 40-45% Italie 75-80%
Ecosse 20% Portugal
Suéde 10% Roumanie
Suisse Russie 90-95%
Serbie
Espagne 75%
Anarcho- L'anarcho-syndicalisme est une branche de I'anarchisme qui voit le syndicalisme
syndicalisme indylst[riel re:vo!utionnaire comme un moyen idéal pour‘les classes domi,nées d"une
société capitaliste de reprendre le contréle de leur destin. Pour ses adhérents, il
représente un puissant instrument de transformation sociale révolutionnaire. Il
associe la défense générale des droits et intéréts des travailleurs et les stratégies a
plus long terme visant a faire acquérir a ces derniers une conscience de classe et la
capacité d'activité autonome nécessaire pour atteindre l'objectif de remplacer le
capitalisme et I'Etat par une société nouvelle pratiquant 'autogestion démocratique.
(NdT : le francais est la traduction de la version anglaise adaptée de Wikipédia)
Ancien régime Le systéme aristocratique, sg‘cial et pplitique qui existait
en France, du XV¢ au XVIIIE siécle environ.
Apprentissage

Boulanger du Moyen

Age avec son apprenti.
Bibliotheque Bodleian,
Oxford (Wikipédia)

#

Compagnons allemands
en costume traditionnel
durant leur compa-
gnonnage (Wikipédia)

L'apprentissage est le processus par lequel un jeune acquiert, sous la supervision
d’un maitre, les compétences nécessaires pour exercer une profession ou un métier
ou maitriser un art ou un artisanat. Du Moyen Age a la révolution industrielle, les
jeunes commencaient leur apprentissage dés I'age de 12 ou 13 ans. lIs passaient
plusieurs années au service de leur maitre ; en contrepartie, ils étaient nourris,
vétus, logés et formés mais ne recevaient pas de salaire, hormis quelquefois une
indemnité de fin de contrat. A l'issue de I'apprentissage, ils passaient compagnons
et pouvaient acquérir le statut de maitre en réalisant un ouvrage appelé « chef-
d'ceuvre ». Lapprentissage a subi un déclin avec le développement du factory
system (systéme usinier) durant la révolution industrielle. La ou il a été conservé, le
systéme a évolué : I'apprenti recevait un salaire au lieu des avantages précités, et
son statut lui accordait davantage de libertés. Dans la pratique, une bonne partie
de la main d'ceuvre des ateliers et fabriques se composait d’»apprentis pauvres » :
c'étaient souvent des enfants de moins de 10 ans ou des orphelins que les services
de l'assistance publique envoyaient travailler a I'usine, la plupart du temps bien
loin de chez eux. En 1800, quelque 20 000 apprentis étaient employés dans les
manufactures de coton de Grande-Bretagne. La décennie suivante, un cinquiéme
des ouvriers de I'industrie du coton étaient des enfants de moins de 13 ans.

UNITES D’ENSEIGNEMENT/APPRENTISSAGE

GLOSSAIRE

Arkwright
Sir Richar

Né en 1732 et mort en 1792, Sir Richard Arkwright est considéré par beaucoup
comme le pére du systeme industriel britannique. Il fit fortune en brevetant sa
machine a filer en 1769 et en construisant en 1771 a Cromford une grande filature
hydraulique, dont on peut dire qu'il s'agit de la premiére usine au monde.

Masson Mills a Matlock Bath, prés de Cromford, Derbyshire.

Cette fabrique a été construite par Arkwright en 1783-1784 a la périphérie de
Cromford dans un style architectural élégant avec une avancée centrale a petites
fenétres en demi-lune entourées de fenétres palladiennes. Sur le toit de cette
partie du batiment, un clocheton servait a appeler les ouvriers au travail.

(Texte et photographie Malcolm Dick)

Bourgeoisie

Le terme « bourgeoisie » désigne la catégorie aisée de la classe moyenne qui a

fait son apparition a la toute fin du Moyen Age. Depuis la fin du XVIlIesiécle, il fait
référence a une classe sociale « qui détient le capital et la culture correspondante ».
Les qualificatifs « bourgeois » et « bourgeoise » définissent donc culturellement
I'hnomme ou la femme qui appartiennent a la classe sociale la plus riche d'une
société. Dans la philosophie marxiste, la bourgeoisie est la classe sociale détentrice
des moyens de production, préoccupée par la valeur de ses biens et soucieuse de
préserver son capital pour conserver sa suprématie économique au sein de la société.
(NdT : le francais est la traduction de la version anglaise adaptée de Wikipédia)

Foulon/foulage

Foulon, illustration tirée du
Theatrum Machinarum
Novum de Georg Andreas
Bockler, 1661 (Wikipédia)

Le foulage est une étape du processus de fabrication des tissus de laine qui consiste
a nettoyer |'étoffe pour en éliminer les graisses, la saleté et d’autres impuretés, et
I'épaissir. Celui qui effectue ce travail est appelé fouleur. A partir du Moye-Age, le
foulage s'effectuait souvent dans un moulin a eau, appelé (moulin a) foulon.
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A
Tissage Le métier a tisser manuel a été créé il y a pres de 2 000 ans. Le tissage consiste a
alamain entrecroiser deux ensembles de fils, la chaine et la trame : pour faire du tissu, les fils
_ de trame sont passés perpendiculairement aux fils de chaine, placés dans la machine

™

The Industrious and the

Lazy Apprentice Handloom
weaving, tiré d'une série
d'illustrations de Hogarth
sur les vertus du travail,

a tisser dans le sens de la longueur. Dans son ouvrage History of Cotton Manufacture
(1823), Richard Guest explique : « les fils de chaine sont tendus entre deux montants
distants d’environ Tm50. Au centre se trouve un ensemble de fils (les lisses) munis

de boucles par lesquelles passent les fils de chaine et qui servent a séparer les fils
pairs des fils impairs. Deux marches (pédales) permettent de soulever I'une ou I'autre
moitié des lisses et la nappe de fils de chaine correspondante. Puis, au moyen d'une
navette lancée de la main droite et rattrapée de I'autre coté de la main gauche, le fil
de trame est passé dans l'espace ainsi réalisé entre les deux nappes ». La technique
est restée inchangée pendant des centaines années jusqu’a ce que John Kay invente
la navette volante qui était jetée d'une seule main et assurait l'insertion du fil de
trame dans les deux sens par un mouvement de va-et-vient. En plus de multiplier

la vitesse de tissage par deux, ce procédé permettait a un seul tisserand de tisser

1747 (Wikipédia) des étoffes de toutes les largeurs. La réalisation de grandes piéces ne nécessitait
plus, comme auparavant, que deux hommes travaillent sur un méme métier.
(Tiré de Spartacus Educational http://www.spartacus.schoolnet.co.uk/TEXweaving.htm)
Mule-jenny

Mule-jenny, illustration
dans The History of Cotton
Manufacture d’Edward
Baines, 1835 (Wikipédia)

La mule-jenny est une machine a filer a broches multiples inventée par
Samuel Crompton (1779), qui a rendu possible la fabrication a grande
échelle de fil de grande qualité pour l'industrie textile. Elle permettait a
un méme opérateur d’actionner simultanément plus de 1 000 broches
et de filer aussi bien du fil de titre fin que du fil de gros titre.
http://www.britannica.com/EBchecked/topic/560167/spinning-mule
Lillustration montre des rattacheurs et nettoyeurs au travail.

Rattacheurs

Parmi les enfants employés dans les usines textiles, les plus jeunes travaillaient
généralement comme nettoyeurs ou rattacheurs chargés de renouer les fils cassés
en se penchant au dessus des machines. Un observateur a noté a ce sujet : « le
travail des enfants consiste dans bien des cas a aller rattacher les fils qui se brisent :
il y en a tant qu'ils doivent faire trés attention, d'autant plus qu'ils n'ont le temps
d'intervenir que pendant que la partie mobile du métier sécarte de la partie fixe ».
(Tiré de Spartacus Educational http://www.spartacus.schoolnet.co.uk/TEXweaving.htm)

Prolétariat,
prolétarisation

Le prolétariat désigne une classe sociale inférieure, généralement la classe
ouvriére. Un membre de cette classe est appelé prolétaire. A l'origine, on
appelait ainsi les gens qui n‘avaient d'autre richesse que leurs enfants.
Dans la théorie marxiste, le prolétariat est la classe d'une société capitaliste
qui ne détient pas les moyens de production et na d'autre moyen de
subsistance que de vendre sa force de travail contre un salaire.

(NdT : le francais est la traduction de I'anglais tiré de Wikipédia)

A
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Proto-
industrialisation

PROTONDUSTRIALISATION
N SCANDINAYIA

Ce terme désigne le mode de production a localisation rurale qui a précédé le
mode de production moderne dans des usines urbaines. Une main d'ceuvre
rurale bon marché était employée pour produire, au moyen de méthodes
traditionnelles, des biens destinés a un marché national et international.

(NdT : le francais est la traduction de la version anglaise adaptée de
Understanding Society)
http://understandingsociety.blogspot.co.uk/2010/09/proto-industrialization.html

Voir également : Proto-Industrialization (You Tube)
http://www.youtube.com/watch?v=8PRslplqzNo

L'aérage des mines de
charbon pour dissiper

les gaz faisait appel a un
systéme rudimentaire - et
assez peu efficace - dans
lequel des enfants (les

« trappers »), assis dans
les galeries, ouvraient et
fermaient des portes pour
permettre le passage des
chariots tout en créant

un courant d‘air. On
pensait qu'un tel systeme
contribuait également a
éviter que le souffle d'une
explosion nendommage
encore plus la mine.

http://www.bbc.co.uk/learningzone/clips/children-working-in-coal-mines/145.html

Enfants travaillant dans des mines de charbon (BBC)

Cette vidéo montre la vie des enfants qui travaillaient dans les mines durant la
révolution industrielle. Il fallait d'énormes quantités de charbon et les enfants,

dés I'age de cinqg ans, effectuaient des taches épuisantes et risquées. Les trappers
veillaient a la circulation de I'air pour empécher la formation de gaz dangereux. Les
hercheurs remontaient en les tirant les lourdes berlines de charbon a la surface.
D’autres, plus agés, actionnaient les poulies de la mine. IIs travaillaient dans des
conditions déplorables, étaient mal payés et avaient une faible espérance de vie.

Urbanisation

Cette vidéo montre la vie des enfants qui travaillaient dans les mines durant la
révolution industrielle. Il fallait d'énormes quantités de charbon et les enfants,

dés I'age de cinq ans, effectuaient des taches épuisantes et risquées. Les trappers
veillaient a la circulation de I'air pour empécher la formation de gaz dangereux. Les
hercheurs remontaient en les tirant les lourdes berlines de charbon a la surface.
D’autres, plus agés, actionnaient les poulies de la mine. Ils travaillaient dans des
conditions déplorables, étaient mal payés et avaient une faible espérance de vie.

Usure

Clest la pratique consistant a facturer des intéréts sur les préts, plus
particulierement en appliquant des taux jugés excessifs ou abusifs. Au
sens moral, 'usure désigne le fait de tirer profit du malheur des autres, et
au sens juridique, le terme est utilisé dans le cadre de la réglementation
des taux d'intérét par la loi. Par le passé, certaines cultures ont condamné
la pratique du prét a intérét ; d'autres l'interdisent aujourd’hui encore.
(NdT : le francais est la traduction de la version anglaise adaptée de Wikipédia)
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PEOPLE’S
HISTORY MUSEUM,
MANCHESTER, ENGLAND

Katy Archer
People’s History Museum
United Kingdom

LE PATRIMOINE INDUSTRIEL
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PEOPLE'S HISTORY MUSEUM.
‘THERE HAVE ALWAYS BEEN
IDEAS WORTH FIGHTING FOR."

the 1960s by the Trade Union, Labour and Co-operative History Society. It first
opened in Manchesterin 1990 at the Mechanics Institute and in 1994, having
outgrown this site, the museum’s main galleries, changing exhibitions and learning
services moved to the Pump House, an Edwardian former hydraulic power station.

T hePeople’sHistoryMuseumderivesitsoriginsfromthe collectionsbegunduring

mmm By 2000 the quantity and scope of the museum collections had outgrown the
Pump House and the decision was made to expand, incorporating the museum,
archive and conservation studio on to a single site. In late 2007, with funding
secured, the restoration of the Pump House and the construction of a spectacular
new adjoining building began.In 2010, after a £12.5 million re-development, the
new People’s History Museum opened providing a unique centre exploring the
world-changing ideas fought for by the working people of Britain and charting
the nation’s democratic history from the early 19th century to the present day.

PROMOTING
INDUSTRIAL HERITAGE
AT THE PEOPLE'S HISTORY MUSEUM

the collection, conservation, interpretation and study of material relating

to Britain’s working people. The museum interprets its story through per-
manent displays, changing exhibitions, online material, learning programmes,
talks, tours, lectures and other activities. The role of the industrial revolution
in transforming society and inspiring the world-changing ideas that were
fought for by the working people of Britain is clearly a big part of this story. The
museum welcomes around 80, 000 people each year who visit the museum
or take part in outreach programmes locally, regionally and nationally. »»»

T he People’s History Museum is the internationally recognised centre for
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LEARNING
AT THE PEOPLE'S HISTORY MUSEUM

and young people of all ages exploring the world changing events led by
the working people of Britain. The museum provides services for schools
that are linked to appropriate learning frameworks covering subjects including
history, citizenship, literacy, drama, art and politics amongst others.
Working closely with schools is a very large part of the museum’s work to improve
understanding of the history of democracy in the UK and engage young people
in a discussion about rights and responsibilities as citizens.
Working with artists and actors as well as the museum’s own learning team, the
museum delivers a programme of activities on site using the museum’s learning
studio, mini theatre, exhibitions and gallery spaces. The museum also provides
teachers with notes and resources to support their pupils’learning and provides
access to the museum’s archive collection where appropriate.

T he museum has an extensive learning programme with activities for children

FURTHER INFORMATION

hefollowinginformationisprovidedtogiveanideaofthePeople’sHistoryMuseum’s

approach to promoting industrial heritage, with a particular focus on schools.

1. People’s History Museum www.phm.org.uk

2. People’s History Museum Learning Resources
Living History Scripts
» ‘Read All About It! — Papers, Protest and Peterloo’
» ‘Slavery & Suffrage - William Cuffay’s Story’
» ‘Strike a Light! = A Matchgirl’s Story’
Teachers’ Notes
» ‘Read All About It! — Papers, Protest and Peterloo’
» ‘Strike a Light! — A Matchgirl’s Story’
» Manchester City Centre Trail
Archive Resource Pack for Schools
» James Bronterre o'Brien’

3. Labour History Archive and Study Centre - Subject Guides
Early Industrial Manchester

—@-0 VIR
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ndustrial heritage is one of the most important cultural platforms of the 21st cen-
CO N N ECT I N G I tury - industrial heritage is booming! The success of the European Cultural Capital,
the Ruhr, tells a clear story: millions of visitors, extremely successful events,
E U R 0 P E’S very enthusiastic people all over. Finally industrial heritage seems to have reached
the position in society that we have been working towards for 40 years. We have
| N D U S T R | A |_ planted industrial heritage in the minds and hearts of the people. But is this true?
mmm The fact is that the concept of industrial heritage only works when it is pu-
H E R | TAG E shed by attendant measures. One of the most essential findings from our long

years of work is quite simple: the monument on its own is not enough! Industrial
heritage sites have to be filled with life, they have to be vitalised. One of our central
tasks is to bring people into the monuments and sites. Industrial heritage sites
are not only technical monuments or museums of industry, they are also touristic
destinations and they have to act like touristic destinations. The European Route
of Industrial Heritage (ERIH) is one important element in this touristic concept.

Peter Backes
World Heritage Site Volklingen Ironworks
Germany

THE GENESIS OF ERIH

ting a European Route of Industrial Heritage based on the model of the Ruhr.

The basis for the work was a successful INTERREG IIC application, finalised in
2003 by a master-plan. Between 2003 and 2008 the ideas in the master-plan were
realised, funded by INTERREG IlI B.

I n 1999 a small group of enthusiasts met for the first time with the idea crea-

THE AIMS OF ERIH

« To use the potential of industrial heritage tourism
for local or regional economic development

« To establish “Industrial Heritage” as a brand (ERIH) in tourism
« To create an information platform for tourists and visitors

« To contribute to research on the European dimensions of technology,
and the social and cultural history of the industrial age

« To increase public knowledge and understanding generally
« To promote the preservation of industrial heritage sites >
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ERIH AND TOURISM

dustry. Therefore ERIH develops strategies to implement Industrial heritage

I ndustrial heritage is not a subject that is well appreciated in the tourism in-
as a segment of the tourist market. The following measures were identified:

« The creation of a pan-European website
« The development of quality criteria
+ The development of Regional Routes as a basis for tourist products/offers

« The establishment of contacts with public tourism
organisations (regional and local) and tour operators

« The provision of advice to sites about tourism
marketing, infrastructure for visitors etc.

THE STRUCTURE
OF THE ERIH NETWORK

« The anchor points: are the representatives of the ,ERIH” brand. They have to meet
a list of criteria defined by ERIH and controlled by representatives of the network.

« The regional routes: are joined with the anchor points. They
combine and explain industrial history in different regions.

« The European theme routes: show the connections, interdependences
and links between different aspects of European industrial history.

« The ERIH Website: presents information in four languages. The
ERIH network is spreading all over Europe: over 850 sites
in 32 European countries belong to the network.

« ERIH has 74 Anchor Points, 12 Regional Routes and 10 European Theme
Routes. The industrial history of Europe is illustrated with 101 biographies.

Coal preparation plant of (CXORR A PAGEN ".'f.-h

Beringen - Belgium.
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HISTOIRE LEMPIRE OTTOMAN

DE LA REVOLUTION A LA REVOLUTION

lN D,USTRIELLE INDUSTRIELLE ?

A 'EPOQUE OTTOMANE ) P o e
E‘|’ EN '|'U RQU |E premiere et de marche. La démographie et les richesses de surface de 'Em-

pire ottoman ouvraient un important marché devant les Occidentaux. Par ailleurs,
sous l'influence des courants nationalistes, 'Empire était en train de se démanteler.
Etant préoccupé plutot par des guerres et des questions militaires, I'Empire n'a pas
pu ouvrir ses territoires aux impacts constructifs de la révolution technologique.

mmm Ce processus s'est poursuivi aussi sous lI'influence des capitulations. Ne pou-
vant plus se contenter des priviléges des capitulations, les Occidentaux, sous la
pression de la croissance de production, se sont mis a se plaindre des restrictions
commerciales ottomanes. Ainsi, les marchés ottomans se remplissaient abondem-
ment de produit européens a prix réduits, alors que les matiéres premieres étaient
exportées aussi a prix réduits. Ceci aempéché I'industrie ottomane de se développer.

Professeur Berrin Ceylan-Ataman
Université d’Ankara
Turquie

mmm Lasituation financiére ottomane était également ébranlé par des guerres et
I'application des politiques économiques erronées, et I'Empire s'est trouvé obligé de
demander des crédits auprés des pays occidentaux. Ces crédits n'ont pas été utilisés
aleurs fins propres et I'Empire n'a pas pu les rembourser. Ceci étant, dans le but de
percevoir leurs créances, les Occidentaux ont créé en 1881 I'Organisation des Dettes
Générales (Duyun-u Umumiye Teskilati) pour confisquer une partie des revenus
de 'Empire. Lendettement de I'Empire a profité aux entrepreneurs étrangers et
leurs homologues turcs ont disparu ou signé des contrats avec des étrangers. »»»
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LA QUESTION SOCIALE,
LA PROLETARISATION
ET LE MOUVEMENT OUVRIER

dans 'Empire ottoman est la question suivante: « Est-il nécessaire d'étudier

les relations du travail a I'é€poque ottomane pour appréhender les relations
du travail en Turquie ? » (Makal 1997). Dans ce contexte, il est important de dé-
terminer si le passage de I'Empire ottoman vers la République de Turquie est une
rupture ou une continuation. La réponse a cette question doit comprendre les
aspects politique, économique, social et juridique. Du point de vue politique, il
s'agit d’une rupture entre les deux sociétés, ottomane et turque, et d'un chan-
gement radical. Cependant, méme en restant dans la dimension politique, on ne
peut pas négliger le transfert de certains éléments de I'époque ottomane vers la
Turquie moderne. Dans le domaine économique, il faut noter que la République
a hérité intégralement de la structure industrielle ottomane sous-développée.
Du point de vue social, sur la base des particularités démographiques et du ni-
veau d’enseignement, on peut estimer qu'il existe une continuité entre les deux
sociétés. Certaines des régularisations juridiques concernant la vie du travail sont
également héritées de 'Empire ottoman. Nous pouvons citer a cet égard une
premiere loi ottomane promulguée en 1909, intitulée « Tatil-i Esgal » (« Cessation
des travaux ») et visant a régulariser les relations du travail collectif. Elle est
restée en vigueur jusqu’a ce quelle soit remplacée en 1938 par la loi n° 3512
sur les associations. En conclusion, nous pouvons affirmer que la transition de
I'Empire ottoman vers la République de Turquie s’est réalisée avec des ruptures
dans certains domaines et des continuités dans d’autres domaines. Et pour
appréhender la Turquie actuelle, il est nécessaire d’évaluer I'héritage ottoman.

L e probleme principal méthodologique de I'étude des relations du travail

mmm Les relations du travail dans 'Empire ottoman sont sans doute traitées
parallélement a la révolution industrielle. Une des difficultés rencontrées dans
I'évaluation de l'industrialisation de 'Empire ottoman est le probléme des don-
nées, car durant le XIX® siecle et jusqu’au début du XX¢ siécle, on ne peut citer
aucune institution ottomane pouvant collecter et produire des données. La plus
importante source de données est le recensement industriel de 1913 a 1915.

LA REVOLUTION INDUSTRIELLE (EPOQUE OTTOMANE ET TURQUIE)

mmm A noter qu’a I'époque ottomane, la qualification d’« ouvrier » n'était pas uti-
lisée au sens moderne du terme. Les ouvriers étaient qualifiés comme laboureurs,
locataires ou journaliers. Les relations capitalistes n'étant pas développées dans
I'Empire, le concept d'ouvrier n'était pas utilisé non plus et par conséquent, il est
difficile de parler de la prolétarisation. La classe prolétaire n‘ayant pas pu voir le
jour a l'époque ottomane, c'est le terme de « couche » qui était plutot usité: « la
couche inférieure et la couche supérieure ».

mmm Dans le cadre de I'évaluation de la structure des classes ottomanes, les
modalités de production occupent une place importante. Le secteur agricole
était dominé par la production de type féodal basée sur la propriété des terres.
Les classes sociales de cette structure étaient les seigneurs et les paysans. Pour la
société ottomane, les dirigeants et les dirigés ainsi que la bureaucratie militaire
et civile peuvent étre considérés comme une classe indépendante. A partir du
XIXe siécle, s'ajoute a la bureaucratie et aux paysans modestes la bourgoisie com-
mercante. Les salariés et les employeurs n‘'ont pas pu gagner la qualité de classe
dans le contexte des relations industrielles durant les XIX® et XX¢ siecles, car la
structure économique ottomane n'était pas favorable a I'apparition des classes
sociales. Lorganisation des ouvriers sous forme de syndicats était interdite dans
I'Empire ottoman par des régularisations juridiques intervenues a diverses dates,
a savoir le Réglement de la Police de 1845, la loi sur la Cessation du Travail de 1909.
Cependant, on note quelques organisations ouvriéres dans le cadre d’associations.

mmm L’héritage ottoman de la République de Turquie : La République a hérité de la
structure économique basée sur les activités de petits producteurs dans le secteur
agricole, ce qui n'était pas propice pour I'apparition du travail salarial. Quant a I'in-
dustrie, elle présentait une structure composée de petites entreprises pratiquant des
techniques révolues et traitant les produits agricoles. Le libéralisme qui dominait la
période de la deuxiéme proclamation de la Constitution ottomane était maintenu
par la République et appliqué jusqu'en 1930. La période restant entre 1933 et 1939
est évoquée comme une période étatique en Turquie. L'Etat s'était imposé dans le
secteur industriel. Alors que la part des entreprises de I'Etat s'élevaita 2, 1% a la suite
dela promulgation en 1932 de la loi sur la promotion de I'industrie, elle s'est élevée
a9,7%en 1939. Cependant, I'héritage juridique ottoman empéchait 'organisation
des ouvriers car la loi sur la cessation du travail est restée en vigueur jusqu’en 1936.

mmm A partir de 1945, une nouvelle période s'ouvre pour la République, celle
du systeme politique multipartite. Au lendemain de la seconde guerre mon-
diale, la vie du travail en Turquie a connu plusieurs importants changements.
Selon les données recueillies en 1946 dans la revue du ministere du Travail,
la part des salariés sur I'ensemble de la main d'ceuvre était de 8, 85 %. »»»
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cales, promulguée en 1947, régularisait pour la premiére fois la création des

syndicats et les activités syndicales, tout en omettant le droit a la gréve et au
lock-out. Ainsi, le mouvement syndical n’a pas pu s'‘épanouir en Turquie jusqu’aux
années 1960. Entre 1955 et 1965 la part des salariés s'élevaita 22,41%. Quant ala
participation des femmes a la main d’ceuvre durant cette période, elle refléte la
situation des pays développés et sous-développés. Lexode rural vers les centres
urbains excluent les femmes de la vie du travail alors qu’au village, elles travail-
laient dans I'agriculture comme une ouvriére de la famille non-rémunérée. Dans
le secteur agricole, seulement 1% des femmes sont rémunérées.(Kazgan 1979)

L aloin®5018 sur les syndicats des ouvriers et des patrons et les unions syndi-

mmm La Constitution de 1961 a favorisé les libertés politiques par rapport a la
période précédente. Une des premiéres conséquences de cette Constitution dans
les relations collectives du travail était la promulgation en 1963 de la loi n° 274
sur les syndicats et de la loi n° 275 sur les contrats collectifs de travail, la gréve
et le lock-out. A partir de 1963, la Turquie est entrée dans une période planifiée
soutenue par des politiques de développement visant a remplacer I'importation.
Cette période a connu une forte tendance de croissance économique. Entre
1963 et 1980, les syndicats ont affecté les salaires et les conditions du travail.

mmm A la suite du coup d’Etat militaire de 1980 qu'on peut qualifier d’éloigne
ment de la démocratie, par les décisions économiques du 24 janvier, visant la
réanimation de I'industrialisation soutenue par une politique de développement
favorisant I'exportation, on a essayé de mettre en place une économie libérale.
A la suite de I'adoption de la Constitution de 1982, les activités syndicales et le
droit a la gréve ont été limités par la promulgation de la loi n® 2821 sur les syn-
dicats et la loi n° 2822 sur les contrats collectifs de travail, la gréve et le lock-out.
Ces lois on été en partie modifiées ultérieurement pour améliorer les conditions.

LA REVOLUTION INDUSTRIELLE (EPOQUE OTTOMANE ET TURQUIE)

LURBANISATION
ET LA DEMOGRAPHIE :
LA CITE INDUSTRIELLE

classe la plus représentée dans presque toutes les sociétés. Un autre impact

de cette révolution est la hausse démographique. La révolution industrielle
a engendré une grande accumulation de population dans les villes et par consé-
quent un probléme d’urbanisation. Les ouvriers étant rassemblés dans les usines
et les usines dans les villes, ceci a augmenté lI'exode rural.

E n conséquence de la révolution industrielle, la classe ouvriere est devenue la

mmm Le processus d’'urbanisation durant les XIX® et XX¢ siecles ne s’est pas ma-
nifesté de la méme maniéere dans les pays développés et sous-développés. Dans
les premiers, a la suite du renforcement de I'économie agricole et industrielle,
le secteur des services a commencé a se développer. Or dans les pays en voie
de développement, c'est d’abord le secteur des services qui se développe et
c’est uniquement du point de vue démographique que les villes s’'urbanisent.
Lexpérience de I'urbanisation des pays en voie de développement se traduit
par une urbanisation désorganisée, le probléme d’adaptation de la population
d'origine paysane et par I'apparition des zones dont la structure et les aspects
sociaux ne sont pas en harmonie avec la ville.

mmm La révolution industrielle et I'urbanisation a I'époque ottomane: le proces-
sus d’urbanisation ottoman différe de celui des pays européens, et ceci plutot
en raison du retard de l'industrialisation et du développement technologique.
Chez les Ottomans, les paysans ont commencé a quitter les terres a la suite de
leur privatisation. Ainsi, ces paysans sans terre et sans profession ont rempli les
villes et les ont transformées. Cependant, étant donné que dans le secteur agri-
cole, les relations visant le marché n'étaient pas encore établies, les paysans ne
se sont pas séparés des terres d'une maniere massive.

mmm Le processus d’urbanisation commence dans I'Empire ottoman au XIX¢ siecle,
a la suite de l'ouverture du pays aux marchés étrangers et du développement
des technologies agricoles et de transports. A cette époque, la part de la po-
pulation urbaine était de 25%. (Keles, 1973). Les cités industrielles ont apparu
dans I'Empire, comme par ailleurs, le long des itinéraires de transports. Les
villes se trouvant sur d'importantes routes commercantes ont exercé d'im-
portantes fonctions dans le commerce régional et de longue distance. »»»
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mmm La vitesse de l'urbanisation de la République de Turquie suit la vitesse de
I'augmentation démographique. Lurbanisation était assez lente durant la période
1927-1950. La transformation vertigineuse connue en Turquie a partir 1950 a affecté
plutét les villes, alors que les grandes villes n'ont pas pu s'adapter a cette vitesse.
Les évolutions dans le secteur industriel, la croissance démographique connue
parallélement a la hausse de rentabilité dans le secteur agricole ont provoqué
une urbanisation désorganisée et par la suite des problémes économiques et
sociaux. Dans les années 1960 ou commence la période de I'économie planifiée,
la transformation rapide des villes a continué. Notant que les villes manquaient
de capacité d’absorption de la nouvelle population d'origine rurale et que les
possibilités d'emploi étaient bien limitées, ceci a donné naissance a une po-
pulation vivant du travail offert par des secteurs secondaires. Ainsi, le manque
d’habitations destinées a cette population a entrainé la création de bidonvilles.
Finalement, l'urbanisation a I'époque ottomane et en Turquie moderne n'est pas le Route ferroviaire de Bursa, Turquie.
résultat de l'industrialisation mais une manifestation de la transformation sociale.
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Dans le cadre de I’impact, de la révolut[on indus:trielle
LE PATRIMOINE INDUSTRIEL : V7 sorareivore alpeemne poacée s prseme
RELk %SIJQTIEIEJ Ic)TEI (L) IEIU ROPE e b b o <4
EUROPEENNE DE LHISTOIRE DE LEUROPE i
o A LA CONSTRUCTION EUROPEENNE
U N CAS CO N C R E-l_ veclitChrisr:ifalr)isme, Iablré\éoItIJ’tEion ind:strielle e;’F Is QIeU)E)iémlee pf;énpméne
I—A \/\/ALLO N | E A ayanttouche rensemble de I'europe dans son nistoire. be plus, 1es Innova-

tions techniques ont joué un grand r6le dans le rayonnement européen dans
le monde entier et, par leur nature méme, ont une dimension internationale: les pro-
duits et les machines s'échangent, mais également les hommes se rencontrent. Enfin,
c'est sur une base industrielle que s'est fondée la construction européenne avec la
création en 1951 de la Communauté Européenne du Charbon et de I'Acier (CECA).

Jean-Louis Delaet
Université Libre de Bruxelles SIGNIFICATIF DE LHISTOIRE COMMUNE DE LEUROPE

Belgique

mmm Par le biais du patrimoine industriel, on touche des domaines aussi divers
que I'histoire, la géographie, les techniques, I'aménagement du territoire, I'archi-
tecture, la sociologie ou encore I'échange des connaissances et des savoir-faire,
les migrations.

Des gisements charbonniers partagés

mmm En premier lieu, résultats de facteurs géologiques naturels, les gisements

charbonniers ne respectent pas les frontieres politiques. Ainsi le sillon houiller
de I'Europe du Nord-Ouest part de 'Angleterre, traverse le nord de la France, la

Belgique, le sud des Pays-Bas et finit dans 'ouest de I'Allemagne ; le bassin lorrain

est commun a la France et a 'Allemagne ; le gisement de Silésie se partage entre

la Pologne et la République tchéque. Certains de ces gisements ont d'ailleurs sus-
cité les appétits de pays belligérants d’'une époque heureusement révolue. »»»
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Des échanges multiples

mmm L'industrialisation a touché tous les pays ou presque. Les échanges d'in-
fluence ont marqué I'Europe dans un mouvement d’Ouest en Est. Ainsi, la révo-
lution industrielle, née en Angleterre au XVIII¢ siécle, franchit assez rapidement
la Manche pour gagner le continent et particulierement le sud de la Belgique.
La, les entrepreneurs adaptent les techniques anglaises aux spécificités locales
et solutionnent ainsi le probleme de I'exhaure des eaux qui contrariait I'essor de
I'exploitation charbonniere.

mmm A l'image de lI'anglais John Cockerill qui exporte de Liege ses machines a
vapeur, les Belges contribuent a l'essor des régions du Nord-Pas-de-Calais en
France et de la Ruhr en Allemagne. Les Allemands essaiment de méme dans
toute I'Europe centrale et s'appuient sur les innovations de leurs ingénieurs pour
développer la production de l'acier. A la fin du XIX® siécle, tous se retrouvent en
Russie pour participer a la mise en valeur des bassins du Donbass et de I'Oural.

De la globalité de cet essor industriel

mmm A coté du charbon et de I'acier, indissociables de la puissance économique
jusqu’au second conflit mondial, il y a aussi les chemins de fer, les constructions
mécaniques, la métallurgie des non-ferreux, les verreries, le textile, la chimie
sans oublier bien entendu l'électricité qui marque a son tour lI'essor industriel.
Les établissements d’enseignement jusqu’au plus haut niveau caractérisent de
bonne heure ce développement industriel. Ce développement marque aussi les
capitales et les grandes villes avec la prospérité des industries manufacturiéres
et enfin les grands ports, leurs chantiers navals et leurs docks, par lesquelles
s'importent les matiéres premiéres et s'exportent les produits finis.

Du migrant a une nouvelle citoyenneté I'industrie a nécessité beaucoup de
main-d’ceuvre.

mmm Les populations locales sont vite insuffisante