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VKkljucujoce izobrazevanje romskih otrok:
preizkusSanje politike

Priro¢nik za sodelujoce Sole in ucitelje



Zahvale

S privolitvijo organizacije Post-Primary Languages Ireland sta 4. in 5.
poglavje tega priro¢nika prilagojeni na podlagi vsebine iz publikacije
Language and Languages in the Primary School: Some Guidelines for
Teachers, katere avtorja sta David Little in Déirdre Kirwan.



1 Zakaj preizkuSanje politike?

Ceprav se v Svetu Evrope Ze dolga leta obrvanavajo romska vprasanja, vkljudujoce
izobrazevanje romskih otrok in mladostnikov v drzavah ¢lanicah Se vedno predstavlja velik
izziv. V naslednjih priporoc€ilih Odbora ministrov so jasno opredeljena politina nacela in
druzbene vrednote, ki bi morali oblikovati politiko, prav tako so nedvoumno opisani tudi
rezultati, ki bi se morali doseci z izvajanjem politike. Vendar pa niso vkljuceni tisti vidiki
politike, ki oblikujejo delo v razredu.

V letih 2018-2019 je to vrzel nameravala zapolniti strokovna skupina Sveta Evrope,! ki je
predlagala nove naCine za upravljanje vkljucujocega izobrazevanja romskih otrok in
mladostnikov, tako na ravni Sol kot tudi ozje, na ravni razredov. Predlogi skupine, ki vplivajo
tudi na vkljucujoce izobrazevanje drugih jezikovnih in kulturnih manj$in, temeljijo na dveh
nacelih, ki sta kljuéni za delo Sveta Evrope na podrocju jezikovnega izobrazevanja:

1. tisti, ki se ucijo jezika, so tudi uporabniki jezika in aktivni ¢lani druzbe, ki stremijo k
uresni¢evanju lastne volje;

ii. v okviru jezikovnega izobraZevanja bi morali upostevati vse jezike in kulture, ki so
prisotni v dolo¢enem izobrazevalnem kontekstu, ter ué¢encem pomagati pri razvoju
celovitih raznojezicnih jezikovnih sredstev in medkulturne ozavescenosti.

V dokument politike je zapisano, da bi moralo vkljucujoce izobrazevanje romskih otrok in
mladostnikov slediti petim nacelom:

1. nacelo — Vkljucujoce izobrazevanje romskih otrok in mladostnikov je temeljna
clovekova pravica, ki bi jo v drzavah clanicah Sveta Evrope morali obravnavati
prednostno.

2. nacelo — Vkljucujoce izobrazevanje romskih otrok in mladostnikov bi moralo koristiti
tudi neromskim ucencem.

3. nacelo — Romske skupnosti imajo zelo raznolike jezikovne profile, kar pomeni, da se
morajo v izobrazevalnih sistemih razviti prilagodljivi pristopi k vkljucevanju romskih
otrok in mladostnikov ter poucevanju romskega jezika, kulture in zgodovine.

4. nacelo — Prilagodljivost je lazje doseci, ce se osredotocimo predvsem na ucence in
ucenje, ne pa na ucitelje in poucevanje.

5. nacelo — Vecjo prilagodljivost je lazje doseci, ce se jezikovno izobrazevanje
osredotoca na razvoj raznojezicnih jezikovnih sredstev.

! Clani strokovne skupine so bili: David Little, koordinator za usposabljanje in svetovanje v okviru pobude
QualiRom pod okriljem Evropskega centra za sodobne jezike; Dieter Halwachs, ¢lan odbora strokovnjakov
Evropske listine Sveta Evrope za regionalne in manjsinske jezike; Jan Hero, podpredsednik odbora
strokovnjakov Sveta Evrope za vprasanja Romov; Helena Sadilkova, vodja seminarja o romskih Studijah,
Karlova univerza v Pragi; Diana Sima, svetovalka za izobraZevanje in uciteljica romskega jezika; Zuzana
Bodnarova, Romani Project, Univerza v Gradcu.



Namen preizkusanja politike je ta nacela preizkusiti v Solskih politikah in razrednem delu v

omejenem Stevilu osnovnih Sol v majhnem Stevilu drzav ¢lanic Sveta Evrope.

Ucinki preizkuSanja politike bodo:

ucinkovitejSe vkljucevanje romskih uc¢encev v sodelujocih osnovnih Solah;
pomembne inovacije pri poucevanju romskega jezika, zgodovine in kulture za romske in
neromske ucence;

vzpostavitev mreze Sol v sodelujocih drzavah in med njimi, da se zagotovi podlaga za
nadaljnji razvoj.

Na splosno bo preizkusanje prispevalo k razumevanju nacdinov, kako lahko koncept Sveta

Evrope o raznojezi¢nem in medkulturnem izobraZevanju prevedemo v razredno prakso, ki

zagotavlja vklju€ujoce izobrazevanje ucencev iz jezikovnih manjsin.

Rezultati preizkusanja politike bodo:

za sodelujoce romske ucence izkusnja vkljucujocega izobrazevanja, v kateri ima romski
jezik osrednjo vlogo;

za sodelujoce neromske ucence stik z romskim jezikom, zgodovino in kulturo;

za sodelujoce ucitelje nenehni strokovni razvoj;

za vseh udelezence preizkusanja politike razumevanje raznojezi¢nega izobrazevanja in
prispevka, ki ga to daje k vkljucevanju in socialni koheziji,

novi nacini vkljuevanja romskega jezika v Solski vsakdan v razredu in zunaj njega.

Prispevki preizkusanja politike bodo:

ucne dejavnosti in uéna gradiva, ki temeljijo na Okviru ucnega nacrta za romski jezik in
Evropskih jezikovnih mapah;

predlogi za revizijo in/ali razSiritev Okvira ucnega nacrta za romski jezik,
revizijo/prilagoditev Evropskih jezikovnih map za romski jezik ter revizijo/razsiritev
ucnega gradiva QualiRom;

redna porocila z opisi, analizami in razlagami dejavnosti v razredu ter u¢nimi dosezki v
skladu z naceli pristopa, imenovanega Exploratory Practice (EP) (za dodatno razlago gl.
2. poglavje);

ocena uspehov in neuspehov preizkusanja politike na podlagi petih nacel, ki so bila
nasteta in so podrobneje obrazlozena v 2. poglavju tega prirocnika;

kon¢no porocilo v obliki priro¢nika o dobri praksi za SirSo uporabo.

Dejavnosti preizkuSanja politike bodo vkljucevale:

uvodne delavnice in dejavnosti za sodelujoce Sole;

pripravljalne delavnice za sodelujoce ucitelje;

preizkuSanje pedagoskih pristopov v sodelujocih razredih;

zbiranje, analizo in interpretacijo podatkov, zbranih v skladu z naceli EP;

oceno preizkusanja politik na podlagi petih zgoraj navedenih nacel, ki jo bo podala
usmerjevalna skupina;

redne dogodke za obvescanje SirSe Solske skupnosti, starSev, funkcionarjev na podrocju



izobrazevanja in drugih deleznikov o preizkusanju politike in napredku, da se zagotovita
njihova podpora in sodelovanje;

v vsakem letu preizkusanja politike vsaj eno delavnico na nacionalni ravni, na kateri se
bodo zdruzili ucitelji iz vseh sodelujocih Sol ter si izmenjali in ocenili svoje izkusnje;
medvladno konferenco ob koncu preizkuSanja politike za objavo in predstavitev
rezultatov §irsi javnosti.

V tem priro¢niku:

je pojasnjeno, kako se bo upravljalo preizkusanje politike (2. poglavje);

so raziskane pedagoske razseznosti petih nacel (3. poglavje);

so obravnavane posledice petih nacel za Solsko politiko in delo v vec€inskih razredih (4.
poglavje);

so opisane nekatere dejavnosti, ki podpirajo ucenje tujih jezikov v osnovni Soli in
spodbujajo vkljucevanje jezikovne raznolikosti v vecinske razrede (5. poglavje);

je pojasnjeno, kako sta Okvir ucnega nacrta za romski jezik in Evropski jezikovni mapi
lahko v pomo¢ pri poucevanju in ucenju romskega jezika ter vkljuCevanju romskih
ucencev v vecinske razrede (6. poglavje).

Stevilne dejavnosti, predlagane v priroéniku, so morda Ze del razredne prakse v sodelujo¢ih

Solah, upamo pa, da bodo ucitelji prispevali tudi dodatne dejavnosti, ki jih morda sami izvajajo.

Vprasanja za sodelujoce Sole in ucitelje:

Kateri vidiki vklju¢evanja romskih u¢encev so Se posebej uspesni na vasi Soli?
Kateri vidiki vklju¢evanja romskih u¢encev na vasi Soli zahtevajo nadaljnje delo?
Kaksna oblika sodelovanja bi bila najustreznejSa, da se zagotovi usklajeno
razumevanje zahtev, ciljev in metod preizkuSanja politike?



2 Kako bo potekalo preizkuSanje politike?

2.1 Usmerjevalna skupina

PreizkuSanje politike bo vodila usmerjevalna skupina, ki jo je imenoval Svet Evrope:

David Little, koordinator za usposabljanje in svetovanje v okviru pobude QualiRom pod
okriljem Evropskega centra za sodobne jezike;

Dieter Halwachs, ¢lan Odbor strokovnjakov Evropske listine Sveta Evrope za regionalne
in manjSinske jezike (namestnica: Zuzana Bodnarova, Romani Project, Univerza v
Gradcu);

Jan Hero, podpredsednik odbora strokovnjakov Sveta Evrope za vpraSanja Romov;
nacionalni koordinator za Slovasko;

Helena Sadilkov4, vodja seminarja o romskih Studijah, Karlova univerza v Pragi;

Diana Sima, svetovalka za izobraZevanje in uciteljica romskega jezika;

Sabina Zor¢ic¢, nacionalna koordinatorka za Slovenijo;
nacionalni koordinator za Gréijo (Se v postopku imenovanja);

sekretariat Sveta Evrope.

Delovni jezik usmerjevalne skupine bo angles¢ina; seminarji v sodelujo¢ih drzavah pa bodo

potekali v nacionalnem jeziku, kar pomeni, da bosta potrebna prevajanje in tolmacenje.

Usmerjevalna skupina bo:

sodelovala pri uvajanju sodelujocih Sol in uciteljev po spletu ali osebno;

prispevala k stalni podpori sodelujocim Solam in uciteljem;

prejemala redna porocila nacionalnih koordinatorjev;

pripravljala letna poro¢ila o napredku pri preizkuSanju politike;

vrednotila preizkusanje politike v skladu s petimi naceli, ki so povzeta v 1. poglavju in
podrobneje obrazlozena v 3. poglavju.

2.2 Ministrstva za izobraZevanje v sodelujocih drzavah

Na ministrstvih za izobrazevanje v sodelujoc¢ih drzavah bodo:

izbrali 2—4 osnovne Sole, ki bodo sodelovale pri preizkusanju politike;

imenovali nacionalnega koordinatorja za preizkusanje politike;

nacionalnemu koordinatorju zagotavljali podporo (placilo in povrnitev stroskov), kot je
dogovorjeno s Svetom Evrope;

zagotavljali redno izmenjavo informacij o napredku pri preizkuSanju politike med
ministrstvom in nacionalnim koordinatorjem;

vsako leto financirali vsaj eno srecanje vseh uciteljev in pomocnikov uciteljev, ki
sodelujejo pri preizkuSanju politike (vkljucno s potnimi stroski in stroski nastanitve, ¢e
je to potrebno).



2.3 Nacionalni koordinatorji

Nacionalni koordinatorji:

so strokovnjaki za jezikovno izobraZevanje z ustreznimi prakti¢nimi izku$njami;

imajo izkusnje na podrocju dela z romskimi skupnostmi;

bodo podpirali sodelujoce Sole in ucitelje z rednimi obiski in delavnicami;

bodo v tesnem sodelovanju s sodelujo¢imi Solami organizirali dogodke za obvescanje
starSev, drugih deleznikov in SirSe skupnosti o preizkuSanju politike, da se zagotovi
njihova aktivna podpora;

bodo redno zbirali gradivo (primere projektov v razredu, izdelke ucencev itd.) iz
sodelujocih Sol in uéilnic;

bodo redno porocali usmerjevalni skupini o napredku pri preizkuSanju politike v svoji
drzavi.

2.4 Sodelujoce Sole

Sodelujoce Sole, ki jih je izbralo Ministrstvo za izobraZzevanje po posvetovanju s Svetom

Evrope, bodo v skupino uc¢encev vkljucile romske otroke iz ene ali ve¢ od naslednjih skupin:

e otroke iz skupnosti, ki ne govorijo ve¢ romskega jezika;

otroke iz skupnosti, v katerih starej$i ¢lani Se vedno vsakodnevno uporabljajo romski
jezik, medtem ko otroci in mladostniki romski jezik posluSajo in razumejo, vendar ga v
svojem vsakdanjem zivljenju ne govorijo redno;

e otroke iz skupnosti, ki so ohranile dialekt romskega jezika kot jezik, ki se uporablja doma

in v skupnosti.

V sodelujocih Solah bodo:

e zagotavljali vso razumno podporo pri preizkuSanju politike in ter nudili pomoc

sodelujo¢im uciteljem in pomocnikov uciteljev;

imenovali odgovorno osebo za usklajevanje preizkuSanja politike na Soli;

zagotovili, da bodo vsi na Soli seznanjeni s preizkusanjem politike in povezanimi cilji,
tako da bodo na primer razobesili plakate in primere izdelkov u€encev po vsej soli;
ustvarjali priloznosti za neromske ucence, da razvijejo ozavescenost o romskem jeziku,
kulturi in zgodovini;

skrbeli za osvescanje vseh deleznikov v izobrazevanju in SirSe skupnosti o preizkusanju
politike ter zagotovili njihovo podporo in sodelovanje, tako da jih bodo po potrebi
vkljucevali v svoje dejavnosti;

zagotovili privolitve starSev za anonimno uporabo del njihovih otrok v porocilih o
preizkusanju politike.

2.5 Sodelujo¢i ucitelji in pomocniki uditeljev

Ucitelji in pomocniki uciteljev, ki sodelujejo pri preizkusanju politike, bodo opravljali eno ali



obe naslednji nalogi:

e poucevanje romskega jezika v razli¢nih okoljih;
e poucevanje romskih ucencev ali zagotavljanje podpore tem ucencem v vecinskih
razredih.

Ob podpori usmerjevalne skupine in nacionalnega koordinatorja bodo sodelujoci ucitelji in
pomoc¢niki uciteljev pri poucevanju skusali izvajati nacela, opisana v 3. poglavju tega
priro¢nika, kar pomeni naslednje:

e vkljuevanje ucencev v razredne dejavnosti, katerih cilj je spodbuditi ucence k
samoiniciativnosti ter uresni¢evanju lastne volje;

e sprejetje pristopov za upravljanje dela v razredu, ki omogocajo zbiranje razli¢nih vrst
podatkov in gradiv, ne da bi to predstavljalo dodatno breme (gl. podpoglavje 2.6).

2.6 Porocanje

Namen preizkusanja politike je razumeti, kaj vkljucuje izvajanje nacel, opisanih v 3. poglavju.
V 4. in 5. nacelu je poudarjena vloga odlocanja in avtonomije ucencev in uciteljev; zato bodo
ucenci partnerji pri raziskovanju in vrednotenju inovativnih postopkov. To pomeni, da bo delo
na podro¢ju razumevanja v celoti del razredne prakse in ne bo dodatna naloga sodelujocih
uciteljev. PreizkuSanje politike bo sledilo pristopu k participativnim raziskavam, znanim kot
Exploratory Practice (EP), katerega vodilna nacela povzema naslednji stavek: Ucenci so hkrati
edinstveni posamezniki in ¢lani druzbe, ki so sposobni resno jemati ucenje, sprejemati
neodvisne odlocitve in se razvijati v procesu ucenja.>

Pri EP uditelji in u€enci sodelujejo, da bi razumeli dejavnosti, ki jih izvajajo, z vidika lastnih
ciljev in zanimanj. NajpomembnejSa naloga ni uvajanje sprememb, temveC uporaba
pedagoskih praks kot raziskovalnih orodij, da poglabljanje razumevanja postane del
poucevanja in ucenja, ne pa dodatno delo. Na ta nacin raziskovalna praksa ne vodi v
“izgorelost”, temvec je povsem trajnostna metoda, ki prispeva k poucevanju in ucenju ter
individualnemu in kolektivnemu osebnemu razvoju.?

Vprasanja za sodelujoce Sole in ucitelje:
e V tem poglavju smo opredelili vlogo sodelujocih Sol in uciteljev.
— Katere podrocja teh vliog so v skladu s trenutno Solsko politiko in prakso?
— Katera podrocja pa bodo najverjetneje predstavljala izziv?

3 Posledice petih nacel za Solsko politiko in delo v razredu

3.1 1. nacelo: Vkljucujoce izobraZevanje romskih otrok in mladostnikov je temeljna

’D. Allwright & J. Hanks, The Developing Language Learner: An Introduction to Exploratory Practice,
Basingstoke: Palgrave Macmillan, 2009, str. 15.

® Ta odstavek je prilagojen iz D. Allwright, “Exploratory Practice: Rethinking practitioner research in language
teaching”, Language Teaching Research 7.2, 2003, str. 127-128.



¢lovekova pravica, ki bi jo v drzavah ¢lanicah Sveta Evrope morali obravnavati
prednostno

Pravica do izobrazevanja iz Evropske konvencije o ¢lovekovih pravicah je podprta z dvema
priporo¢iloma Odbora ministrov, ki se osredotofata na spodbujanje raznojezicnosti in
zagotavljanje kakovostnega izobraZevanja.* Z vidika ¢lovekovih pravic obstajata dva razloga,
zakaj bi moral romski jezik imeti osrednjo vlogo v izobrazevanju romskih otrok in
mladostnikov:

i. politika vkljuevanja pomeni priznavanje znacilnih romskih identitet, ki jih delno
oblikuje romski jezik, v danasnjem casu ali zgodovinsko gledano;

ii. ko romski ucenci romski jezik uporabljajo v domacem okolju, je romski jezik njihovo
primarno kognitivno orodje in privzeti medij njihovega diskurzivnega razmisljanja.
Prepoved uporabe domacih jezikov v Soli je ukrep, ki z vidika izobrazevanja prinasa
nasprotni ucinek, saj poslabsa spoznavne zmoznosti; poleg tega nedvomno krsi tudi eno
od temeljnih ¢lovekovih pravic. U¢enje vsebin iz ucnega nacrta je mogoce podpreti in
okrepiti, €e ucitelji v svoji ucilnici naredijo prostor za jezike, ki jih ucenci govorijo doma.
Ta tema je podrobneje obravnavana v podpoglavju 3.5.

Vprasanja za sodelujoce Sole in ucitelje:
e Kako na Soli uciteljem in drugim zaposlenim, ucencem, starSem in $irSi skupnosti
sporocate svojo zavezo k politiki vkljucevanja?
e Kako Sola §irsi javnosti dokazuje, da spodbuja demokracijo, spostovanje clovekovih
pravic in socialno pravi¢nost?

e Kaksno vlogo ima trenutno romski jezik v izobrazevanju romskih ucencev?

3.2 2. nacelo — Vkljucujoce izobraZevanje romskih otrok in mladostnikov bi moralo
koristiti tudi neromskim uéencem

Vkljucujoce izobrazevanje je predpogoj za socialno vkljucenost, ta pa je pogoj za vkljucevanje,
ki je bilo v Svetu Evrope opredeljeno kot dvosmerni proces.’ Skladno s to definicijo bi moralo
vklju€evanje vplivati tako na vecinske kot tudi na manjSinske skupnosti. Zato je bistveno najti
nacine, s katerimi se bo zagotovilo, da bo vkljucitev romskega jezika, kulture in zgodovine v
Solske programe pomenila razsiritev jezikovnega, kulturnega in zgodovinskega znanja ter
prispevala k ozavescenosti neromskih ucencev. V nasprotnem primeru postane poucevanje
romskega jezika, zgodovine in kulture instrument loCevanja in izklju€evanja namesto
celovitega vkljucevanja.

4 Priporo¢ilo CM/Rec(2008)7 o uporabi Skupnega evropskega jezikovnega okvira Sveta Evrope (SEJO) in
spodbujanju raznojezi¢nosti (https://search.coe.int/cm/Pages/result _details.aspx?ObjectID=09000016805d2fb1);
Priporocilo CM/Rec(2012)13 0 zagotavljanju kakovostnega izobrazevanja
(https://search.coe.int/cm/Pages/result_details.aspx?Objectld=09000016805c¢94fb).

5 Gl. na primer White Paper on Intercultural Dialogue, Living Together as Equals in Dignity, Strasbourg:
Council of Europe, 2008, https://www.coe.int/t/dg4/intercultural/source/white%20paper_final revised en.pdf.




V dolocenih okolis¢inah se lahko neromski ucenci skupaj s svojimi romskimi vrstniki ucijo
romskega jezika. Ko romski ucenci delno ali v celoti obvladajo jezik, bi morali biti sposobni
podpreti prizadevanja svojih neromskih vrstnikov za ucenje jezika. Cilj takSnih ureditev bi
moralo biti vkljuCevanje z osve$€anjem in medsebojnim spostovanjem, ne pa razvoj visokih
ravni sporazumevalnih sposobnosti.

Vklju€evanja romskih otrok in mladostnikov pa ne bi smeli razumeti zgolj kot poucevanje
romskega jezika, zgodovine in kulture, do katerega imajo dostop tudi neromski ucenci. Politika
vkljucujocega izobrazevanja pomeni odprtost za raznolikosti na podroc¢ju narodnosti, kulture
in jezika; ucilnice morajo biti varna in podporna okolja, v katerih lahko vsak u¢enec odkrije in
izrazi svojo identiteto. To je tudi bistvo raznojezicnega in medkulturnega izobrazevanja. Kot
smo ze omenili v podpoglavju 3.1, bi morali imeti romski otroci in mladostniki, ki doma
govorijo razli¢ne dialekte romskega jezika, moznost uporabe tega jezika za podporo na vseh
podroc¢jih u€nega nacrta. To zahteva razumevanje in predanost uciteljev, ni pa nujno, da
obvladajo romski jezik ali da jim pomaga ucitelj ali pomocnik ucitelja, ki zna romski jezik.
Pomembno je poudariti, da vkljucitev romskih in drugih manjsinskih jezikov v u€ne ure, ki
niso osredoto¢ene na ucenje jezikov, ucencem iz vecinske skupnosti prinasa izkuSnjo
vecjezicnosti, ki jim verjetno ne bo dostopna na kaksen drug nacin (gl. tudi podpoglavje 3.5).

Vprasanja za sodelujoce Sole in ucitelje:

e Na kaks$ne nacine lahko prisotnost romskih ucencev v razredu koristi neromskim
ucencem?

e Kako lahko na Soli neromskim ufencem ponudite izkuSnjo romskega jezika,
zgodovine in kulture?

e Na kakSen nacin lahko ucitelji v vec¢inskih razredih pomagajo romskim u¢encem, ki
doma govorijo romski jezik, da bodo ta jezik uporabili kot podporno orodje pri u¢enju
vsebin iz unega nacrta, ki se podajajo v jeziku Solanja?

3.3 3. nacelo — Romske skupnosti imajo zelo raznolike jezikovne profile, kar pomeni, da
se morajo v izobraZevalnih sistemih razviti prilagodljivi pristopi k vkljucevanju
romskih otrok in mladostnikov ter poucevanju romskega jezika, kulture in
zgodovine

Z jezikovnega vidika romske skupnosti spadajo v tri Siroke kategorije:

e skupnosti, ki ne govorijo ve¢ romskega jezika;

e skupnosti, v katerih starejSi ¢lani Se vedno vsakodnevno uporabljajo romski jezik,
medtem ko otroci in mladostniki romski jezik poslusajo in razumejo, vendar ga v svojem
vsakdanjem Zivljenju ne govorijo redno;

e skupnosti, ki so ohranile dialekt romskega jezika kot jezik, ki se uporablja doma in v
skupnosti.

Skladno s tem bodo nekateri romski ucenci zacetniki pri ucenju jezika, drugi bodo razumeli
govorjeni jezik, vendar bodo imeli slabse razvite sposobnosti izrazanja, tretji pa bodo doma



morda govorili razli¢ne dialekte romskega jezika. Romski ucenci v doloceni Soli lahko
prihajajo iz razli¢nih skupnosti, ki so povezane z razli¢nimi jezikovnimi dialekti. V razlicne
kategorije pa lahko spadajo, tudi ¢e vsi prihajajo iz iste skupnosti.

Neodvisno od njihovega odnosa do romskega jezika, romski otroci in mladostniki glede jezika
Solanja spadajo v tri Siroke kategorije:
e posamezniki, ki jim jezik Solanja ne povzroca ve¢jih tezav;
e posamezniki, ki govorijo nestandardno razliico prevladujoega jezika in zato
potrebujejo pomoc, da bi obvladali (standardni) jezik Solanja;

e posamezniki, ki ne obvladajo jezika Solanja, morda zaradi nedavne selitve.

To pomeni, da je treba v okviru izobrazevalnih sistemov najti nacine za obravnavo enega ali
ve¢ od devetih moznih jezikovnih profilov, prikazanih v razpredelnici 3.1. Ta moZna
raznolikost pomeni, da je v izobrazevalnih sistemih, Solah in ucilnicah potrebna prilagodljivost.
V skladu s 4. in 5. nacelom je prilagodljivost lazje doseci, (1) ko je osnovni poudarek na u¢encih
in uCenju in ne na uciteljih in poucevanju in (i1) ko si pri jezikovnem izobrazevanju
prizadevamo razviti raznojezi¢na jezikovna sredstva, namesto da bi jezike obravnavali loceno.
Ti premisleki nas pripeljejo do bistvenih vprasanj glede uénega nacrta, uenja in poucevanja.

Razpredelnica 3.1: Devet moznih jezikovnih profilov romskih uc¢encev/dijakov

Jezik
Solanja Brez tezav Potrebna pomo¢ Brez znanja
Romski jezik

Brez znanja

Nekaj znanja

Domaci jezik

Za oceno stopnje raznolikosti v Soli oziroma razredu in Stevila ucencev, ki imajo tezave z
jezikom Solanja, uporabite razpredelnico 1. Nato odgovorite na naslednja vprasanja:
o Ali v Soli/razredu poleg romskega vkljucujete tudi druge manjsinske jezike?
e Kako podpirate romske ucence in druge ucence, ki govorijo manjsinske jezike in (i)
potrebujejo pomo¢ pri Solanju ali (ii) ne obvladajo jezika Solanja?
e Kako prilagodljivi ste lahko na Soli glede sestave razredov, urnika, napotitve romskih

e Kako prilagodljivi ste lahko na Soli glede sestave razredov, urnika, napotitve romskih
pomoc¢nikov uciteljev itd.?



3.4 4. nacelo — Prilagodljivost je laZje doseci, ¢e se osredoto¢imo predvsem na ucence in
ucenje, ne pa na ucitelje in poucevanje

V tem podpoglavju je obravnavan prvi od dveh stebrov politike jezikovnega izobrazevanja
Sveta Evrope, in sicer koncept ucenca jezika kot uporabnika jezika, ki je samostojni clan druzbe
z osebnimi cilji in zanimanji. Ta koncept je temelj Skupnega evropskega referencnega okvira
za jezike (SEJO) in Evropskih jezikovnih map. Ti instrumenti so skupaj z Okvirom ucnega
nacrta za romski jezik podrobneje obravnavani v 6. poglavju. Tu se osredotoamo na opis
ucenja jezika iz Skupnega referencnega okvira za jezike v smislu uporabe jezika in
pojasnjujemo, zakaj je mediacija primerna metafora za dejavnost poucevanja jezikov.

3.4.1 Ucenje jezika kot uporaba jezika

V dokumentu SEJO je povzet akcijski pristop k opisu jezikovne rabe na naslednji nacin (besede

in besedne zveze, natisnjene v posevnem tisku, se nanasajo na glavne sestavine opisne sheme
SEJO):

Raba jezika, vkljucno z ucenjem jezika, zajema dejanja oseb, ki kot posamezniki in kot
druzbeni agensi razvijajo vrsto zmoznosti, tako splosnih kot posebnih sporazumevalnih
Jjezikovnih zmozZnosti. Zmoznosti, s katerimi razpolagajo, izkoriS¢ajo v razli¢nih
kontekstih pod razliénimi pogoji in ob omejitvah, da lahko sodelujejo v jezikovnih
dejavnostih. Te vkljuCujejo jezikovne procese tvorjenja/sprejemanja besedil na teme s
konkretnih domen/podrocij druzbenega Zivijenja. Pri tem uporabljajo tiste strategije, ki
sem jim zdijo najustreznejSe za izvajanje potrebnih opravil. Opazovanje teh dejanj
udelezencem pomaga utrjevati ali spreminjati njihove zmoznosti.®

Te tri stavke je mogoce razloziti na naslednji nacin:

e Z opredelitvijo uporabnikov in ucencev jezika kot “posameznikov in kot druzbenih
agensov”’ so v dokumentu SEJO vzpostavljena tri temeljna nacela: (i) poudarek ni na
jeziku, ampak na sporazumevalnih potrebah posameznika, ki imajo neskonéno razli¢nih
oblik; (ii) uporaba jezika ima vedno svoj namen — agens je nekdo, ki s svojimi dejanji
zagotovi, da se nekaj uresniCi; in (iii) druzbeni agens deluje v odnosu do drugih ljudi,
zato uporaba jezika pogosto vkljucuje pogajanja in sodelovanje.

e Ko uporabljamo jezik, za uresni¢evanje dejanj uporabljamo svoje zmozZnosti
(kombinacijo znanja, spretnosti in lastnosti). Ker to po¢nemo kot druzbeni agensi s
svojimi opravili, uporaba jezika od nas zahteva pobude; kot druzbeni agensi smo
samostojni uporabniki jezika.

e Ucenje jezika je vrsta uporabe jezika v smislu, da se znanje razvije iz trajne interakcije
med nasimi postopno razvijajo¢imi se zmoznostmi in sporazumevalnimi opravili, ki od
nas zahtevajo uporabo ciljnega jezika. Kot druzbeni agensi moramo biti samostojni
uporabniki jezika. Ker je ucenje jezikov vrsta uporabe jezika, bomo lazje postali
samostojni uporabniki jezika, ¢e smo samostojni ucenci jezika.

8 SEJO, str. 31.
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e Uporaba jezika in s tem tudi ucenje jezika se pojavljata znotraj domen (od katerih so v
dokumentu SEJO opredeljene §tiri: zasebna, javna, poklicna in izobrazevalna); delno ju
oblikujejo pogoji in omejitve, znacilni za dolo¢ene kontekste. Nase razvijajoce se znanje,
ki ga pridobivamo kot u€enci in uporabniki jezika, vkljuCuje vse vecjo sposobnost
razumevanja ter spopadanja s pogoji in omejitvami, ki vplivajo na uporabo jezika v
razli¢nih kontekstih in domenah.

e Dejanja, ki vkljuujejo uporabo jezika, izvajamo z jezikovnimi dejavnostmi —
poslusanjem in govorjenjem, branjem in pisanjem, interakcijo in posredovanjem v
govoru in pisanju. Pomen jezikovnih dejavnosti je izrazen v njihovi tematski vsebini.

e Pri jezikovnih dejavnostih vedno aktiviramo jezikovne procese in uvajamo strategije.
Jezikovni procesi in strategije so deloma nezavedni in neprostovoljni, deloma pa zavedni
in namerni.

¢ S spremljanjem uporabe jezika krepimo, prilagajamo in poglabljamo svoje zmoznosti. V
dokumentu SEJO je zapisano, da spremljanje kot “/s/trateSka sestavina
sporazumevalnega procesa skrbi za tekoce posodabljanje mentalnih dejavnosti in
zmoznosti”;” v tem smislu deluje ve¢inoma pod pragom zavestnega in zavednega. Toda
spremljanje je tudi namerni, metaspoznavni proces, s katerim strateSko nadziramo proces
ucenja jezika.®

To razlago akcijsko usmerjenega pristopa iz dokumenta SEJO lahko povzamemo v dveh
tockah: (i) ¢e naj bi u€enci razvili znanje, ki jim bo omogocilo, da delujejo kot aktivni ¢lani
druzbe, mora biti ciljni jezik glavni medij njihovega ucenja; in (ii) v formalnih izobrazevalnih
kontekstih bi moralo biti njthovo uéenje organizirano na nacin, ki jih spodbuja k uresni¢evanju
lastne volje (tj. avtonomnemu delovanju) ter razvijanju metaspoznavnih in metajezikovnih
vescin spremljanja.

Vprasanja za sodelujoce Sole in ucitelje:
e Kako bi povzeli pogled na ucenje jezika, ki je osnova vasih uradnih u¢nih nacrtov?
Ali bi ga bilo preprosto uskladiti s staliS¢em, izrazenim v dokumentu SEJO?

e V kolik$ni meri se v vasem izobrazevalnem sistemu priznava, da so ucenci aktivni
¢lani druzbe s svojimi cilji? Kako se to uposteva?

e Katere oblike ocenjevanja se uporabljajo v vasem izobrazevalnem sistemu (uradni
izpiti) in na Soli (ocenjevanje uciteljev/preizkusi znanja)? Na kakSen nacin te
podpirajo idejo, da je ucenje jezika oblika uporabe jezika?

7 SEJO, str. 116.
8 D. Little, “Strategic competence considered in relation to strategic control of the language learning process”, v
H. Holec, D. Little in R. Richterich, Strategies in Language Learning and Use. Studies towards a Common

European Framework of Reference for Language Learning and Teaching, Strasbourg: Council of Europe, 1996,
str. 9-37.
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3.4.2 Poucevanje jezika kot posredovanje

Iz opisa postopka ucenja jezika, ki ga najdemo v dokumentu SEJO, je razvidno, da bi ucitelji
morali svoje ucence vkljucevati v uporabo ciljnega jezika Ze od zacetka in da bi jim ob tem
morali pomagati pri iskanju nac¢inov za uresnicevanje njihove volje (izbiranje in delovanje v
skladu z izbirami). Zato je najboljSa beseda za opis tega pogleda na vlogo ucitelja morda kar
“posredovalec”. SEJO sicer ne vsebuje ponazoritvenih lestvic za posredovanje, o cemer je
zapisanega relativno malo, vendar z opisno shemo, ki ne temelji na Stirih spretnostih
(poslusanje, govorjenje, branje in pisanje), temve¢ na Stirth nacinih uporabe jezika
(sprejemanje, tvorjenje, interakcija in posredovanje), priznava simbiotsko razmerje med
individualno in druzbeno razseznostjo uporabe jezika. Ta simbioza upravicuje mocno
okrepljeno vlogo posredovanja v publikaciji CEFR Companion Volume (CEFR CV),° ki
vsebuje naslednje ponazoritvene lestvice:

e Posredovalne dejavnosti
— Posredovanje pri sporazumevanju
* Podpora v raznokulturnem prostoru
» Posredovanje v neformalnih razmerah
» Podpora pri sporazumevanju v obc¢utljivih razmerah in ob nesoglasjih
— Posredovanje konceptov
= Sodelovanje v skupini
e Podpora pri sodelovalni interakciji z vrstniki
¢ Sodelovanje pri oblikovanju pomena
* Vodenje skupinskega dela
e Upravljanje interakcije
¢ Spodbujanje konceptualne uporabe jezika v pogovoru
— Posredovanje besedila
= Govorno/pisno posredovanje doloc¢enih informacij
= Govorna/pisna razlaga podatkov (npr. v grafih, diagramih, grafikonih itd.)
= Govorna/pisna obdelava besedila
» Govorno/pisno prevajanje zapisanega besedila
» Pisanje zapiskov (predavanja, seminarji, srecanja itd.)
» [zraZzanje osebnega odziva na ustvarjalna besedila (vklju¢no z literaturo)
» Analiza in kritika ustvarjalnih besedil (vklju¢no z literaturo)
e Posredovalne strategije
— Strategije za razlago novega koncepta
* Povezovanje z zZe osvojenim znanjem
» Prilagajanje jezika
» Locevanje zapletenih informacij na dele

% Common European Framework of Reference for Languages: Learning, Teaching, Assessment. Companion
Volume (CEFR CV). Strasbourg: Council of Europe, 2020. https://rm.coe.int/common-european-framework-of-
reference-for-languages-learning-teaching/16809ea0d4.

12



— Strategije za poenostavitev besedila
» Prilagoditev zahtevnega besedila za lazje razumevanje
* Poenostavitev besedila

Namen uporabe vseh teh posredovalnih dejavnosti in strategij pri pouku je podpreti proces
ucenja jezikov, kot je opredeljen v SEJO. Ko prebirate opisnike v teh lestvicah, bi vas morali
spomniti na vrsto dejanj, ki jih morajo izvesti ucitelji, in na strategije, ki jih morajo uporabiti,
da bi svoje uc¢ence vkljucili v uporabo ciljnega jezika in jim pomagali pri uresni¢evanju njihove
volje. Hkrati se opisniki na nizjih stopnjah znanja nanasajo na posredovalne spretnosti, ki jih
morajo ucenci razviti, da lahko pri pouku (jezika) uresni¢ujejo svojo voljo kot aktivni ¢lani
druzbe. Lestvica za PODPORO PRI SODELOVALNI INTERAKCIJI Z VRSTNIKI na ravni C1 vkljucuje
ta opisnik: Zna pokazati rahlocutnost do razli¢nih pogledov v skupini, pri ¢emer priznava
prispevke in oblikuje vse pridrzke, nesoglasja ali kritike, tako da se izogne kakrSnim koli
Zalitvam ali jih ¢im bolj ublazi.!® To se od ugditelja pricakuje pri organizaciji, spremljanju in
ocenjevanju skupinskega dela. Na ravni A1 enaka lestvica ponuja naslednji opisnik: Druge zna
povabiti k sodelovanju pri zelo preprostih opravilih z uporabo vnaprej pripravljenih kratkih in
preprostih stavkov. Zna pokazati, da razume, in druge vprasati, ali razumejo.!' To je vedénje,
ki ga morajo ucenci pokazati, ¢e Zelimo, da skupinsko delo v ciljnem jeziku prinese napredek
pri ucenju. Podobni primeri se pojavljajo na vseh lestvicah za posredovanje.

Prenesite prirocnik CEFR Companion Volume, preglejte ponazoritvene lestvice za
posredovanje in odgovorite na naslednja vprasanja:
e Koliko opisnikov v teh lestvicah velja za vas pristop k (i) poucevanju na splosno in
(i1) zlasti k poucevanju jezikov?
e Koliko opisnikov za nizZje stopnje znanja povzema interakcijo v razredu, v kateri
sodelujejo vasi ucenci (i) pri vseh ucnih urah in (ii) pri u¢nih urah jezika?

3.5 5. nacelo — Vecjo prilagodljivost je laZje doseci, Ce se jezikovno izobraZevanje
osredotoca na razvoj raznojezicnih jezikovnih sredstev

3.5.1 Raznojezicnost ter raznojezicno in medkulturno izobrazevanje

Drugi steber politike jezikovnega izobrazevanja Sveta Evrope je koncept raznocjezicnega in
medkulturnega izobrazevanja. V dokumentu SEJO je vzpostavljena razlika med vecjezi¢nostjo
kot prisotnostjo dveh ali ve¢ jezikov v skupnosti in raznojezi¢nostjo kot sposobnostjo
posameznika, da se sporazumeva v dveh ali ve€ jezikih. Prav tako je vzpostavljena razlika med
individualno vecjezi¢nostjo in raznojezicnostjo, pri ¢emer je individualna vecjezi¢nost
opredeljena kot poznavanje Stevilnih jezikov, ki se poucujejo, ucijo in uporabljajo lo¢eno drug
od drugega (tradicija v velini izobrazevalnih sistemov), raznojezicnost pa kot

10 CEFR CV, str. 225.
' CEFR CV, str. 226.
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“sporazumevaln/a/ zmoznost, h kateri prispevajo celotno znanje in izkusnje z jezikom ter v

kateri se vsi jeziki povezujejo in medsebojno delujejo.”!?

V skladu s to opredelitvijo koncept raznojezi¢nega in medkulturnega izobraZevanja!® Sveta
Evrope zahteva, da morajo biti vsi jeziki, prisotni v dolo¢eni Soli, vkljuCeni v izobrazevalno
pot vseh ucencev: jezik Solanja, ki se v vecini drzav poucuje tudi kot samostojni predmet;
sodobni tuji in klasicni jeziki, ki so vklju€eni v uéne nacrte; in manjSinski jeziki vseh vrst, ne
glede na to, ali se v Soli poucujejo ali ne. Raznojezi¢ni pristop pomeni, da je razredna razprava
pri vsaki uéni uri, ne glede na predmet in jezik sporazumevanja v razredu, zasnovana, tako da
lahko ucenci vse druge jezike, ki so jim na voljo, uporabljajo kot pomo¢ pri razumevanju in
obdelavi vsebin unega nacrta. To zagotavlja kulturno in jezikovno bogatenje izobrazevalnega
procesa. Do danes se koncept raznojezi¢nega in medkulturnega izobrazevanja $e ni razsiril, je
pa Se posebej pomemben za vkljucujoce izobrazevanje otrok in mladostnikov iz jezikovnih
manjsin, vklju¢no z Romi, ki doma govorijo dialekte romskega jezika in/ali se ne znajo tekoce
sporazumevati v jeziku Solanja. Koncept raznojezi¢nega in medkulturnega izobraZevanja
predlaga nacin vkljuevanja manjSinskih jezikov v razredne dejavnosti brez formalnega
poucevanja teh jezikov, kot kaze naslednji primer iz Irske.

Vprasanja za Sole in ucitelje:
e Aliso v vas uradni uéni nacrt vkljucena nacela raznojezicnega izobrazevanja, povzeta
v tem podpoglavju?
e Na kaksen nacin bi lahko bila ta nacela v pomo¢ pri vkljucujocem izobrazevanju otrok
in mladostnikov, ki doma ne govorijo jezika Solanja?

e Na kaksSen nacin so domaci jeziki vasih uc¢encev prisotni v Soli in razredu?

3.5.2 Raznojezicno izobrazevanje v osnovni Soli: prakticni primer

V zadnjih desetletjih je Irska dozivela neverjetno razsezno priseljevanje, kar pomeni, da se je
izobrazevalni sistem sooc€al z izzivom vklju¢evanja otrok in mladostnikov, ki doma ne govorijo
ne anglescine ne irS¢ine. DekliSka osnovna Sola v enem od zahodnih predmestij Dublina se
sooca s posebno akutno razli¢ico izziva: priblizno 80 odstotkov od ve¢ kot 300 ucenk prihaja
iz druzin priseljencev; vecina jih pri Stirih letih in pol, ko vstopijo v Solo, zelo slabo obvlada
anglescino; te uenke doma govorijo ve¢ kot 50 razli¢nih jezikov. Jasno je, da ob toliksni
raznolikosti ni mogoce, da bi vsaka ucenka iz druzine priseljencev navodila lahko dobivala v
svojem domacem jeziku. So se pa v Soli kljub temu odlocili, da mora domaci jeziki imeti vlogo
tudi v Solskem zivljenju, tako v razredu kot tudi zunaj njega. Domaci jezik vsake ucenke je

12 SEJO, str. 26.

13 Za nadaljnjo razpravo o konceptu glejte D. Coste, M. Cavalli, A. Crisan in P.-H. van de Ven, “Plurilingual
education as a right”, Strasbourg: Council of Europe, 2009; dostopno na: https://rm.coe.int/plurilingual-and-
intercultural-education-as-a-right-this-text-has-been/16805a219d; ter M. Cavalli, D. Coste, A. Crisan in P.-H.
van de Ven, “Plurilingual education as a project”, Strasbourg: Council of Europe, 2009; dostopno na:
https://rm.coe.int/plurilingual-and-intercultural-education-as-a-project-this-text-has-be/16805a219f.
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namre¢ osrednji del njene identitete, njen privzeti notranji glas in njeno primarno kognitivno
orodje. Ce bi jih prosili, naj svoje domace jezike pustijo pred Solskimi vrati, bi to pomenilo
nespostovanje in omejevanje njihovih uénih priloznosti.

V Soli so nasli preprosto resitev: ucenke iz druzin priseljencev spodbujajo k uporabi domacega
jezika za kakr$ne koli namene, ki se jim zdijo primerni. S tem so na Soli obogatili tudi
medkulturno razseznost uéenja za vse u¢enke. Stiri in petletne uéenke iz druzin priseljencev se
naucijo Steti, seStevati in igrati didakti¢ne igre v angles¢ini, ir$¢ini (obvezni drugi jezik v u¢nem
nacrtu) in njihovih domacih jezikih. Tako jih Ze v zgodnjem otrostvu povabijo, da preostalemu
razredu povedo, kako opravljajo preprosta vsakdanja opravila in v domacem jeziku izrazajo
klju¢ne teme uénega nacrta. Vc¢asih potrebujejo tudi pomoc starSev, da jim povedo na primer
imena dni v tednu ali mesecev v letu. Ko ucenke napredujejo v visje razrede, so vedno znova
povabljene k jezikovni primerjavi med anglesc¢ino, irS¢ino in domacim jezikom. Tako vedno
razmiS$ljajo tudi v domacem jeziku, njihova identiteta je v celoti vpletena v izobrazevalni
proces, hkrati pa uporaba domacih jezikov bogati tudi izobraZzevalno pot drugih ucenk. Poleg
tega dekleta iz druzin priseljencev s pomocjo svojih starSev prenasajo postopno razvijajoco se
pismenost iz angleskega in irskega jezika v domaci jezik, tako da ustvarjajo vzporedna besedila
v angleskem, irskem in domacem jeziku. To ucenke iz avtohtonih irskih druzin mocno
motivira, da o ir§¢ini razmisljajo kot o svojem “domacem jeziku”, Ceprav z njim nimajo stika
zunaj Sole.

Ta pristop prinasa zelo pozitivne rezultate. Ucenke iz irskih in priseljenskih druzin tako
razvijajo visoko stopnjo raznojezic¢ne pismenosti, primerne starosti, izjemno prefinjeno stopnjo
jezikovne ozavescenosti, neobicajno navdusenje nad govorjenjem in pisanjem irskega jezika
ter ze od malih nog sposobnost obvladovanja ambicioznih avtonomnih uc¢nih projektov, ki se
osredotocajo na jezik. Razred sedemletnic se je na primer odlocil, da bo refren pesmi “It's a
Small World” prevedel v vse jezike, ki jih govorijo u¢enke v razredu, in v svojem prostem ¢asu
so na Solskem dvoris¢u druga drugo naucile vse razli¢ice; po enem tednu so refren znale zapeti
v enajstih jezikih. Dvanajstletna ucenka se je sama naucila SpanSc¢ine z uporabo dveh
ucbenikov, ki jih je nasla v Solski knjiZnici, in razli¢nih internetnih virov; ko se je ravnateljica
upokojila, ji je u¢enka napisala pismo dobrih Zelja, ki je bilo pol v $pans¢ini in pol v angles¢ini.
Sola nima dostopa do posebnih virov, uéenke pa kljub temu s svojimi rezultati presegajo
drzavno povprecje pri standardiziranih preizkusih matematike in angles¢ine, ki jih opravljajo
vsako leto od prvega razreda (6+ let) do Sestega razreda (11+ let).!*

Nacin izvajanja te razliice raznojezi¢nega izobrazevanja spominja na pristop k ucenju in
poucevanju jezikov, opisan v podpoglavjih 3.4.1 in 3.4.2. V $oli vsako u¢enko obravnavajo kot
aktivno Clanico druzbe, katere sposobnost delovanja je odvisna od znanja jezika, ki ga prinaSa
s seboj — sposobnosti, ki se postopoma nadgrajuje z dodatnimi jeziki, ki se jih uci v Soli. Kot
je obicajno v irskih osnovnih Solah, se izpostavljenost povezuje s t. i. raziskovalnim pogovorom

14 Za podrobno $tudijo tega pristopa k raznojezi¢nemu izobrazevanju gl. D. Little in D. Kirwan, Engaging with
Linguistic Diversity: A Study of Educational Inclusion in an Irish Primary School, London: Bloomsbury
Academic, 2019 (brosirana izdaja, 2021).
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(ang. exploratory talk), s katerim skuSajo poglobiti razumevanje in ucenje, tako da novo
gradivo povezujejo s tem, kar u€enci ze vedo. Ker ucitelji v razredne razprave vkljucujejo
domace jezike ucenk iz druzin priseljencev, imajo te ucenke dodatno motivacijo za
uresnicevanje svojih ciljev: le same namre¢ razpolagajo s svojim jezikom ter jezikovnimi in
kulturnimi spoznanji, ki so jih pridobile. Na ta nacin ucenke postanejo samozavestnejse in
veckrat dajo pobudo za pogovor, kot bi sicer.

Ta razli¢ica raznojezi¢nega in medkulturnega izobraZzevanja prinasa tistim, ki so odgovorni za
vkljucujoce izobrazevanje romskih otrok in mladostnikov, dva jasna uvida: (i) vkljucitev vseh
razpolozljivih jezikov v vsako ucno uro zagotavlja tudi vkljucevanje govorcev teh jezikov; (ii)
govorcem prevladujocega jezika daje neprimerljivo vecjezic¢no izobrazbo.

Poseben pristop irske osnovne Sole k jezikovnemu izobrazevanju se je razvil, ko so v Soli
poskusali odgovoriti na vprasanje: Kako lahko vklju¢imo ucenke, ki doma ne govorijo
jezika Solanja in katerih kulturno ozadje se lahko zelo razlikuje od kulturnega ozadja ucenk,
ki izhajajo iz avtohtonih irskih druzin?
e Cesa bi se lahko nau¢ili iz tega pristopa k jezikovnemu izobraZevanju za vkljucujoce
izobrazevanje romskih otrok in mladostnikov v vasih okoli§¢inah?
e Kaj se lahko naucijo iz irskega primera v Solah, v katerih zelijo vkljuciti dejavnosti za
osvescanje o romskem jeziku, kulturi in zgodovini v izobrazevalne izkuSnje vseh
ucencev?
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4 VKkljuéevanje romskih ucencev v vecinske razrede

S preizkuSanjem politike se bo podprlo vklju¢evanje romskih in drugih ucencev, ki doma
govorijo manjSinske jezike, in sicer z izvajanjem razli¢ic raznojezi¢nega pristopa Sveta Evrope
ob upostevanju okolis¢in in vseh jezikov, ki so prisotni v sodelujocih Solah: jezika/-ov Solanja,
jezikov v u¢nem nacrtu in domacih jezikov u€encev iz manjSinskih skupnosti, vklju¢no z
romskimi. V tem poglavju predstavljamo §tiri pedagoska nacela, ki opredeljujejo raznojezicni
pristop, obravnavamo jezikovni razvoj v predSolskih letith in jezikovne zahteve v
osnovnoSolskem izobrazevanju ter vlogo domacih jezikov pri u¢enju, na kratko spregovorimo
o podpori, ki bi jo v Solah morali nuditi svojim uciteljem, in zaklju¢imo s poudarkom na
pomenu dokumentiranja poucevanja in uc¢enja. Klju¢no sporocilo poglavja je, da si moramo z
vkljucujo€im raznojezicnim izobrazevanjem prizadevati, da v ucenje vklju¢imo izkusnje,
znanje in spretnosti, ki so jih uc¢enci pridobili zunaj Sole, kar vkljucuje tudi domace jezike, ki
niso razli€ica jezika Solanja.

4.1 Izvajanje raznojezi¢nega pristopa: Stiri pedagoSka nacela

Kot smo videli v podpoglavju 3.5.1, je cilj raznojezicnega pristopa Sveta Evrope razviti
“sporazumevalno zmoznost, h kateri prispevajo celotno znanje in izkusnje z jezikom ter v
kateri se vsi jeziki povezujejo in medsebojno delujejo.”!* Ce Zelimo doseéi ta cilj, mora biti
vsak jezik, ki se poucuje v Soli, v celoti sestavni del sporazumevalne izkusnje vsakega ucenca
od vsega zacetka. Kot je zapisano v dokumentu SEJO, raznojezi¢ni pristop pomeni znatno
spremembo cilja jezikovnega izobrazevanja; namesto da bi jezike poucevali loceno drug od
drugega, je cilj “razviti jezikovni repertoar, v katerem imajo svoje mesto vse jezikovne
sposobnosti.”!6

Pedagoske posledice raznojezicnega pristopa je mogoce povzeti v Stirih nacelih:

1. Poucevanje in ucenje mora temeljiti na jezikovni rabi, ki je spontana in pristna: spontana
v smislu, da izhaja naravno iz dejavnosti, ki se ves ¢as odvijajo v razredu, in pristno v
smislu, da se upostevajo skrbi ucencev tako v neposrednem kontekstu ucenja kot v
njihovem Zivljenju na sploSno. Integriran raznojezicni repertoar je posamezniku v pomo¢
pri oblikovanju in opredelitvi identitete, zato je treba poucevanje in ucenje organizirati,
tako da se na ¢im bolj celovit nacin vkljucijo obstojece identitete ucencev.

2. Pripoucevanju in uc¢enju bi morali ¢rpati iz vseh jezikovnih virov, ki so na voljo ucencem:
njihovo znanje drugih jezikov ter njihovo eksplicitno in intuitivno poznavanje jezikovnih
struktur ter pragmati¢nih in sociolingvisticnih dogovorov o uporabi jezika.

3. Pri poucevanju in ucenju bi bilo treba upostevati, da so jeziki diskretni. Ceprav
raznojezi¢ni repertoar omogoca preklapljanje med jeziki za lazje sporazumevanje, je v
dokumentu SEJO opisano znanje v zvezi z doloCenimi jeziki. Z drugimi besedami,

15 SEJO, str. 26.
16 SEJO, str. 26.
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spostuje se dejstvo, da so jeziki v mislih lo¢ljivi!7 in lo¢eni drug od drugega v $tevilnih
kontekstih uporabe. Cilj raznojezicnega pristopa k jezikovnemu izobrazevanju bi moral
ucencem omogociti, da dosezejo najvisjo mozno raven pismenosti v vsakem od jezikov
V svojem repertoarju.

4. S poucevanjem bi morali ucencem pomagati razviti spretnosti ucenja jezika, ki jih bodo
lahko uporabili v poznejsem Zivljenju. Te vkljucujejo spretnosti samokontrole ter
sposobnost razmisljanja o procesu ucenja jezika in vrednotenja rezultatov. Raznojezi¢ni
repertoarji so nujno zacasni: kadar koli v Zivljenju lahko sprememba nasih okolis¢in
zahteva ucenje novega jezika; lahko tudi pomeni, da imamo manj razlogov za uporabo
enega ali ve¢ jezikov v svojem repertoarju. V nadaljevanju se na razli¢nih tockah
vracamo k vpraSanju samokontrole.

Preden za¢nemo raziskovati, kako ta nacela oblikujejo prakso v razredu, moramo povedati
nekaj o jezikovnem razvoju otrok v predSolskih letih in jezikovnih zahtevah v osnovnosolskem
izobrazevanju.

Vprasanja za sodelujoce Sole in ucitelje:
¢ V koliksni meri je vas pouk, vkljuéno s pouc¢evanjem jezika, utemeljen na jezikovni
rabi, ki je spontana in pristna v skladu s prej navedenimi vidiki?
e Ali pri poucevanju Crpate iz vseh jezikovnih virov, ki so na voljo vasim u¢encem?
e Kako razvijate sposobnost ucencev, da upravljajo svoje ucenje in razmisljajo o njem?

4.2 Jezikovni razvoj v predsolskih letih

Otrokovo ucenje domacega jezika v zgodnjem otroStvu je tesno povezano z njegovim
kognitivnim razvojem, primarno socializacijo in inkulturacijo. Ko se otroci naucijo govoriti,
se naucijo razmisljati, z govorjenjem potrjujejo tudi pripadnost druzini, v kateri so rojeni,
druzinsko kulturo. Otroci Ze od rojstva proaktivno razvijajo odnose in sodelujejo s svojim
neposrednim okoljem; po naravi so avtonomni ¢lani druzbe, ki si Zelijo prevzeti pobude tako
v pogovoru kot pri raziskovanju fizicnega sveta. Hkrati pa so seveda odvisni od starSev,
sorojencev in drugih skrbnikov, s katerimi vzpostavljajo dialog, skozi katerega postopoma
pridobivajo znanje in jezik za pogovor.

Ko otroci iz vecinske skupnosti vstopijo v Solo, jih druZijo zelo podobni procesi jezikovnega,
kognitivnega in druzbenega razvoja. Toda te procese napaja potencialno neskon¢na raznolikost
izkuSenj, ki so posledica razlik v domaci rutini, druzinski strukturi in dinamiki, zgodbah, ki jih
poznajo, televizijskih programih, ki jih gledajo, aplikacijah, s katerimi se igrajo na mobilnih
telefonih starSev, igracah, ki jih imajo, §irSi druzini in socialni mrezi, v katero so jih starsi vpeli,
krajih, kjer so pocitnikovali ... seznam je neskoncen. Ta raznolikost izkuSenj se odraza v

17 G1. na primer D. Singleton, “A critical reaction from second language research”, v V. Cook in Li Wei (ur.), The
Cambridge Handbook of Linguistic Multi-competence, Cambridge: Cambridge University Press, str. 502-520.
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raznolikosti njihovih zanimanj ter posledi¢no v raznolikosti besed, ki jih poznajo. PredSolski
otroci se razlikujejo tudi po svojih sporazumevalnih spretnostih, odvisno od pogostosti in sloga
pogovorov, ki so jih dozivljali znotraj in zunaj doma. Kot vsak osnovnosolski ucitelj ve, to
pomeni, da so ucenci ob zacetku Solanja jezikovno, druzbeno in kulturno osupljivo razli¢ni,
ceprav doma vsi govorijo isti jezik (oziroma njegove razli¢ice). Otroci iz romskih in drugih
druzin, ki govorijo manjSinske jezike, v to meSanico prinasajo Se dodatno raznolikost.

Vprasanja za sodelujoce Sole in ucitelje:

e Na kateri tocki Solskega dne imajo vasi ucenci priloZznost govoriti o svojem Zzivljenju
zunaj Sole?

e V kolik$ni meri se zavedate raznolikosti zunajSolskih zanimanj svojih ucencev?
Sestavite seznam.

e V Cem se zanimanja romskih ucencev zunaj Sole razlikujejo od zanimanj drugih
ucencev? V koliks$ni meri njihovo zivljenje odraza romsko kulturo, kot je opisana v
Okviru ucnega nacrta za romski jezik (6. poglavje)?

4.3 Jezikovne zahteve v osnovnoSolskem izobraZevanju

Znanje, ki ga ucenci prinesejo s seboj v osnovno Solo, se imenuje akcijsko znanje (ang. action
knowledge), saj je to t. i. notranji zemljevid resni¢nosti, na katerem temeljijo njihova dejanja.'®
Izobrazevalni izziv je najti nacine za predstavitev in obdelavo “Solskega znanja” (vsebin u¢nega
nacrta) na nacine, ki so u¢encem dostopni z vidika njihovega akcijskega znanja; izobrazevalni
cilj pa jim je pomagati pri pridobivanju in zdruZevanju Solskega znanja v vedno vecjo in vse
bolj izpopolnjeno zbirko akcijskega znanja. Na splosno velja, da je najbolj zanesljivo sredstvo
za dosego tega cilja sporazumevanje v razredu, ki u¢encem omogoca, da prevzamejo pobude
in jih spodbuja h glasnemu razmisljanju — z drugimi besedami, gre za dialosko in raziskovalno
komunikacijo. To sovpada s prvim od pedagoskih nacel, na katerem temelji raznojezi¢ni
pristop: Poucevanje in ucenje mora temeljiti na jezikovni rabi, ki je spontana in pristna
(podpoglavie 4.1).

Proces poucevanja in u¢enja v osnovni Soli je velikokrat prezapleten, da bi ga lahko na kratko
povzeli, Se bolj zapleten postane zaradi potrebe po razvijanju pismenosti u¢encev. Najprej jih
je treba nauciti, kako pisno predstaviti izgovorjeno besedo, vendar od relativno zgodnje stopnje
ucenje branja in pisanja pomeni tudi ucenje sporazumevanja na nacine, ki se bistveno
razlikujejo od govornega sporazumevanja, ki je do tistega trenutka oblikovalo njihovo
zivljenje. Govorno sporazumevanje je odvisno od konteksta: razumevanje in tvorjenje pomena
sta podprta s parajezikovnimi sredstvi (intonacija, gesta, o€esni stik, povratne informacije itd.)
in znacilnostmi fizi¢nih razmer (osebe in predmeti v sredi$¢u, prijetno toplo ali neprijetno vroce
sonce, dez, ki moci osebo itd.). Tovrstno sporazumevanje je predpogoj za usvajanje jezika pri
otroku in t. i. naturalisticno usvajanje drugega in tujih jezikov — otroci razvijajo
prakti¢nosporazumevalni jezik, ko usvajajo svoje akcijsko znanje. Po drugi strani je akademski

8 D. Barnes, From Communication to Curriculum, Harmondsworth: Penguin, 1976, str. 80.
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jezik obi€ajno omejen na kontekst: pomen v celoti izhaja iz govorjenega ali pisnega besedila,
ki ga zelimo razumeti ali tvoriti. Akademski jezik za nobenega otroka ni domaci jezik, temvec
se razvija z usvajanjem Solskega znanja.

Pomembno je pojasniti Stiri vidike razlikovanja med praktiéno sporazumevalnim in
akademskim jezikom. Prvi¢, s kognitivnega vidika razlika ni absolutna in meje so pogosto
zabrisane. Na primer, klepet med prijatelji je s kognitivnega vidika nezahteven, ¢e pa med
takim klepetom poskusSate prepri¢ati druge v svoj prav, lahko naloga hitro postane kognitivno
zahtevna. Nasprotno pa pogovor v razredu rutinsko vkljuCuje odlomke
prakticnosporazumevalnega in akademskega jezika; le tako je navsezadnje mogoce akcijsko
znanje ucencev uspesno vkljuciti v Solsko znanje. Drugi€, ¢eprav se akademski jezik razvija z
razvojem pismenosti, se za nekatere pisne naloge uporablja prakticnosporazumevalni jezik
(npr. e-posta, besedilna sporocila), medtem ko akademski jezik vkljucuje veliko govornega
sporazumevanja v ucilnicah in drugih akademskih kontekstih. Tretji¢, akademski jezik se
pojavlja v vseh kontekstih formalnega ucenja: otroci v vrtcu se z njim srecujejo v primitivni
obliki, takoj ko se poudarek premakne s “tukaj in zdaj” na “tam in potem”. In Cetrti¢, akademski
jezik nikakor ni omejen na formalna izobraZevalna okolja, vrednost in veljavnost ima tudi v
Stevilnih kontekstih zunaj ucilnice ali predavalnice. Z drugimi besedami, obvladovanje
akademskega jezika je vseobsegajoci izobrazevalni cilj.

Vprasanja za sodelujoce Sole in ucitelje:
e Na kaksen nacin pri pouku upostevate akcijsko znanje u¢encev? Premislite o zadnjem
dnevu poucevanja v Soli in sestavite seznam.
e V mislih Se vedno imejte zadnji dan poucevanja in navedite ¢im ve¢ primerov
akademskega jezika v smislu, ki smo ga opredelili.

4.4 Vloga domacih jezikov pri ucenju

Preoblikovanje Solskega znanja v akcijsko znanje od ucencev iz prevladujoce jezikovne
skupnosti zahteva, da postopoma Sirijo svoj jezikovni repertoar v svojem prvem jeziku,
dodajajo spretnosti opismenjevanja, usvajajo besede in besedne zveze, ki utelesajo kljucne
koncepte u¢nega nacrta, ter sCasoma obvladajo registre in zvrsti, znacilne za posamezne
predmete. Naloga, s katero se soo¢ajo otroci iz druzin, ki govorijo manjSinske jezike, vklju¢no
z Romi, ki doma govorijo razlicne dialekte romskega jezika, je Se zahtevnejsa: ker svojega
akcijskega znanja niso pridobili v razli€ici jezika Solanja, ni preprostega nac¢ina za spodbujanje
plodnega povezovanja Solskega in akcijskega znanja.

Pogosto se domneva, da bodo otroci iz druzin, ki govorijo manjSinske jezike, najhitreje
napredovali, ¢e bodo poskusali pozabiti domaci jezik in ves svoj trud usmerili v obvladovanje
jezika Solanja. Zaradi tega v nekaterih Solah v celoti prepovejo uporabo manjsinskih jezikov.
Taksna politika je kruta, ker je, kot smo poudarili v podpoglavju 3.5.2, jezik, ki so ga prvega
pridobili v zgodnjem otroStvu, osrednjega pomena za identiteto ucencev; ¢e zahtevamo, da
pustijo svojo identiteto pred Solskimi vrati, pomeni, da ne zagotavljamo varnega in
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spodbujajocega okolja, ki je predpogoj za vkljucujoCe izobrazevanje. Prepovedati uporabo
domacih jezikov je prav tako nespametno. Jezik, ki je oblikoval u¢encevo identiteto in akcijsko
znanje, je nujno privzeti medij njegovega diskurzivnega razmisljanja in zato njegovo primarno
kognitivno orodje; namesto da ga izlo¢imo, moramo poiskati nacine, kako lahko ucencem
pomaga pri uc¢enju. Politika prepovedi uporabe manjsinskih jezikov v Soli je tudi sicer obsojena
na neuspeh, ker je nemogoce zatreti te jezike, ki zivijo v neskonénem, a neizreCenem toku
zavesti ucencev.

Zares vkljucujoca Sola mora najti nadine za izkoriS¢anje akcijskega znanja vseh ucencev. S tem
ciljem so v irski osnovni $oli, ki smo jo opisali v podpoglavju 3.5.2, sprejeli politiko
spodbujanja u€encev iz druzin priseljencev, da uporabljajo svoje domace jezike za kakrsne koli
namene, ki se jim zdijo primerni, tako v ucilnici kot tudi zunaj nje. To je bila osnova za
izvajanje drugega pedagoskega nacela, na katerem temelji raznojezi¢ni pristop: Pri poucevanju
in ucenju bi morali ¢rpati iz vseh jezikovnih virov, ki so na voljo ucencem (podpoglavje 4.1).
V zgodnjih fazah se uCenje Stetja in prepoznavanja ujemajocih se barv in oblik obravnavata kot
vecjezicni dejavnosti — izvajata se v angleskem, irskem in domacih jezikih ucenk iz druzin
priseljencev. Tako znanje domacega jezika prispeva k ucenju vsebin ucnega nacrta in
anglescine kot glavnega jezika Solanja.

Ucitelji v irski Soli rutinsko prosijo uc¢enke iz druzin priseljencev, naj drugim v razredu povedo,
kako izrazajo kljucne besede in pojme v svojem domacem jeziku, u¢enke pa ze od malih nog
spodbujajo, da primerjajo razli¢ne jezike v razredu, vkljuéno z angles¢ino in ir§¢ino. Tako
ucenke lazje razvijejo nenavadno visoko raven jezikovne ozavescenosti, ta pristop pa spodbuja
tudi razpravo o tem, zakaj in kako se uciti na splosno in kako se uciti jezike v skladu s cetrtim
nacelom, na katerem temelji raznojezicni pristop: S poucevanjem bi morali ucencem pomagati
razviti ... spretnosti samokontrole ter sposobnost razmisljanja o procesu ucenja jezika in
vrednotenja rezultatov (podpoglavije 4.1).

Vprasanja za sodelujoce Sole in ucitelje:
e Ce v pouk e vkljuéujete romske in druge manjsinske jezike, kaj bi odgovorili
uciteljem, ki jih skrbi, ker teh jezikov ne znajo?
e Ce v pouk $e ne vkljudujete romskega jezika in drugih manjsinskih jezikov, katere
ovire bi morali premagati, da boste to lahko storili?

4.5 Kaks$no podporo bi morala zagotoviti Sola?

V tem poglavju se osredotocamo na vpraSanja, ki vplivajo na vkljucevanje romskih uc¢encev v
vecinske razrede. PreizkuSanje politike namre¢ ne zadeva zgolj ucitelja posameznika, temvec
celotno Solo. V sodelujocih Solah bi morali razviti jezikovno politiko, ki odraza cilje
preizkusanja politike in nacela, na katerih temelji. Dokument politike, ki je v skupni rabi z
ucenci in starsi ter se redno pregleduje in posodablja, mora vsebovati:
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e izjavo o poslanstvu, v kateri je potrjena osrednja vloga jezika v izobraZzevanju, priznane
nak status vsem jezikom v $oli in poudarjen pomen pomoci ucencem pri razvoju
integriranega raznojezi¢nega repertoarja;

e izjavo o usmeritvah na podro¢ju pedagoskih nacel, ki so podobne tistim iz podpoglavja
4.1, in povzetek njihovih prakti¢nih posledic;

e izjavo o zavezanosti k rednemu pregledovanju in (Ce je treba) reviziji glede na izkusnje
ter s ciljem prilagoditve spremembam v jezikovnem in kulturnem profilu skupine
ucencev.

Vsi jeziki, ki so prisotni v Soli, morajo biti zastopani na stenah ucilnic in hodnikov ter sliSani
med branjem, recitacijami in razlicnimi predstavami. Pomembno je, da ravnatelj in vsi
zaposleni, vklju¢no z nepedagoskimi delavci, pokazejo zanimanje za prizadevanja in dosezke
ucencev: redne potrditve jim bodo namrec dale zagon in motivacijo. Pobude, ki vkljucujejo
celotno Solsko skupnost, bodo verjetno imele vecji u€inek od tistih, ki jih izvajajo posamezni
ucitelji brez podpore.

Vprasanja za sodelujoce Sole in ucitelje:
e Ce vasa $ola Ze ima dokument o jezikovni politiki, na kaksne naéine (¢e sploh) ga bo
treba spremeniti, da bo upostevano tudi preizkusanje politike?
e Ce vasa $ola nima dokumenta o jezikovni politiki, kaj naj ta vsebuje poleg treh zgoraj
navedenih tock?

4.6 Dokumentacija

Priporo¢amo, da vsak ucitelj, ki sodeluje pri preizkusanju politike, sestavi arhiv Se posebe;j
zanimivih del u¢encev — zgodb in pesmi, vseh vrst projektov, portfeljev, zvezkov z besedis¢em,
osebnih slovarjev itd. Tovrstni arhivi se lahko uporabljajo na sestankih osebja za informiranje
razprave o Solski jezikovni politiki in njenem izvajanju. Uporabljajo se lahko tudi za
obves€anje in ponazoritev podatkov iz porocil o napredku pri preizkuSanju politike. Ucitelji
lahko dela ucencev arhivirajo na nacin, ki jim najbolj ustreza, vendar pristop, ki je bil sprejet
v okviru preizkusanja politike (glej podpoglavje 2.6), zahteva, da morajo biti ucenci vkljuceni
v ustvarjanje in vzdrzevanje arhiva, zlasti v visjih razredih.

Dokumentiranje je lahko koristno tudi pri samostojnem ucenju: uéenci imajo namre¢ tako
obcutek, da je vse, kar ustvarijo, del njihovega u¢nega procesa. Evropska jezikovna mapa se
lahko uporablja za dokumentiranje uc¢enja romskih ucencev; lahko pa jo prilagodimo, da
predstavlja podporo pri ucenju tujih jezikov v vecinskem razredu.

Uciteljem se bo morda zdelo koristno voditi tudi evidenco izmenjav v razredu in prispevkov
ucencev, ki so posebnega pomena, ter besed in besednih zvez, ki se jih ucijo v romskem in
drugih domacih jezikih.
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5 Raznojezicni pristop k poucevanju jezika v osnovni Soli

V cCetrtem poglavju je bila obravnavano vkljucevanje romskih ucencev v vecinski razred ob
upostevanju vloge jezika in akcijskega znanja u€encev v razredu. V nasi razpravi so bili
omenjeni nekateri nacini, ki jih ucitelji lahko uporabijo za vkljucitev romskega in drugih
domacih jezikov v celoten u¢ni nacrt. V tem poglavju se osredotoamo na poucevanje tujih
jezikov v osnovni Soli z vidika raznojezicnega pristopa; znova bomo predlagali nacine, kako
lahko romske in druge manjSinske jezike vklju¢imo v proces poucevanja in ucenja. Za
poenostavitev smo predpostavili, da je tuji jezik, ki se ga ucijo ucenci, anglescina, vendar se
dejavnosti, ki jih predlagamo, lahko uporabljajo za kateri koli tuj jezik. Stevilne dejavnosti
uciteljem omogocajo, da ucence spodbudijo k ustvarjanju v romskem in drugih manjsinskih
jezikih, nekatere od njih pa se lahko uporabljajo pri poucevanju drugih predmetov, brez
navezovanja na angles¢ino.

5.1 PedagoSka usmeritev

Trenutno uveljavljene teorije o usvajanju drugega jezika se razlikujejo po razumevanju
kognitivnih mehanizmov, ki so vkljuceni v gradnjo znanja, skupna pa jim je predpostavka, da
te mehanizme poganja spontana in pristna raba jezika.'® Z drugimi besedami, vsem je skupno
strinjanje, da je jezike nmemogoce poucevati v tradicionalnem smislu; najboljse, kar lahko
storimo, je, da ustvarimo pogoje, ki u¢encem omogocajo, da se ciljnega jezika ucijo, tako da
ga poskusajo uporabljati. Zato mora biti nasa prednostna naloga ucence vedno vkljucevati v
spontano komunikacijo. To pomeni, da jim zagotovimo besede in besedne zveze, ki jim
omogocajo sodelovanje, podpremo njihova prizadevanja za govor (in pisanje v pravem
trenutku) ter zagotovimo, da je pogovor v razredu dialoski in raziskovalen (prim. s
podpoglavjem 4.3), tako da ucenci ciljnega jezika ne uporabljajo le za odgovarjanje na
uciteljeva vprasanja.

Raznojezi¢ni pristop pomeni, da je vsak jezik, ki se ga ucimo, sestavni del naSega
komunikacijskega repertoarja Ze od zacetka. To ima pomemben vpliv na na¢in poucevanja tujih
jezikov v osnovni Soli. Namesto da bi tuje jezike omejili na uéne ure jezika, jih moramo zmerno
uporabljati pri vseh predmetih in dejavnostih u¢nega nacrta, tako da z njimi “prepredemo”
celotno u¢no pot ucencev. Skladno s tem bi morale biti une ure jezika delno namenjene
poucevanju besed in besednih zvez, ki jih u€enci potrebujejo za razumevanje manjSega obsega
vsebin iz uénega nacrta v tujem jeziku. V preostanku tega poglavja pojasnjujemo, kako ta
pristop deluje v praksi. Vse dejavnosti, ki jih opisujemo, so bile uspesno uporabljene v irski

19 Glejte na primer dve poglavji v J. W. Schwieter in A. Benati (ur.), The Cambridge Handbook of Language
Learning, Cambridge: Cambridge University Press, 2019: N. C. Ellis in S. Wulff, “Cognitive approaches to
second language acquisition” (str. 41-61) ter J. Truscott in M. Sharwood Smith, “Theoretical frameworks in L2
acquisition” (str. 84-107).
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osnovni 3oli, katere razli¢ica raznojezi¢nega pristopa je povzeta v podpoglavju 3.5.2.2°

Vprasanja za sodelujoce Sole in ucitelje:
e Na kakSen nacin va$ pristop k poucevanju tujega jezika sovpada s tukaj opisanim
pristopom? Sestavite seznam glavnih znacilnosti svojega pristopa.
o Cetega e ne poénete, kako preprosto ali zahtevno bi bilo tuj jezik v omejenem obsegu
vkljuciti v ucne ure, ki niso namenjene predvsem ucenju jezika?
Morda bi bilo koristno, da se k temu vpraSanju vrnete, ko preberete preostanek
poglavja.

5.2 Uporaba znanih rutin in tem za podporo pri ucenju jezikov
5.2.1 Pozdravi

Eden najlazjih in najbolj naravnih nacinov za uvedbo angles¢ine v vsakodnevno komunikacijo
je njena uporaba za izmenjavo pozdravov. To lahko razSirimo na vse jezike v razredu, tako da
ucence vprasamo, kateri pozdrav bi namesto Hello. Za manjSe otroke lahko to prilagodimo,
tako da jih prosimo, naj razmislijo o tem, kaj recejo njihovi starsi, ko pridejo ponje v Solo. V
Solah z razlicnimi domacimi jeziki se ucenci kmalu naucijo, da nekdo re¢e Dobri den, drugi
Salut, tretji Ciao itd. Ucence spodbujajte, naj starSem povedo, na kaksne nacine se pozdravljajo
s soSolci. Tako bodo star$i razumeli, da so vsi jeziki v razredu priznani in cenjeni. Z uenjem
pozdravov v vec jezikih se vaSi ucenci naucijo tudi, da obstaja veliko razlicnih nacinov
izvajanja preprostih sporazumevalnih dejanj. Nekateri u€enci iz romskih in drugih skupnosti,
ki govorijo manjsSinske jezike, so ob nasih spodbudah, naj govorijo v svojem domacem jeziku
ali o njem kaj povedo, namre¢ lahko nespros¢eni. Do njihove zadrZanosti moramo biti
rahlocutni.

5.2.2 Stetje in sesStevanje

Ucenci se ze zgodaj v osnovni $oli naucijo Steti od 1 do 10. Naucijo se tudi prepoznati razlicne
Stevilke in jih urediti v pravilen vrstni red. Ko ucenci znajo samozavestno Steti od 1 do 5 v
jeziku Solanja, jih lahko tega nau¢imo tudi v angles¢ini, u€enci iz romskih in drugih skupnosti,
ki govorijo manjSinske jezike, pa lahko soSolce naucijo Stetja od 1 do 5 v svojem domacem
jeziku. Ponavljanje naloge v razli¢nih jezikih krepi u€enje osnovnih vsebin iz u¢nega nacrta.
Predstavlja tudi zgodnje priloznosti za prepoznavanje jezikovnih podobnosti razli¢nih jezikov,
na primer a do, deux, duo in trois, three, a tri. Enak pristop je mogoce uporabiti pri poucevanju
seStevanja. Ucitelji ne bi smeli biti preseneceni ali zaskrbljeni, ¢e ucenci pri preprostih
operacijah seStevanja meSajo jezike, saj izkusnje kazejo, da je to kratkotrajen pojav.

20 Dejavnosti so bile prilagojene na podlagi D. Little in D. Kirwan, Language and Languages in the Primary
School, Dublin: Post-Primary Languages Ireland, 2021; dostopno na https://ppli.ie/teaching-and-
learning/supporting-multilingual-classrooms/?gresource=ppli-primary-guidelines/. Podroben opis pristopa Sole je
na voljo v D. Little in D. Kirwan, Engaging with Linguistic Diversity: A Study of Educational Inclusion in an
Irish Primary School, London: Bloomsbury Academic, 2019.
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5.2.3 Barve

Razprava o barvah v jeziku Solanja lahko vkljucuje besede za barve v angles¢ini, ucence iz
romske in drugih skupnosti, ki govorijo manjSinske jezike, pa lahko povabite, da soSolcem
povedo besede za barve v svojem domacem jeziku. Eden od nacinov poucevanja osnovnih barv
je, da v krog razporedite preproge razli¢nih barv, ucenci pa naj nato po vrsti skoc¢ijo na vsako
preprogo in povedo besedo za njeno barvo v svojem najljubSem jeziku. Ostali pa naj besedo
ponovijo.

5.2.4 Dnevi v tednu

Ko se ucenci naucijo dni v tednu in njihovega zaporedja v jeziku Solanja, jih lahko naucite
ustreznic v angleS¢ini. Nato se lahko naucijo dni v tednu v vseh domacih jezikih, ki so prisotni
v razredu (morda bodo ucenci starSe morali prositi, da jim besede v njihovem domacem jeziku
zapisejo). Izkusnje kazejo, da otroci uzivajo v vecjezicnem izvajanju preprostih ucnih
dejavnosti; ucenje jezikov soSolcev ob ucenju vsebin ucnega nacrta v jeziku Solanja in (v
omejenem obsegu) anglescini jim namre¢ predstavlja veliko motivacijo. Z rednim vec¢jezi¢nim
izvajanjem preprostih ucnih dejavnosti namre¢ gradite temelje za vse bolj zapletene procese
raznojezicnega ucenja v poznejsih letih. Tudi v tej zgodnji fazi je ucenje govorjenja dobro
podpreti s pisano besedo — besede za dneve v tednu je na primer treba zapisati v vsakem od
jezikov, ki jih govorijo ucenci v razredu, in jih obesiti na steno uilnice.

5.2.5 Hrana

Odmori za malice in kosila ponujajo vsakodnevne priloZnosti za razpravo o hrani. Prav tako so
idealen ¢as za razpravo o tem, kaj je u¢encem vsec in ¢esa ne marajo (npr. Ali ti je vsec ?
Vsec mi je/Ne maram .) ter primerjavo besed za prehrambne izdelke v razli¢nih jezikih.
Ko so ucenci vpeti v tovrstno interakcijo, se o tem zelo pogosto zacnejo pogovarjati tudi sami.
Bolj formalno razpravo o hrani lahko okrepimo s slikami z oznakami v jeziku Solanja,
anglesc¢ini in domacih jezikih. Ucitelj na tablo zapiSe besede za razli€ne vrste hrane. Ucenci
izberejo zivila, ki so jim vSec, jih nariSejo in zraven napiSejo ustrezna poimenovanja. Ucenci
nato prosijo starSe, da dodajo ustrezne besede v domacem jeziku (ni pomembno, ali so
crkovanja nekoliko netocna). Pomembno je, da se tovrstni primeri vedno preberejo ostalim
ucencem v razredu, saj u€itelj tako sporoci, da so vsi jeziki enako pomembni, prizna jezikovno
identiteto ucencev ter okrepi njihovo zanimanje za jezike in motivacijo za ucenje.

5.2.6 Glasba

Glasba ponuja u¢encem Stevilne priloznosti za ponavljanje angleskih besed in ucenje delcev
manjSinskih jezikov, ki jih doma govorijo u€enci v razredu. Pri temah, ki jih otroci poznajo,
lahko v preproste melodije vkljucite vse jezike, ki jih govorijo v razredu. Zacnite z anglesc¢ino,
nadaljujte z domacimi jeziki in koncajte z jezikom Solanja; otroci bodo tako lahko isti stavek
ponavljaji v razli¢nih jezikih skozi celotno skladbo. S posnemanjem soSolcev se lahko vsi
ucenci v razredu naucijo peti v vseh jezikih.
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5.2.7 Dogodki v okolici

Pomembna naloga uciteljev v osnovni $oli je razviti opazovalne sposobnosti, ki prispevajo k
vsem vidikom razvoja, izobraZevanja in ucenja jezikov pri ucencih. Tako v razredu kot v
neposrednem okolju se lahko ucitelji za podporo pri ucenju jezika opre na opazovalne
sposobnosti u€encev; z uporabo angles¢ine kot jezika sporazumevanja v takih okolis¢inah
ucence spodbujamo, da jezik povezujejo z zanimivimi dogodki. Na sprehodu po Solski soseski
naj se ucitelj ustavi in vsem da znak, naj bodo tiho ter poslusajo in/ali pogledajo dolo¢no stvar
ali bitje. Listen! Did you hear that? ali Look at that! What is it? 7 govorico telesa nakazite, kaj
naj poslusajo ali opazujejo, nato pa pocakajte na odgovor otrok, ki lahko uporabijo kateri koli
jezik, ki ga znajo. Njihove odgovore potrdite v anglescini: /¢’s a bird. It’s singing. Ta dogodek
lahko nato v ucilnici sluzi kot podpora pri ucenju. U¢itelj naj vprasa: What did you hear? What
did you see? Otrokom naj nato pomaga pri odgovoru: [ heard ... [ saw .... Take fraze se lahko
ponavljajo, dokler niso popolnoma vkljucene v jezikovni repertoar vsakega otroka in se lahko
uporabijo kot podlaga za nadaljnji jezikovni razvoj. Otroke spodbudite, naj narisejo ptico, in
ob tem uporabite stavek: /¢’s a bird. Tudi na takSen nacin dodatno podprete ucenje. Ucenci
lahko v enem tednu (ali skozi daljSe ¢asovno obdobje) nariSejo podobne risbe razli¢nih zivali
ali predmetov, ki jih zanimajo, ter jih oznacijo v jeziku Solanja, angles¢ini in domacem jeziku.
Liste spnite skupaj in tako sestavite knjigo. Otrokom bodo takSne knjige v pomoc pri
pomnjenju angleskih besed, ki so se jih naucili.

5.2.8 Igre

Anglesc¢ina in manjSinski jeziki, ki jih govorijo ucenci, se lahko uporabljajo pri didakti¢nih
igrah, kot so “Hand to hand”, “Toe to toe” in “Head, shoulders, knees and toes”. Angles¢ino
lahko uporabite tudi pri igranju drugih znanih iger. Ena od moznosti je bingo, druga je igra
ugibanja, pri kateri en ucenec skrije predmet za hrbet, drugi ucenec, ki pravilno ugani, kaj je
skril, pa je naslednji na vrsti. Ucenci se skoraj brez napora naucijo jezika, znacilnega za vsako
igro — pri igri ugibanja npr. What am I hiding? It’s ....

5.2.9 Cas

Ko se ucenci naucijo povedati Cas v jeziku Solanja, bi se morali to nauciti tudi v angles¢ini.
Ucenci iz romskih in drugih skupnosti, ki govorijo manjsinske jezike, lahko soSolce poucijo,
kako se ¢as pove v njihovem domacem jeziku.

Vprasanje za sodelujoce Sole in ucitelje:
e Katere druge u¢ne dejavnosti bi lahko omogocile vkljuevanje angles¢ine in domacih
jezikov Romov in drugih ucencev, ki govorijo manjsinske jezike? Nastejte jih.

5.3 VKkljuditev angle$¢ine in domacih jezikov v vsebine u¢nega nacrta

5.3.1 Anglescina
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Uporaba angles¢ine za vodenje razreda in podporo pri prenasanju vsebin iz ucnega nacrta
zagotavlja, da jezik ni omejen le na u¢ne ure angleSkega jezika, ampak postane del vsakdana.
Ta ucinek okrepite, tako da ucenci vsak dan nekaj minut delijo novice v angles¢ini — morda
nekaj, kar so slisali ali videli na poti v Solo (/ saw... /I heard ... there was an accident on the
road /It’s my birthday / itd.), ali kakSen drug dogodek, ki je nanje naredil vtis. Besedisce, ki je
ucencem pomembno na osebni ravni, si bodo namre¢ veliko lazje zapomnili. Ucencem
dovolite, da z besedami v jeziku Solanja zapolnijo vrzeli v svojem znanju, manjkajoce angleske
besede pa napiSite na tablo. Popravite slovnico in izgovarjavo, vendar ne podajajte dodatnih
razlag. Ucenci naj v svoje zvezke vedno zapiSejo nove besede in besedne zveze, v nizjih
razredih lahko nariSejo tudi pripadajoce risbe. Lahko pa tudi napiSejo besede in besedne zveze
na liste papirja, ki se hranijo v $katli in jih ucenci po potrebi lahko uporabijo. Do drugega ali
tretjega razreda bi moralo biti mogoce uvesti posamezne ucne ure in teme v anglescini, na tabli
pa lahko zapisujete pravilno rabo jezika. Angleske besede, ki jih ucenci zapisujejo v svoje
zvezke, lahko za domaco nalogo prevedejo v jezik Solanja in/ali domaci jezik.

5.3.2 Romski jezik in drugi domaci jeziki

Ucitelj s spodbujanjem ucencev, ki govorijo manjsinske jezike, k prostovoljni uporabi besed
in besednih zvez v svojem domacem jeziku, poskrbi, da se ti jeziki vedno aktivirajo kot podpora
v procesu ucenja. Ucenci vedo, da ucitelj in soSolci ne poznajo njihovega domacega jezika, kar
pomeni, da lahko prispevajo informacije, ki sicer razredu ne bi bile na voljo. Tako dobijo
zaupanje vase in samozavest. Ucitelj lahko razredu pove, da se majhni pomaranci v anglescini
reCe mandarin, in vprasa ucence, ki govorijo manjSinski jezik, kako se mandarini reée v
njihovem jeziku. Vedno sprejmite vse, kar povedo, pa Ceprav ne morete vedeti, ali je to prav
ali narobe: IzkusSnje kazejo, da bo v veliki vec€ini primerov prav. Prispevki ucencev, ki govorijo
manjsinske jezike bodo skoraj zagotovo prinesli zanimive vpoglede. Na primer cold je v ir§¢ini
fuar; v romuns¢ini pa frieg, kar nekoliko spominja na fridge, ki ga povezujemo z besedo cold.

5.3.3 Raznojezicni pristop k razpravi v razredu

Naj bo prevod kljucnih besed in besednih zvez v angles¢ino in domace jezike ucencev, ki
govorijo manjSinske jezike, redna dejavnost v razredu. Prevode napiSite na tablo in ucenci naj
jih zapisejo v svoje zvezke. Ce uéenci, ki govorijo manjsinske jezike, ne znajo &rkovati besed
in besednih zvez, ki jih povedo, naj starSe prosijo, da jih zapisejo, naslednji dan pa naj jih delijo
z razredom. Naslednje dejavnosti so bile uspesno uporabljene na razli¢nih stopnjah:

¢ Pisanje besedila v dveh ali ve¢ jezikih.

¢ Pisanje besedila v enem jeziku in povzemanje v drugem jeziku.

e Sestavljanje seznama klju¢nih besed za besedilo, napisano v jeziku, ki ga izbere u€enec.
e Pisanje besedila s stvarno vsebino z uporabo zaporedja razli¢nih jezikov.

¢ Pisanje dialoga med dvema ali ve¢ osebami, od katerih vsaka govori drugacen jezik.
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e Oblacila in vreme: uclitelj s pomocjo ucencev sestavi seznam oblacil, ki se nosijo v
razli¢nih drzavah in v razli¢nih letnih Casih, pri tem pa uporabi jezik Solanja, angles¢ino
in vse druge jezike v razredu.

e Ucitelj lahko na katero koli temo postavi vprasanja v angles¢ini, na katera ucenci
odgovorijo v jeziku Solanja in/ali domacem jeziku. Odgovori v domacih jezikih se
prevedejo v jezik Solanja, da jih razumejo tudi soSolci.

e Razprava o Konvenciji ZN o otrokovih pravicah vodi ucence k razmisljanju, kaj lahko
storijo, da bi se prisleki v njihovem razredu pocutili dobrodosli. To jih spodbudi, da
naredijo vecjezicni plakat, ki bo oglaseval jezikovno politiko Sole in novincem pokazal,
da so v njihovi u€ilnici vsi jeziki “doma”.

e Ucna ura o oblacilih vkljucuje vse jezike v razredu. Ucenci sestavijo vecjezini seznam
oblacil in obutve ter iS¢ejo podobnosti in razlike v izgovarjavi in ¢rkovanju. Raziskujejo
tudi kulturne razlike. Rezultati tega dela so zajeti na plakatih, ki jih je mogoce uporabiti
kot referen¢no tocko pri prihodnjem delu.

¢ Pri pouku o hrani naj uéenci razpravljajo o sestavinah, potrebnih za pripravo dolocene
jedi, npr. testenin, preden jed pripravite in jo poskusite. Ucenci naj nato naredijo
vecjezicno razpredelnico s sestavinami in povzamejo korake pri kuhanju jedi v
angles¢ini, ir$¢ini in vseh domacih jezikih, ki so prisotni v razredu.?!

Vprasanje za sodelujoce Sole in ucitelje:
o Koliko dejavnosti, opisanih v tem razdelku, je del vasega u¢nega repertoarja?

5.4 Izdelava vzporednih besedil v dveh ali ve¢ jezikih

Razvoj popolnoma integriranega raznojezi€nega repertoarja pomeni, da ucenci razvijajo
pismenost v vsakem od svojih jezikov. Na splosno se predvideva, da to pomeni ucenje branja
in pisanja v vsakem jeziku posebej, kar je nemogoce, ¢e je v razredu ve¢ domacih jezikov.
Vendar pa je mogoce spretnosti v enem jeziku prenesti v drug jezik, ¢e je ucenec temu jeziku
ustrezno izpostavljen in ima dovolj motivacije. Ucenci, ki govorijo manjSinske jezike, lahko s
pomocjo starSev ter starejSih bratov in sester prenesejo svojo pismenost iz jezika Solanja in
anglesc¢ine v domace jezike. Tega se naucijo z ustvarjanjem vzporednih besedil v jeziku
Solanja, anglesCini in njihovem domacem jeziku — vzporednih v smislu, da so besedila po
strukturi in vsebini ¢im bolj enaka.

5.4.1 Prvi koraki

Ko se ucenci za¢nejo uciti pisati, lahko ucitelj pripravi preproste delovne liste, ki jih lahko
izpolnijo v jeziku Solanja, angles¢ini in (v primeru ucencev, ki govorijo manjSinske jezike) v

21 Stevilni drugi primeri so predstavljeni v D. Little in D. Kirwan, Engaging with Linguistic Diversity: A Study of
Educational Inclusion in an Irish Primary School, London: Bloomsbury Academic, 2019.
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svojem domacem jeziku. Delovni list ima lahko poudarek na razli¢nih vrstah sadja ali razli¢nih
kosih oblacil ali osnovnih podatkih o u¢encu — ime, starost, razred, ime Sole, domaci naslov,
jeziki, ki jih govorijo, kaj jim je vSe€ in kaj ne. Ucenci, ki govorijo manjSinske jezike, bodo v
zgodnjih fazah zagotovo potrebovali pomoc pri domacem jeziku. Star§ oziroma starejsi brat ali
sestra lahko ucencu napise besede, ki jih nato prepise, ali pa mu besede ¢rkuje. Kadar starsi
jezik Solanja znajo slabse kot njihov otrok, lahko kljub temu pomagajo, ¢e otrok zagotovi ustni
prevod besed in besednih zvez, ki jih mora napisati.

5.4.2 Tvorjenje daljsih besedil

V prvem in drugem razredu, ko u€enci postopoma razvijajo sposobnost pisanja daljsih besedil,
se lahko tvorjenje vzporednih besedil za¢ne z angles¢ino in ne z jezikom Solanja. Angleske
razli¢ice zgodb, ki jih u€enci Ze poznajo, lahko na primer skupaj napise celoten razred ali pa si
ucenci izmislijo zgodbe na podlagi dogodkov, ki so jih sami doziveli, na primer padca in
poskodbe. Ucitelj zabelezi njihov prispevek k zgodbi, ki jo ob nastajanju sproti zapisuje na
tablo, in popravi napake ucencev brez dodatnih opomb. U€enci zgodbo napisejo v svoje zvezke
in jo za domaco nalogo prepisejo v jezik Solanja in/ali svoj domaéi jezik. Ce bi bila izvirna
zgodba napisana v jeziku Solanja, vecina ucencev na tej ravni ne bi znala ustvariti angleske
razli¢ice, medtem ko prevod v jezik Solanja podpira njihovo ucenje anglescine.

Ucenci lahko piSejo in ilustrirajo majhne dvojezi¢ne knjige o sebi in svoji druzini, Soli in
Solskem dvoriscu, svoji najljubsi zivali, konjickih, vremenu itd. Z dvema listoma formata A4,
ki ju dvakrat prepognete, razrezete in spnete, lahko ustvarite knjigo s Sestnajstimi stranmi.
TakSne knjige lahko glasno preberete njihovim soSolcem in razstavite na Solskih dogodkih,
lahko pa predvajate tudi videoposnetke ucencev, ki berejo svoja dela.

5.4.3 Uporaba poezije za podporo pri raznojezicni pismenosti

V razpravo o pesmih je treba vkljuciti angles¢ino in domace jezike. Pri predstavitvi bozi¢ne
zgodbe na primer poskrbite, da bodo ucenci vedeli, kako se bozicu rece v angles€ini, ucence iz
jezikovne manjsine pa vprasajte, kako v svojem domacem jeziku recejo “vesel bozi¢”. Razred
lahko nato naredi plakat, ki zdruzuje te pozdrave s prazni¢nimi podobami (nekateri uc¢enci, ki
govorijo manjSinske jezike, bodo pozdrav znali napisati v svojem domacem jeziku, drugi bodo
za pomo¢ morali vprasati starSe). Naredite lahko tudi plakat z razlicnimi poimenovanji za
Bozicka in primerjate izgovarjavo.

5.4.4 Razredni dnevnik

Eden od nacinov, kako lahko vse ucence v razredu vkljucite v pisanje besedil v dveh ali vec¢
jezikih, je pisanje razrednega dnevnika, za kar potrebujete zvezek A4 v trdi vezavi. Vsak dan
naj dnevnik domov odnese drug ucenec. Ucencu tisti dan ni treba narediti druge domace
naloge, zato pa mora v dnevnik napisati besedilo na temo, ki jo izbere, v jeziku Solanja in
anglescini/domacem jeziku — lahko napiSe kaj je jedel za vecerjo, kako je prezivel vecer, ali so
doma imeli obiske itd. Naslednje jutro naj svojim soSolcem prebere zapis iz dnevnika. Pisanje
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razrednega dnevnika se je izkazalo za eno izmed najljubsih dejavnosti ucencev, poleg tega so
v ucenje svojih otrok vkljuceni tudi starsi.

5.4.5 Besedila v treh jezikih

Ucenci, ki govorijo manjSinske jezike, bodo prej ali slej lahko zaceli pisati vzporedna besedila
v jeziku Solanja, angle$¢ini in domacem jeziku. Na tej stopnji je dobro opomniti ucence, naj ne
zacnejo vedno z istim jezikom, da se naucijo svobodnega preklapljanja med jeziki v svojem
repertoarju. V tretjem in cetrtem razredu bodo Stevilni ucenci lahko ustvarili vzporedna
besedila dolga vec strani.

Da ne bodo imeli obc¢utka, da imajo njihovi vrstniki, ki govorijo manjsinske jezike, prednost,
lahko nekateri ucenci iz vecinske skupnosti sestavijo besedilo v jeziku Solanja, anglesc¢ini in
jeziku, ki se na Soli ne uci — starejsi brat ali sestra se morda uci francos¢ino v srednji Soli ali pa
je sosed materni govorec italijans¢ine. Pomembno je vedeti, da lahko ucenci z ustrezno
pomocjo ustvarijo dobro oblikovano besedilo v jeziku, ki ga sicer slabo poznajo. Tudi ¢e potem
nimajo vec stika z jezikom, je taks$na naloga pomembna u¢na izkusnja, ki jo je smiselno izvajati
poleg ucenja drobcev manjsinskih domacih jezikov, ko se ucenci igrajo na Solskem dvoriscu.

5.4.6 Priprava na pisanje v dveh ali treh jezikih

Ucence je treba spodbujati, naj zbirajo informacije o temi ali osebi, o kateri zelijo pisati, in
sestavijo lastne sezname besed v jeziku Solanja, angles¢ini in domacem jeziku. Ce to zanje
postane obi¢ajno, bodo postopoma sestavili osebni vecjezicni slovar, ki odraza njihov jezikovni
razvoj in njihova zanimanja. Zlasti v visjih razredih se lahko nekateri u¢enci za¢nejo zanimati
za jezik, ki sicer ne igra vloge v njihovem zivljenju in se gotovo ne poucuje v Soli, vendar pa
lahko za dodajanje novih besed na svoje veéjeziéne sezname uporabijo splet. Ce se bo tega
ucenec loteval povsem samostojno, se bo morda res zdelo, da zanimanje za jezik, ki ni del
njegovega zivljenja, ne vodi nikamor, je pa dokaz u¢encevega razmisljanja o jeziku in zagotovo
sovpada z nameni raznojezicnega pristopa.

5.4.7 Funkcionalno pisanje

Pisanje, ki opisuje znane postopke, na primer kako narediti sendvi¢ ali kako speci torto, daje
dodatne moznosti za raznojezi¢no delo. Pri pouku angles¢ine se lahko na primer osredotocite
na zaporedne korake pri pripravi sendvica, ucitelj to zapise na tablo, u¢enci pa prepisejo v svoje
zvezke. Ucenci nato za domaco nalogo angleSko besedilo prevedejo v jezik Solanja. V
vecjezi¢nem razredu ucence, ki govorijo manjsinske jezike, spodbudite, da anglesko besedilo
prevedejo v domaci jezik. Naslednji dan naj u€enci svoje besedilo na glas preberejo soSolcem.
Tako kot vse druge vecjezicne dejavnosti tudi funkcionalno pisanje ponuja moznosti za razvoj
jezikovne ozavescenosti ucencev. Ne glede na vsebino sendvica bo beseda bread zagotovo
uporabljena vsaj enkrat v istem delu postopka. Ucence pozovite, naj prepoznajo besedo za
kruh, ko se koraki glasno berejo v domacem jeziku ucenca, ki govori manjsinski jezik. To je
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dober nacin za krepitev njihovih sposobnosti poslusanja in jih spodbuja k iskanju povezav med

besedami in besednimi zvezami v razli¢nih jezikih.

5.4.8 Kreativno pisanje

Ze v tretjem in Getrtem razredu je treba u¢ence spodbujati k pisanju za lastni uZitek. Lahko:

prevedejo besede iz bozi¢ne ali druge pesmi prevedli v domaci jezik ali napiSejo novo
bozi¢no pesem v jeziku Solanja in angles¢ini;

piSejo zgodbe, v katerih liki govorijo razli¢ne jezike;

naredijo slikovni slovar besed in besednih zvez, povezanih z bozi¢em, v jeziku Solanja,
anglescini in svojem domacem jeziku;

napiSejo zgodbo o tem, kako bi se pocutil ucenec, ki govori le jezik Solanja, e bi se
znasel v drzavi, kjer tega jezika nih¢e ne govori;

napisejo dialog v angles¢ini o nakupu necesa v trgovini;

piSejo o obisku parka v angles¢ini;

piSejo dnevnik v angles¢ini.

V petem in Sestem razredu se razvija kreativno pisanje v vec jezikih. Vse vecja prefinjenost

jezikovnega znanja ucencev se odraza v njithovem zanimanju za pisanje, izrazni kakovosti

pisnih izdelkov, dolzini zgodb, ki jih piSejo, izbiri jezika(-ov) pisanja, nacinu, kako vse svoje

jezikovno znanje uporabljajo pri pisanju. Besedila, ki jih piSejo, zadevajo vsa podrocja uc¢nega

nacrta, teme pa s pomocjo uciteljev predstavljene na inovativne nacine, na primer:

Opis vremena s Stirih smeri neba katere koli drzave, ki jo obravnavate, lahko napiSete v
vseh jezikih, ki jih u€enci poznajo — In the north it is cold lahko zapiSejo v jeziku Solanja,
angles¢ini, domacih jezikih in katerem koli drugem jeziku, ki ga ucenci poznajo;
podobno za jug, vzhod in zahod.

Opisi domov ucencev ali njihovih idealnih hi§ so lahko napisani v ¢im ve¢ jezikih.
Ucenci lahko vodijo dnevnik o boZicu in drugih praznovanjih v ve¢ jezikih ter oblikujejo
vecjezicne voscilnice za ucitelja in vrstnike.

Vecjezi¢ne plakate lahko ustvarite na razlicne teme: zdrava prehrana, gibanje, proti
kajenju, podnebne spremembe itd.

Ucenci lahko sodelujejo pri ustvarjanju razlicic pravljic iz razli¢nih skupnosti v dveh ali
vec jezikih.

5.4.9 Mesanje jezikov v enem besedilu

Ucenci z veseljem uporabljajo vse jezike v svojem repertoarju v enem samem besedilu, na

primer v poroc€ilu o nekaterih skupnih izkusnjah. Pravilo je, da mora biti vsak stavek napisan

v druga¢nem jeziku od predhodnega stavka.
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Naloga in dve vprasanji za sodelujoce Sole in ucitelje:
e Premislite o dejavnostih, opisanih v tem razdelku, z vidika u¢encev, ki jih trenutno
poucujete.
e Koliko dejavnosti bi lahko vkljucili v svoje poucevanje?
e V mislih imejte svoj slog poucevanja in razmislite, koliko drugih dejavnosti bi lahko
preprosto izvedli za razvoj raznojezi¢nega repertoarja svojih u¢encev?

5.5 Jezikovna ozaveS§éenost

Vkljucitev angles¢ine in domacih jezikov v komunikacijo v razredu neizogibno vpliva na
razvoj jezikovne ozavescenosti u¢encev. Dobra ideja je, da tisto, kar se naucijo po nakljucju,
utrjujete, tako da redno nekaj minut namenite jeziku kot takemu. Ucenci lahko primerjajo
polozaj glagolov in pridevnikov v razli¢nih jezikih, ki jih znajo, lahko razi$¢ejo razmerje med
pravopisom in izgovarjavo ter vpliv diakritiénih znamenj na izgovarjavo in pomen, lahko
preucijo, kako tesna je povezava med dvema ali vec jeziki v razredu. Govorci sorodnih jezikov
lahko izkazujejo medsebojno razumevanje z ustvarjanjem igre vlog, v kateri govorijo vsak svoj
jezik. Ucenci visjih razredov lahko opravijo raziskavo pri soSolcih, da bi na primer ugotovili,
v katerih jezikih, ki so prisotni v razredu, pride pridevnik pred samostalnikom in v katerih
jezikih stoji za njim.

Prav tako je dobro, da se o ucenju jezika redno pogovarjate. Katere jezike ucenci v razvijajocem
se raznojezi¢nem repertoarju najlazje razumejo, govorijo, berejo in pisejo? Kaj jim pomaga pri
ucenju jezika — da razumejo, kaj jim ljudje govorijo, da govorijo, berejo, pisejo? StarejSim
uc¢encem dajte kratko casopisno porocilo v jeziku, ki ga ne znajo, vendar o Ze poznani temi,
npr. o Sportnem dogodku. Porocilo preberite na glas ter na tablo zapisite klju¢ne besede in
besedne zveze. Spoznanje, da lahko razumejo pomen teh besed in besednih zvez ter tako
razumejo sploSno bistvo porocila, krepi samozavest u¢encev v njihove jezikovne sposobnosti,
vodi pa tudi k nadaljnji razpravi o tem, kaj vkljucuje ucenje novega jezika.

Od uciteljev ni mogoce pri¢akovati, da bi znali domace jezike ucencev, ki govorijo manjSinske
jezike. Toda s spodbujanjem uporabe teh jezikov si zagotovijo vsakodnevne priloznosti za
ucenje in s tem, ko se predstavljajo v vlogi ucenca, ustvarjajo priloznosti za skupno ucenje, ki
so lahko navdihujoce za izobraZevanje ucencev.

Naloga in dve vprasanji za sodelujoce Sole in ucitelje:
e Ob upostevanju ucencev, ki jih trenutno poucujete, preglejte dejavnosti ozavescanja,
opisane v tem podpoglavju.
e V koliko od teh dejavnosti bi se vasi ucenci hitro vkljucili?
e Koliko drugih dejavnosti ozaves¢anja se lahko spomnite glede na Stevilo jezikov, ki
so prisotni v vaSem razredu?

5.6 Utrjevanje raznojezi¢nega ucenja
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Ko se v Soli izvaja raznojezi¢ni pristop k jezikovnemu izobrazevanju, bodo ucitelji razmisljali
o Stevilnih razli¢nih nacinih utrjevanja ucenja jezikov. Sledijo le trije primeri; ucitelji se bodo
spomnili Stevilnih drugih moznosti.

5.6.1 Interakcija v razredu

Ucenci v vi§jih razredih, ki govorijo manjSinske jezike (od Cetrtega razreda naprej), lahko
obiScejo nizje razrede ter se z ucenci sporazumevajo v angles€ini in svojih domacih jezikih.
Ucenci vi§jih razredov lahko mlajSe ucence naucijo pesmi v svojih domacih jezikih. Te
dejavnosti koristijo obojim, saj priznavajo in potrjujejo njihovo jezikovno identiteto ter gradijo
samozavest.

5.6.2 Ucenci visjih razredov naj mlajsim ucencem berejo zgodbe

Ucencem v petem in Sestem razredu se bo morda zdelo, da so pravljice primerne za veliko
mlajsSe otroke. Vendar branje angleskih razlicic zgodb, kot sta Rdeca kapica ter Zlatolaska in
trije medvedi mlajSim ucencem prispeva k poglabljanju jezikovnih spretnosti vseh sodelujocih.
Podobno lahko ucenci v petem in Sestem razredu, ki govorijo manjSinske jezike, zgodbe v
svojem domacem jeziku berejo ucencem nizjih razredov, ki doma govorijo isti jezik, vajo pa
lahko ponovijo za svoje soSolce, ki naj poskuSajo prepoznati in razumeti klju¢ne besede in
besedne zveze.

5.6.3 Samostojno ucenje jezika

Eden od nacinov za spodbujanje samostojnega ucenja je uvedba t. i. jezikovne Skatle, v katero
ucenci prostovoljno prispevajo razlicna besedila: najljubse recepte, napisane v razli¢nih
jezikih, prosto pisanje v jezikih po lastni izbiri, osebne profile itd. To daje u¢encem moznost
pisanja v jezikih, ki jih znajo, hkrati pa nudi podporo drugim ucencem pri ucenju jezika, ki ga
ze govori kdo od soSolcev.

Dodatno:

e Ucenci iz razliénih jezikovnih okolij se lahko odlocijo, da se bodo naucili domaci jezik
prijatelja (pogosto gre za vzajemni dogovor).

e Posamezni u¢enci uporabljajo razlicne metode za ucenje novih jezikov — zgoscenke,
ucbenike, jezikovne kvize, jezikovne videoposnetke, zvezke, posvecene ucenju jezika
itd.

e Dva ali ve¢ ucencev sodeluje pri ucenju jezika.

Naloga sodelujocih uciteljev:
e Ob upostevanju znacilne kulture na svoji Soli poskusite razmisliti o vsaj treh drugih
nacinih za utrjevanje raznojezi¢nega ucenja in vkljucevanja romskih uc¢encev.
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6 Poucevanje romskega jezika za vkljucujoce izobrazevanje

V tem poglavju so predstavljena vsa podporna orodja, ki so bila pod okriljem Sveta Evrope
razvita za poucevanje in ucenje romskega jezika — Okvir ucnega nacrta za romski jezik,
Evropski jezikovni mapi za romski jezik (EJM) in u¢na gradiva QualiRom —, skupaj s pojasnili,
kako jih je treba uporabljati pri preizkuSanju politike. To poglavje bi morali prebrati vsi
sodelujoci ucitelji, saj Okvir ucnega nacrta za romski jezik in obe EJM vsebujeta ogromno
informacij o romski kulturi, ki so pomembne za vkljucevanje romskih uc¢encev v vecinske
razrede.

6.1 Okvir ucnega nacrta za romski jezik

V podpoglavju 3.4 je obravnavan prvi od dveh stebrov politike jezikovnega izobrazevanja
Sveta Evrope, in sicer koncept ucenca jezika kot uporabnika jezika, ki je samostojni clan druzbe
z osebnimi cilji in zanimanji. Ta koncept temelji na opisu ucenja jezika kot rabe jezika, kot je
podan v dokumentu SEJO, in s tem povezani predpostavki, da bi torej spontana raba jezika
morala imeti osrednjo vlogo pri ucenju jezika.

V dokumentu SEJO se opredeljeni stirje nacini uporabe jezika in Sest ravni jezikovnega znanja.
Nacini uporabe jezika so sprejemanje (poslusanje in branje), tvorjenje (govorjenje in pisanje),
interakcija (govorna in pisna) in posredovanje (govorno in pisno). Sest ravni je zdruZenih v tri
SirSe ravni: Al in A2 (“osnovni uporabnik™), B1 in B2 (“samostojni uporabnik™) ter C1 in C2
(“ucinkoviti uporabnik™). Opis znanja iz dokumenta SEJO se deli na dva glavna vidika: na
jezikovne dejavnosti, ki jith bodo morda morali izvajati uporabniki-uc¢enci, in na
sporazumevalne jezikovne zmoznosti, od katerih je odvisna njihova uspesnost. Za oba vidika
so v dokumentu SEJO na voljo ponazoritvene lestvice, ki segajo od Al do C2 in so sestavljene
iz opisnikov s trditvami, kaj uporabnik “zna”; na ta nacin je jezikovno znanje jasno povezano
s posameznikovo voljo (sposobnost uporabnika-ucenca za delovanje). Lestvice za jezikovne
dejavnosti so zdruZene v samoocenjevalni lestvici, ki je na voljo v Prilogi 1. (Upostevajte, da
v samoocenjevalni lestvici ni vzpostavljena razlika med pisno interakcijo in tvorjenjem besedil,
poleg tega so bile v publikaciji CEFR Companion Volume prvi¢ uvedene lestvice za
posredovanje.)*

Vcasih se domneva, da Sest ravni znanja SEJO tvori linearno lestvico s Sestimi enakimi
intervali. To ne drzi. Ravni in njihov medsebojni odnos so graficno prikazane na sliki 6.1, ki
nam pove tri stvari. Prvi¢, vsaka raven nad Al vkljucuje raven(-ni) pod njo. Ko ucenci
napredujejo z ene ravni na drugo, se lotevajo vedno zahtevnejSih nalog in poglabljajo svoje
jezikovne zmoznosti, $e¢ vedno pa morajo opravljati naloge, dolo¢ene za nizjo(-e) raven(-ni),
ki jih zaradi boljSega jezikovnega znanja zdaj sicer lahko opravljajo z vecjo prilagodljivostjo
in bolj poglobljeno. Drugi¢, ko se premikamo po lestvici navzgor, ravni postajajo vse bogatejse

22 Razlika med pisno interakcijo in tvorjenjem besedil je znova uvedena v publikaciji CEFR Companion Volume
(Strasbourg: Council of Europe, 2020, str. 177-179), ki vkljucuje tudi Stevilne lestvice za posredovanje.
Companion Volume je na voljo na spletni strani Sveta Evrope: https://rm.coe.int/cefr-companion-volume-with-
new-descriptors-2018/1680787989.
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in zato zahtevajo ve¢ Casa za ucenje. Tretji¢, razvoj znanja ima tako horizontalno kot vertikalno
razseznost; to pomeni, da rast znanja ni le ucenje vedno obseznejSega dela jezika, ampak tudi
obvladovanje vse ve¢jega nabora nalog in vedénj. Pomembno je omeniti, da je znanje, zlasti
na ravneh B2, C1 in C2, opredeljeno v povezavi z opravljanjem posebnih nalog na dolo¢enem
podrocju uporabe jezika, ki so pogosto povezane z akademskimi ali poklicnimi izku$njami in
strokovnim znanjem.

Slika 6.1 Sest ravni znanja SEJO v medsebojnem odnosu

Okvir ucnega nacrta za romski jezik Sveta Evrope je bil razvit po posvetu s strokovnjaki za
Rome, predstavljen na seminarju v Strasbourgu leta 2007 in leta 2008 objavljen v nekoliko
spremenjeni razli¢ici.”> SEJO zagotavlja “skupno osnovo za pripravljanje jezikovnih uénih
naértov, kurikularnih smernic, izpitov, u¢benikov itn. v Evropi”?*. Ceprav je Okvir uénega
nacrta za romski jezik v primerjavi z dokumentom SEJO preprostejsi, je bil zasnovan za
izpolnjevanje enakih funkcij za romski jezik. Ker so jezikovne dejavnosti na ravni B2 skladne
z nalogami, ki jih vec¢ina evropskih izobrazevalnih sistemov zahteva na preizkusih znanja ob
koncu Solanja v uénem jeziku, Okvir u¢nega nacrta za romski jezik temelji na prvih Stirih
ravneh znanja Skupnega evropskega jezikovnega okvira. Prav tako definira znanje samo v
zvezi s sporazumevalnimi jezikovnimi dejavnostmi, ob uporabi lestvic, ki temeljijo na
samoocenjevalnih lestvicah SEJO in so povezane z 11 tematskimi sklopi: Jaz in moja druZina;
Moj dom in domace aktivnosti; Moja skupnost; Romske obrti in poklici; Prazniki in

23 Okvir uénega nacrta za romski jezik je na voljo na spletni strani Sveta Evrope v sedmih jezikih (angles¢ina,
romscina, ¢es¢ina, nemscina, lovarscina, severna centralna romscina in srbs$¢ina):
https://www.coe.int/en/web/language-policy/romani.

24 SEJO, str. 23.
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praznovanja; V soli; Prevoz in potovanja; Hrana in oblacila; Letni casi in vreme; Narava in
zivali; Konjicki in umetnost. Vec€ina lestvic deli opisnike v dve skupini: tiste, ki veljajo za
komunikacijo na splosno, vklju¢no s komunikacijo v ucilnici, in tiste, ki veljajo za uporabo
jezika v romskih skupnostih (slednji so obarvani). Priloga 2 z ilustracijo zdruzuje opisnike za
govorno sporazumevanje iz samoocenjevalne lestvice SEJO in temo Okvira u¢nega nacrta za
romski jezik Jaz in moja druzZina.

Ce vidik o uéenju jezikov, predstavljen v SEJO, in njegove posledice za poucevanje (oddelek
3.4) prenesemo na Okvir u¢nega nacrta za romski jezik, smo takoj postavljeni pred paradoks:
jezikovne dejavnosti, ki so opisane v okviru ucnega nacrta za romski jezik, se predvsem
osredotoc¢ajo na komunikacijo zunaj ucilnice, v romskih skupnostih in SirSe, med tem ko
poglavji 4 in 5 tega priro¢nika poudarjata uporabo jezika v ucilnici. Vendar tega paradoksa ni
tezko razresiti. Vsebina jezikovnih dejavnosti v u€ilnici temelji na romskih obicajih, kulturi in
zgodovini in bi morala biti izrecno povezana z zivljenjem v romski skupnosti, ki ji ucenci
pripadajo. V tem pogledu bi morala biti ucilnica romskega jezika razsiritev romske skupnosti.

Vprasanja za sodelujoce Sole in ucitelje:

e Ce ze imate uradni uéni naérti za romski jezik, ali lahko Okvir uénega naérta za romski
jezik uporabite za izrazanje ciljev komunikacije v uénem nacrtu s pojmi “zna”?

e Okvir u¢nega nacrta za romski jezik je bil zasnovan, da podpira ucenje romskega
jezika glede na tri kategorije u¢encev romskega jezika, kot so dolo¢ene v oddelku 3.3.
Kako bi ga lahko uporabili, da bi zasnovali u¢ne dejavnosti, v katerih bi lahko
ucinkoviti govorci romskega jezika sodelovali z u€enci, ki ga govorijo manj tekoce

VoL e1 e

6.2 Evropska jezikovna mapa

Svet Evrope je zasnoval evropsko jezikovno mapo (EJM)? kot prilogo k SEJO. Njen namen
je (1) pomagati uencem spremljati in beleziti ucenje jezika, (ii) krepiti medkulturno
ozavescenost in (ii1) podpirati razvoj raznojezicnega repertoarja. Evropska jezikovna mapa ima
tri obvezne dele: jezikovni potni list, ki vsebuje redno posodobljene povzetke ucencevega
dozivljanja ucenja jezika in njegove uporabe; jezikovni profil, ki u¢enje dopolnjuje kot dodatek
k razmisleku; mapo, v kateri uenci zbirajo primere svojega dela.?® Ker Svet Evrope podpira
individualno delovanje in avtonomijo ucencev, je dejanska uporaba evropske jezikovne mape
odvisna od rednega zastavljanja ciljev in samoocenjevanja. Zato evropske jezikovne mape
vsebujejo sezname z opisniki “Znam”, ki so razvr$€eni glede na ravni znanja in jezikovne
dejavnosti iz SEJO.

Svet Evrope je leta 2008 objavil dve razli€ici evropske jezikovne mape v podporo ucenju in

25 Svet [Evrope ima obsezno  spletno  stran, namenjeno  Evropski  jezikovni  mapi:
https://www.coe.int/en/web/portfolio.

26 Nacela in smernice za EJM, dostopna prek:
https://rm.coe.int/CoERMPublicCommonSearchServices/DisplayDCTMContent?documentld=09000016804586
ba.
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poucevanju romskega jezika, eno za ucence stare od 6 do 11 let in drugo za u¢ence stare od 11
do 16 let; objavil je tudi Prirocnik za ucitelje.’’ Seznam opisnikov “Znam” iz teh jezikovnih
map temeljijo na enajstih temah in opisnikih iz Okvira u¢nega nacrta za romski jezik.
Razpredelnica 6.1 prikazuje opisnike za pisanje v samoocenjevalno lestvico SEJO in lestvico
iz Okvirnega nacrta za romski jezik pod temo Jaz in moja druzina; Razpredelnica 6.2 prikazuje

opisnike s seznama iz EJM za u¢ence od 6 do 11 let.

Razpredelnica 6.1 Opisniki za pisanje, A1-B2, samoocenjevalna lestvica SEJO in lestvica iz Okvira u¢nega
nacrta za romski jezik pod temo Jaz in moja druzina (splosni opisniki)

Lestvica iz Okvira uénega nacrta za romski jezik
Samoocenjevalna lestvica SEJO — Jaz in moja druZina
(splo$ni opisniki)

Pisati znam jasna, natan¢na besedila v zvezi s | Napisati zna jasno in podrobno besedilo (pripoved,

Siroko paleto problematik, ki se ti¢ejo mojega | pismo, elektronsko sporocilo itd.) o temah,

podro¢ja zanimanja. Pisati znam eseje ali | povezanih s svojim vsakdanjim Zivljenjem, Solskim

B2 poroCila, v katerih moram podati kake | Zivljenjem, interesi ali konjicki, izku§njami itd.
informacije ali zagovarjati oziroma zavracati

dolocena staliS¢a. Znam pisati pisma, v katerih

moram poudariti pomen dolocenih dogodkov in

izkusen;.

Pisati znam preprosta, a povezana besedila v | Napisati zna preprosto povezano besedilo, v katerem

zvezi s sploSnimi temami ali temami s podrocja | primerja svoje zivljenje zdaj in v preteklosti (npr.

T osebnega zanimanja. Pisati znam osebna pisma, | pred za¢etkom obiskovanja Sole, v drugem kraju).

v katerih moram opisati izkusnje in vtise. Napisati zna preprosto povezano besedilo o stvareh,
ki so ji/mu vsec ali jih ne mara, o konjickih,
zanimanjih itd.

Sestavljati znam kratka, preprosta obvestila in | Napisati zna kratka preprosta besedila, v katerih

sporocila, ki se nanasajo na trenutne potrebe. | opiSe svojo druzino, vsakodnevna opravila itd.

Pisati znam 'Zelo preprosta osebna pisma, npr. s¢ | Napisati zna kratka preprosta besedila, v katerih

komu za kaj zahvaliti. opise svoja osebna zanimanja, stvari, ki so ji/mu

A2 vsec ali jih ne mara (hrano, televizijske programe
itd.)
Napisati zna kratka preprosta besedila, v katerih na
nacin, primeren svoji starosti, opiSe pomembne
dogodke ali osebne izkusnje (nov otrok v druzini,
potovanje, praznovanje, pomoc starSem itd.)

Pisati znam kratka, preprosta sporocila na | Prepisati ali napisati zna svoje ime, naslov in ime

razglednice, npr. s pocitniSkimi pozdravi. | Sole.

Al | Izpolnjevati znam obr.azlce, ki Zahtev.a_]o Osebr}e S table zna prepisati stavke, s katerimi lahko govori
podatke, npr. vnesti ime, drZavljanstvo in | g gebi (npr. Moje ime je ..., Zivim v ...).

naslov na hotelski obrazec.

Table 6.2 EJM za ucence od 6 do 11 let, opisniki s seznama za pisanje pod temo Jaz

in moja druzina

B2

Napisati znam pismo ali e-sporocilo, ki podrobneje opisuje in razlozi

moje izku$nje ali interese.

Pisati znam o temah, povezanih s svojim Zivljenjem ali interesi.

27 Na voljo na spletni strani Sveta Evrope v sedmih jezikih: https://www.coe.int/en/web/language-policy/romani.
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Izraziti in razloziti znam mnenje o doloc¢eni situaciji ali dogodku.

Opisati znam razlike med zivljenjem danes in v preteklosti.
Napisati znam pismo ali e-sporocilo o dogodku v druZzini, v kateri
B1 | zivim.

Primerjati znam svoje zivljenje zdaj in ko sem bil/-a mlajsi/-a.
Pisati znam o svojih obcutkih.

A2 Pisati znam o stvareh, ki jih po¢nem vsak dan in ki so mi vSec.
Opisati znam nekaj, kar sem naredil/-a ali videl/-a.

Al Napisati znam svoje ime, naslov in ime Sole, ki jo obiskujem.

Napisati znam ime kraja, v katerem zivim.

Vprasanja za sodelujoce Sole in ucitelje:
e Kako lahko uporabite EJM romskih ucencev, da njihovim soSolcem predstavite
romski jezik, kulturo in zgodovino?
e Alina vasi $oli za u¢enje tujih jezikov Ze uporabljate EIM? Ce jih, kako bi jih zdruzili
z EIM za romski jezik? Ce jih ne, zakaj ne bi v EJM za romski jezik vkljuéili Se
anglesc¢ine oz. drugega jezika, ki ga poucujete?

6.3 Gradivo za ucenje/poucevanje QualiRom

Med letoma 2011 in 2013 je potekal projekt QualiRom, ki ga je financirala Evropska unija in
gostil Evropski center za sodobne jezike, v okviru katerega je bilo pripravljeno gradivo za
ucenje/poucevanje, osnovano na Okviru ucnega nacrta za romski jezik v Sestih romskih
razli¢icah/narecjih: arli, vzhodnoslovaskem, finskem, gurbet, lovarskem in kalderaskem?®.
Vecina gradiv je pripravljenih za ravni Al in A2; vse je mogoce prilagoditi potrebam
specificnih kontekstov.

6.4 Uporaba okvira ucénega nacrta za romski jezik in EJM

Kot je navedeno zgoraj, je bil Okvir unega nacrta za romski jezik zasnovan, da izpolnjuje
potrebe romskih uc¢enceyv, ne glede na njihov odnos do jezika:

o Ce ucenci prihajajo iz romskih skupnosti, ki jezika ne uporabljajo ve¢, se lahko Okvir
ucnega nacrta za romski jezik uporabi za oblikovanje programa, ki se zacne na ravni Al
in se nadgrajuje glede na razpolozljiv ¢as. Gradiva QualiRom so zlasti uporabna za
ucence iz te kategorije.

o Ce ulenci poslusajo in razumejo romski jezik, ki ga govorijo starejsi druzinski &lani,
vendar ga sami ne govorijo, je glavni izziv razviti njihove spretnosti tvorjenja in
interaktivne spretnosti, vkljucno s pisanjem, glede na njihove sluSne spretnosti. Opisniki
okvira u¢nega nacrta za romski jezik se lahko uporabljajo kot klju¢na referen¢na tocka,

28 Dostopno na http://qualirom.uni-graz.at.
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na podlagi katere je mogoce graditi druge jezikovne spretnosti. Uc¢enci lahko uciteljem
pomagajo doloc¢iti najpomembnejSe tematike, s katerimi Zelijo zaceti.

o Ce udenci govorijo romski jezik doma, je cilj razviti njihovo pismenost, po moznosti v
kombinaciji z razvojem pismenosti ucnega jezika (oddelek 5.4). Pismenost v romskem
jeziku vkljucuje tudi pismenost v akademskem jeziku, prav tako vzporedno z u¢nim
jezikom.

Evropska jezikovna mapa bi se morala uporabljati v vsaki u¢ni uri romskega jezika. S€asoma
vsaka jezikovna mapa postane zanesljivo poroCilo ucencevega ucenja in odsev njegove
jezikovne identitete. UCitelji bi morali naprej povezati opisnike s seznama z u¢nimi aktivnostmi
in tako dolo¢iti ucne cilje, s katerimi lahko nato u€encem na primerni to¢ki pomagajo, da so se
sposobni oceniti sami. EJM ze vsebuje veC strani, na katerih lahko ucenci spremljajo svoje
ucenje romskega jezika (in drugih tujih jezikov, ki se jih ucijo); ucitelji in tudi ucenci sami
lahko oblikujejo dodatne strani, ¢e jih potrebujejo. Prirocnik za ucitelje vsebuje vodnik po
posameznih straneh za uporabo EJM kot primarnega vira za u€enje in poucevanje.

Okvir uénega nacrta za romski jezik in evropska jezikovna mapa nista namenjena samo
podpori ucenja in poucevanja romskega jezika, temve¢ neromskim posameznikom
zagotavljata tudi vpogled v romske navade in kulturo. Zato je pomembno, da se vsi
sodelujoci ucitelji, ne glede na to, ali poucujejo romski jezik, spoznajo z okvirom ucnega
nacrta za romski jezik in romsko jezikovno mapo. En ucinkovit naéin je uporaba okvira

Ob upostevanju poudarka v SEJO glede avtonomije posameznih ucencev jezika predlagamo,
da ucenci pripravijo svoja gradiva in jih delijo z razredom. Zacetniki lahko pripravijo kartice z
besedami, listke ali kartice, na katerih je na eni strani napisana romska beseda, na drugi pa
risba ali ustreznica v u¢nem jeziku. Cilj je, da vsak ucenec pripravi komplet priblizno 20 kartic
z besedami, ki so povezane z njegovimi interesi in so tako del njegove identitete. Kartice z
besedami se nato vstavijo v kuverto z imenom ucenca, ki jih je pripravil, in shranijo v Skatlo,
do katere ima dostop ves razred. Ucenci se lahko s karticami drugih u¢encev igrajo sami. Lahko
pa se tudi zdruzijo po dva ali tri in iz Skatle izberejo kuverto; vsak izmenic¢no dvigne kartico,
tako da lahko drugi oz. druga dva vidita risbo oz. prevod na zadnji strani; tisti, ki prvi pove
pravilno romsko besedo, zmaga. Zacetniki se lahko naucijo romske fraze, ki jih potrebujejo za
igranje taksnih iger. Po koncu igre s karticami bi si morali u¢enci v EJM zapisati nove besede.

Po igri s karticami lahko uenci izdelajo svoje domine in se nato z njimi igrajo. Vsaka domina
bi morala imeti na eni polovici risbo ali sliko, na drugi pa besedo ali frazo v romskem jeziku,
ki se sklada s sliko na drugi domini; u€enci, ki niso ve¢ zacetniki, lahko zapiSejo dalj$a besedila.
Tako kot pri karticah z besedami se vsak komplet domin hrani v kuverti z imenom ucenca, ki
jih je naredil, te pa so shranjene v §katli, do katere ima dostop ves razred.

Po dominah lahko ucenci izdelajo slikovni loto. Za slikovni loto za §tiri igralce potrebujete Stiri
debelejse liste velikosti A4 in 24 manjsih slik, izrezanih iz revij, katalogov ipd. S svin¢nikom
in ravnilom vsak list razdelite na 12 kvadratov. Sest slik prilepite v kvadratke v zgornji polovici
lista, opis posamezne slike v romskem jeziku pa v spodnji polovici, kot je prikazano na sliki
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6.2. Nato liste razrezite na pol in §tiri polovice s slikami odloZite na stran. Polovico z besedami
razrezite, da dobite 24 loto kartic.

Slika 1 Slika 2 Slika 3
Slika 4 Slika 5 Slika 6
Besedilo I | Besedilo 2 | Besedilo 3
Besedilo4 | Besedilo5 | Besedilo 6

Slika 6.2 Kako izdelati slikovni loto

Poleg izdelave lastnih uénih gradiv bi morali ucenci tudi ustvarjati besedila, ki povzemajo
komunikacijski potencial iz okvira uénega nacrta za romski jezik?® — oznake za risbe in modele,
preproste ilustrirane zgodbice, krajse skece, ki jih pripravijo skupaj, avdio in video posnetke
itd. Pomembno je, da ucenci ze od samega zacetka pisejo besedila, ki so za njih ustrezna. Za
zacetek je dober primer besedila O meni. Ucitelj za razred pripravi Sablono v romskem jeziku
po vzorcu: “Ime mi je ... Star/-a sem ... let. Moji mami je ime ... in mojemu ocetu je ime ...
Imam ... bratov/sester ... Moji hobiji so ...” Ucenci povejo besede ali fraze v romskem jeziku,
da izpolnijo Sablono. Ucitel; jih zapisSe na tablo, ucenci pa jih prepisejo v svojo jezikovno mapo.
Besedilo lahko nato napisejo za domaco nalogo. S takSno besedilno $ablono lahko ucenci
napredujejo do dejavnosti, kot je slika + besedilo: Pois¢ejo sliko nekoga, ki jih zanima, jo
prilepijo v jezikovno mapo in o tej osebi napisejo kratko besedilo.

Z nadaljnjim ucenjem se jezikovna mapa posameznega ucenca polni kot dokumentirano
poro€ilo naucenega in nacin posredovanja med ucilnico in romsko skupnostjo, njeno
zgodovino in kulturo. Poudarek, ki ga EJM daje na zastavljanje ciljev in samoocenjevanje,
spodbuja navade premisljanja, ki celo mlajSim u¢encem pomagajo, da postanejo raziskovalci
ciljnega jezika in lastnega ucenja®’.

29 Podrobnejsa razlaga o pripravi jezikovne ucilnice na tak$en nacin so pripravili D. Little, L. Dam in L.
Legenhausen v Language Learner Autonomy: Theory, Practice and Research, Bristol: Multilingual Matters,
2017.

30 Obsezna spletna stran Sveta Evropa o EJM vsebuje pravo bogastvo smernic in prakti¢nih primerov, na katere
se lahko oprejo ucitelji romskega jezika: https://www.coe.int/en/web/portfolio.
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Tradicionalno smo prepriani, da je ucenje jezika stvar pridobivanja znanja, ki ga lahko
opiSemo deklarativno in uporabljamo postopkovno. To je vsekakor del uspesnega ucenja
jezikov, vendar nas vizija v SEJO spodbuja, naj na to gledamo SirSe. Uspesni uc¢enci romskega
jezika pridobijo nov vedenjski potencial in druzbeni kapital, kar doseZejo kot ¢lani skupnosti,
katere ¢lanstvo sprejema ucilnico in zunanji svet. V priporo¢ilu Odbora ministrov iz leta 2012
je bilo navedeno, da kakovostna izobrazba “spodbuja demokracijo, spostovanje ¢lovekovih
pravic in socialne pravicnosti v u¢nem okolju, ki prepoznava ucne in socialne potrebe vsakega
posameznika™!. Ko sta uéenje in poudevanje organizirana na opisani na¢in, uéenci izkusijo ta
nacela iz prve roke in v omejenem okolju.

Za nacelo Sveta Evrope o raznojezicnem in medkulturnem izobrazevanju je klju¢nega
pomena, da imajo od vkljucenosti romskih u¢encev koristi tudi neromski ucenci.
e Ce romski udenci pripravljajo svoj uéni material na nadine, opisane v tem oddelku,
jih lahko uporabljajo, da svoje vrstnike naucijo nekaj besed in fraz v romskem jeziku.
e Romski ucenci lahko uporabijo besedila, ki so jih pripravili, da predstavijo vidike
romske kulture svojim neromskim vrstnikom.

31 Priporo¢ilo CM/Rec(2012)13,
https://search.coe.int/cm/Pages/result _details.aspx?Objectld=09000016805c941b.
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Priloga 1: Samoocenjevalna lestvica SEJO

Al

A2

B1

B2

C1

C2

m—-—2><m2CND>®

Slusno
razumevanje

Pri po¢asnem in razloénem
govoru razumem posamezne
pogosto rabljene besede in
najosnovnejse besedne zveze, ki
se nanasajo name, mojo druZino
in neposredno Zivljenjsko okolje.

Razumem besedne zveze in
pogosto besedisce, ki se nanasa
na najbolj temeljne reci (npr.
najosnovnejsi osebni in druzinski
podatki, nakupovanje, geografija
dolocenega obmodja, zaposlitev).
Sposoben sem ujeti glavno misel
kratkih, preprostih, jasno
oblikovanih sporocil in obvestil.

Pri razlo¢nem govorjenju v
standardnem jeziku razumem
glavne tocke, kadar gre za znane
reci, s katerimi se redno srecujem
na delu, v Soli, prostem ¢asu itd.
Ce je govor razmeroma podasen
in razlo¢en, razumem tudi glavne
misli mnogih radijskih in
televizijskih oddaj, ki se ukvarjajo
z aktualnimi problemi ali temami,
ki me osebno ali profesionalno
zanimajo.

Razumem daljse govorjenje in
predavanja in sem sposoben
slediti celo bolj zapletenim
pogovorom, pod pogojem, da je
tema dovolj splosna. Razumem
vecino televizijskih porocil in
oddaj o aktualnih zadevah.
Razumem vecino filmov v
standardnem narecju.

Razumem daljse govorjenje,
Cetudi ni natan¢no strukturirano
in razmerja niso izrazena jasno,
temvec so samo nakazana. Brez
posebnega napora razumem
televizijske oddaje in filme.

Nimam teZav pri razumevanju
kakrsnegakoli jezika, govorjenega v
Zivo ali posredovanega preko
medijev, ¢etudi je tempo govorjenja
hiter. Potrebujem pa nekaj ¢asa, da
se navadim dialekta.

Bralno
razumevanje

Razumem posamezna pogosto
rabljena poimenovanja, besede
in preproste povedi, npr. na
obvestilih, plakatih in v katalogih.

Sposoben sem brati zelo kratka,
preprosta, vsakdanja besedila,
kot so reklame, prospekti,
jedilniki in urniki. V njih sem
sposoben poiskati natan¢no
dolocen, predvidljiv podatek.

Razumem besedila, katerih jezik
je pretezno vsakdaniji ali povezan
z mojim delom. Razumem opise
dogodkov, obcutij in Zelja, pa tudi
osebna pisma.

Sposoben sem brati ¢lanke in
porocila, ki se ukvarjajo s
trenutnimi problemi in v katerih
pisci zastopajo dolocena stalis¢a
ali poglede. Razumem sodobno
literarno prozo.

Razumem dolga, zapletena
besedila z veliko podatki pa tudi
literarna besedila. Vie¢ mi je
slogovna razliénost. Razumem
specializirane ¢lanke in daljsa
tehni¢na navodila, ¢etudi se ne
nanasajo na moje podrocje.

Z lahkoto berem prakti¢no vse vrste
zapisanih besedil, tudi ko gre za
abstraktna, po jeziku in zgradbi
zapletena besedila, npr. priro¢nike,
strokovne ¢lanke in literarna dela.

mZm-—2x0<00O

Govorno
sporazumevanje

Znam se preprosto pogovarjati,
Ce je sogovornik pripravljen svoje
izjave ponoviti pocasneje ali jih
parafrazirati in ¢e mi je
pripravljen pomagati pri
oblikovanju misli. Znam
postavljati in odgovarjati na
preprosta vprasanja, ki se tic¢ejo

trenutnih potreb ali splosnih tem.

Sposoben sem se sporazumevati
o preprostih vsakodnevnih
opravilih, kar zahteva
neposredno izmenjavo informacij
v zvezi s splosnimi temami in
vsakodnevnimi opravili. Znajdem
se v krajSih druzabnih srecanjih,
Ceprav ponavadi ne razumem
dovolj, da bi se lahko samostojno
pogovarijal.

Znajdem se v vecini situacij, ki se
pogosto pojavljajo na potovanju
po dezeli, kjer se ta jezik govori.
Sposoben sem se tudi
nepripravljen vkljuéiti v pogovor v
zvezi s splosnimi temami, temami,
ki me osebno zanimajo, ali takimi,
ki se ticejo vsakdanjega Zivljenja
(npr. druZine, hobijev, dela,
potovanj in aktualnih dogodkov).

Sposoben sem se precej tekoce
in spontano izrazati, tako da se
brez vedjih tezav sporazumevam
z rojenimi govorci. Lahko se
aktivno vkljuc¢im v razprave o
splo$nih temah in
argumentirano zagovarjam svoje
stalisce.

Sposoben sem se tekoce in
naravno izraZati, ne da bi pri tem
prevec ocitno iskal primerne
izraze. Jezik znam uporabljati
tako v druzabne kot tudi v
profesionalne namene in ga
prilagajati glede na Zeleni ucinek.
Znam natan¢no oblikovati svoje
misli in poglede ter svoj
prispevek primerno prilagoditi
prispevkom ostalih.

Lahko sodelujem v vsakem pogovoru
in razpravi. Dobro poznam besedne
zveze in pogovorni jezik. Govorim
tekocCe in znam natancno izraziti tudi
majhne pomenske odtenke. Ce pri
sporazumevanju naletim na kaksno
teZavo, jo znam spretno zaobiti in
preoblikovati teZavno mesto tako, da
sogovorniki tega niti ne opazijo.

Govorna
produkcija

Znam uporabljati preproste
besedne zveze in povedi, s
katerimi lahko opiSem, kje Zivim,
in ljudi, ki jih poznam.

Uporabiti znam vrsto besednih
zvez in povedi, s katerimi lahko
na preprost nacin opisem svojo
druzino in druge ljudi, Zivljenjske
pogoje ali svojo preteklo
izobrazbo in predstavim svojo
trenutno ali prihodnjo zaposlitev.

Znam tvoriti preproste povedi iz
besednih zvez, s katerimi lahko
opiSem svoje izkusnje in dogodke,
sanje, Zelje in ambicije. Na kratko
znam razloZiti svoje poglede in
nacrte. Sposoben sem
pripovedovati zgodbo ali obnoviti
vsebino knjige oziroma filma in
opisati svoje odzive.

Jasno in natan¢no znam opisati
mnogo stvari s podrocij, ki me
zanimajo. Znam razloZiti svoj
pogled na dolocen problem in
podati prednosti in
pomanijkljivosti raznih moznosti.

Sposoben sem jasno in natan¢no
opisati zapletene probleme, pri
Cemer je treba smiselno povezati
manjse teme, razviti doloCene
tocke in napraviti primeren
zakljucek.

Sposoben sem jasno in tekoce
podajati opise ali argumente. Govoru
znam dati logi¢no obliko, ki
sprejemnika opozarja na pomembna
mesta. Slog govorjenja znam
prilagoditi situaciji.
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Pisati znam kratka, preprosta
sporocila na razglednice, npr. s
pocitniskimi pozdravi.
Izpolnjevati znam obrazce, ki

Pisno izrazanje

vnesti ime, drzavljanstvo in
naslov na hotelski obrazec.

zahtevajo osebne podatke, npr.

Sestavljati znam kratka,
preprosta obvestila in sporocila,
ki se nanasajo na trenutne
potrebe. Pisati znam zelo
preprosta osebna pisma, npr. se
komu za kaj zahvaliti.

Pisati znam preprosta, a povezana
besedila v zvezi s splosnimi
temami ali temami s podrocja
osebnega zanimanja. Pisati znam
osebna pisma, v katerih moram
opisati izkusnje in vtise.

Pisati znam jasna, natancna
besedila v zvezi s Siroko paleto
problematik, ki se ti¢ejo mojega
podrodja zanimanja. Pisati znam
eseje ali poroCila, v katerih
moram podati kake informacije
ali zagovarjati oziroma zavracati
dolocena stalis¢a. Znam pisati
pisma, v katerih moram
poudariti pomen doloéenih
dogodkov in izkusenj.

Sposoben sem tvoriti jasna,
slogovno dobra besedila, v
katerih moram obsirneje izraziti
svoja stalisca. V pismih, esejih ali
porocilih znam natan¢no razloziti
zapleteno problematiko, pri
kateri mora biti jasno razvidno,
katera dejstva se mi zdijo
najpomembnejsa. Oblikovati
znam razli¢ne vrste besedil v
prepricljivem in osebnem slogu,

Tvoriti znam jasna, tekoca, slogovno
primerna besedila. Znam pisati
zahtevna pisma, porodila in ¢lanke, v
katerih mora biti problematika
prikazana tudi s pomodjo logi¢ne
zgradbe, ki sprejemniku pomaga, da
laZe opazi in si zapomni pomembne
tocke. Znam pisati povzetke in kritike
strokovnih in literarnih del.

primernem za bralca, ki mu je
tako besedilo namenjeno.

© Svet Evrope

Priloga 2: Opisniki za govorno sporazumevanje iz samoocenjevalne letvice SEJO in Okvira u¢nega nacrta za romski jezik
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© Znam se preprosto pogovarjati, e je Sposoben sem se sporazumevati o Znajdem se v vecini situacij, ki se Sposoben sem se precej tekoce in
-§ sogovornik pripravljen svoje izjave preprostih vsakodnevnih opravilih, pogosto pojavljajo na potovanju po spontano izraZati, tako da se brez
A ponoviti pocasneje ali jih parafrazirati | kar zahteva neposredno izmenjavo dezeli, kjer se ta jezik govori. vecjih tezav sporazumevam z rojenimi
c_:u in ¢e mi je pripravljen pomagati pri informacij v zvezi s splosnimi temami | Sposoben sem se tudi nepripravljen govorci. Lahko se aktivno vkljuc¢im v
T>u O | oblikovanju misli. Znam postavljatiin | in vsakodnevnimi opravili. Znajdem se | vkljuciti v pogovor v zvezi s sploSnimi razprave o splosnih temah in
.f___-’. & | odgovarjati na preprosta vprasanja, ki | v krajsih druzabnih sre¢anjih, ¢eprav temami, temami, ki me osebno argumentirano zagovarjam svoje
o se ticejo trenutnih potreb ali splo$nih | ponavadi ne razumem dovolj, da bi se | zanimajo, ali takimi, ki se tic¢ejo stalisce.
8 tem. lahko samostojno pogovarjal. vsakdanjega Zivljenja (npr. druZzine,
E hobijev, dela, potovanj in aktualnih
i dogodkov).
< Na vprasanja o stvareh, ki so mu/ji Samozavestno zna odgovoriti na Ucitelju pove, kaj je pocel/-a Ucitelju, drugi odrasli osebi ali drugi
é’ © vsec ali jih ne mara (npr. Ti je vSeC znana vprasanja o svojem imenu, doma/na pocitnicah/med vikendom zanesljivi osebi zna izraziti svoje skrbi.
@ $§| ...?) zna odgovoriti neverbalno (npr. s | starosti, Stevilu bratov in sester itd. itd. Razume pogovore o vsakdanjem
E 'E prikimanjgm in odkimanjem), z eno Zaceti zna pogovor o znani temi (npr. | Prositi zna za pojasnilo, ko je to Zivljenju, druZinskih dejavnostih,
k) besedo ali pa poda zelo kratke o tem kaj je pocel/-a med vikendom). | potrebno. zanimanjih in aktualnih vprasanjih ter
e E odgovore. lahko v njih uspe3no sodeluje z
© '~ | Naustrezen nacin zna pozdraviti jasnim izrazanjem svojih stalisc in
g Tm ucitelja, druge odrasle osebe in mnen;j.
; X ucence ter se posloviti.
2 & Izrazitizna neposredne osebne
(o] vy

potrebe (npr. odhod na stranisce).




Zna odgovoriti na osnovna vprasanja
o0 svoji skupnosti, starosti in
druZinskih ¢lanih ob pomoci iztocnic.

Zna pozdraviti druge romske otroke
in odrasle, se od njih posloviti in se
jim zahvaliti, pri cemer uporabi
ustrezno obliko pozdrava.

Samozavestno zna odgovarjati
¢lanom druzine ali skupnosti na
znana vprasanja o svojem imenu,
starosti, Stevilu bratov in sester,
imenih druZinskih ¢lanov itd.

Pozdrave zna uporabljati naravno in
na primeren nacin.

Zna postavljati in odgovarjati na
vprasanja o razli¢nih poznanih temah
(druZina, dom, dejavnosti starsev,
zanimanja

itd.).

Starsem ali drugim druzinskim
¢lanom zna povedati, kaj je pocel/-a v
Soli.

Govoriti zna o tem, kaj se je naucil/-a
od starsev in drugih starejsih
druzinskih ¢lanov.

Starsem zna podrobno pripovedovati
o dogajanju v Soli in opisati svoje
uspehe in dosezke.

Pri interakciji z naravnimi govorci
lahko spontano in tekoce postavlja
vprasanja in nanje odgovarija.
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