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Contexte

La Conférence a été organisée par le Conseil derdjfie en coopération avec le Centre
européen Wergeland, avec le soutien du ministtreégen de I'Education et de la
Recherche. Elle a réuni plus d’'une centaine ddcaatits dont notamment des re présentants
de ministeres de I'Education, d’organisations imitionales et non gouvernementales, des
historiens, des auteurs de manuels scolaires @iesdes formateurs d’enseignants.

Le nouveau progHistoires pariagées pour une Europe sans clivade®é lors de cette
conférence, répond a trois préoccupations prinespal

(i
(i)

(iif)

Mettre en évidence le patrimoine historique coum des Etats membres ;

Contribuer a la prévention des conflits et sautien aux processus de réconciliation
par une meilleure connaissance des interactiorde®tconvergences historiques de
toute nature ;

Poursuivre k| diffusion et la mise en ce uvess decommandations du « Livre Blanc sur
le Dialogue interculturel - vivre ensemble dangdé dignité » adopté par le Comité
des Ministres du Conseil de 'Europe en mai 2008.

Dans cet esprit, les objectifs suivants ont ététitiés pour le projet :

(i

(i

(i)

Mettre en évidence ks principales interacti@isconvergences qui ont marqué le
développement de l'espace européen et créé lesitbosdde kB construction
européenne ;

Elborer des propositions concrétes de stiagégt de méthodes visant a faire prendre
conscience de ces dimensions de I'histoire europena la faire mieux connaitre
dans le cadre des cours dhistoire ;

Définir les connaissances et les compétengas doivent maitriser les enseignants
d’histoire, en particulier celles nécessaires a hmene compréhension des tendances
communes de I'histoire européenne dans un conteaiedial

Les objectifs de cette Conférence inaugurale étalien

(0]

Avoir un échange de vues entre historiens spééslsur lhistoire de fespace
européen et de ses reltions avec le reste du msumdi philosophie et les objectifs
du Projet ;

Identifier les themes de travalil ;

Préciser les types de contenus et les formes dssltats finaux (dossiers
pédagogiques, recours au NTI, etc.) ;

Définir la méthode et le plan de mise en ceuwvrerdjep



I Allocutions de bie nvenue
(i Mme Kristin Halvorse n (ministre de 'Education, Noveége)

Mme Halvorsen souligne le travail remarquable aquopar le Conseil de 'Europe ainsi que
son role de médiateur et de facilitateur importanire des Etats aux traditions et régime
politique trés différents. Elle précise que B Nem® a toujours soutenu le travail de
I'Organisation.

Rappeknt les travaux au siecle dernier de I'éarigaedois, Ester Blenda Nordstram, et ceux
plus récents du journaliste allemand Gunter Wd|lldime Halvorsen note que de tout temps,
guelles que soient les sociétés, k besoin s’astséamtir de lutter contre les préjugés et
jugements fondés sur des stéréotypes. Tant danseignement que dans [lécriture de
I'histoire, nous devons veiller a donner voix agat a ce que les récits ne refletent pas
uniquement les intéréts ou vues de groupes padisulNous savons tous pertinemment
combien il est nécessaire de batir la confianadgeetromouvoir la compréhension au sein de
sociétés complexes. Il est de notre devoir derlatietre les stéréotypes et la tendance a créer
des mythes et des rumeurs injustifiées a I'é gargtdapes ou individus.

La diversité en tant que ressource

La société norvégienne est complexe, diversifiéplatielle. Bien que cela puisse souvent
étre percu comme un probkeme, Mme Halvorsen a a dessouligner que la diversité est une
ressource essentielle de la société norvégiennen&me tire que dans toute I'Europe.
Diversité est synonyme de complexité, productivitances, possibilités et richesses. Elle
présente par exemple un avantage certain sur felipguistique. Pour un petit pays comme
la Norvéege, il est d'une importance toute partiendi gue nos ékves soient capables de
s’exprimer dans les langues parlées par des pagsmaajeurs d’'autres parties du globe. De
méme, la connaissance des us et coutumes ainglegueodes culturels d'autres pays est a
n'en pas douter un avantage pour un petit pays eofamdorvege.

Appréhender kb diversité comme une ressource pgamet

o De développer des démocraties plus pacifiques retbéis, en ouwrant par exemple la
voie a la coopération, a b compréhension et aperds

o De créer un bon point de départ pour la croissgocmomique, grace notamment au
commerce et au tourisme ;

o De promouvoir larichesse culturelle ;

o De déwelopper la curiosité et le développemeninsifigues ;

0 De béatir des sociétés inclusives.

Des progres restent a réaliser pour atteindre dailfj: reconnaitre la diversité comme une
ressource. L'élément clé est la connaissance €léess instruits. L'éducation est un droit de
I’'homme et la connaissance est la base méme danaatatie. Dans chaque pays, ke systeme
scolaire joue un rdle important. Pour créer uneoparrstable forte d'un niveau élevé
d’'inclusion et de participation, la connaissancé gimordiale. Prise au sens large, elle
conduit a la compréhension et au respect. La cesmaie développe également la capacité a
appréhender les choses sous des angles diffétgotseeun role capital dans I'élimination des
stéréotypes. Elle nous aide & aborder les sudisateet nous offre un espace commun
propice au dialogue. Le projetimage de I'Autre dans I'enseignement de histo#n est un
parfait exemple.



Le role des enseignants est déterminant pour vi&nida connaissance. |l est essentiel pour
nous de disposer denseignants compétents et deévpuéonsidérent la diversitt comme un
atout.

Mme Halvorsen fait part du grand respect que lapirent les compétences et travaux du
Conseil de lEurope, dans les domaines notammenfedseignement de [histoire, de

'éducation a la citoyenneté démocratique, destslrdé 'homme et de b compréhension
interculturelle. Il est essentiel que le Conseilupsoive son action en faveur de
'enseignement de I'histoire, domaine pergcu commearnoyen de parvenir a la réconciliation
et de trouver des solutions pacifiques entre leamms. C'est pourquoi la Norvege a décidé
d'apporter son aide financiere a ce travail.

La Norvege tient a la poursuite de l'activité eptise dans le cadre du projeimage de
I'Autre dans I'enseignement de I'histo ie¢ soutient par conséquent cette confére nce qumsi
les travaux ultérieurs dans ce domaine. Ce prajghahtre combien l'enseignement de
I'histoire constitue une ressource importante pdurdialogue interculturel. 1l vise a
promouvoir des approches eta proposer des oriemsaqui refletent les sociétés européennes
de plus en plus diversifiées, favorisant ainsidde urs telles que la tolérance, louverture et
le respect des autres, les droits de 'homme détaocratie.

A cette fin, la notion de multiperspectivité reéte tant une méthode de base qu’une valeur
fondamentale de I'enseignement de I'histoire. filt contribuer & développer la capacité des
ékves a reconnaitre et comprendre la valeur dmukiperspectivité, I'enseignement de
I'histoire jouera alors un réle fondamental damgablissement de relations pacifiques entre
les individus et les sociétés.

Mme Halvorsen est impressionnée par les résultbtsnas jusqua présent par le projet
Limage de I'Autre dans lenseignement de 'histiet notamment par le large éventail de
thémes et questions abordés avec a contributigpad&ipants du monde entier. Le projet est
en soit un tres bon exemple de la maniere de rdsdsermes personnes et des idées. Mme
Halvorsen lance ainsi un appel « Poursuivez I'deok travail accompli ».

Elle est également d’avis que les actions du Cexrepéen Wergeland peuvent déboucher
sur de grandes réalisations. Les centres de ressotarls que celui ci peuvent s’avérer étre un
outil important lorsqu'il s’agit de préparer e®eés et les enseignants dEurope a cohabiter
dans des sociétés diversifiées. L'un des principatjectifs du Centre est de contribuer au
mieux a combler le fossé entre politigues et puatsy de favoriser la diffusion des
connaissances sur [éducation a la citoyenneté déatigue aux personnes impliquées dans
ce domaine. Mme Halvorsen donne assurance qgeueernement norvégien continuera de
soutenir e Centre et ses activités et elle inkiteparticipants a la conférence a s’investir. Le
Centre est ouvert & tous les Etats membres du CoeskE urope.

(i) M. Sjur Bergan (Chefdu Service de IEnseignemnt supérieuretde
'Enseignement de I'histoire, Conseil de 'Europe)

M. Berganexprimeau gouvernement norvégien toute la gratitude dus€ibre I'Europe
pour 'engagement dont il fait preuve tant danget que dans les précédents. Le projet



bénéficie également du soutien plein et entier’desemblée parlementaire du Conseil de
'Europe.

L'enseignement de I'histoire a de toute évidencedlm important a jouer en promouvant le
dialogue interculturel. M. Bergan note cependard ruconcept de multiperspectivite est
« plus simple a précher qu'a mettre en pratiqueest toutefois primordial pour les jeunes et
nous tous de reconnaitre les défauts de I'établieeé dune démarcation stricte entre
« notre » histoire et celle des «autres ». Cecqustitue « leur » histoire et également la
« ndtre » et vice-versa. Apprendre des autresoeists d'é panouisse ment personnel.
L'éducation fait intervenir des éléments personnsleciaux et économiques. Outre la
dispense d’'une large base de connaissances, lespuscéducatif devrait également chercher
a autonomiser les jeunes et a encourager les iddala citoyenneté démocratique. Mais les
guestions fondamentales liées a b nature de l@téodans laquelle nous aspirons a vivre
sous-tendent 'ensemble des objectifs éducatifs.

(iii) Mme Ana Perona-Fjeldstad (Dire cteurexé cutif du Cetre européen We rgeland)

Dans son allocution de bienvenue, Mme Perona-Rgddsnet en lumiére la nature des
travaux du Centre Wergeland en tant que centreedsources sur I'éducation pour la
compréhension interculturelle, kes droits de I'hameh l citoyenneté dé mocratique. Il a pour
vocation de rapprocher les politiques, recherc hgsagiques ainsi que les cultures, individus
et organisations ceuvrant a léducation pour k& ecéhemsion interculturelle, kes droits de
'homme et la citoyenneté démocratique. Il appsor soutien aux praticiens, multiplicate urs,
chercheurs, administrateurs, décideurs et auttestdoconcernes.

Mme Perona-Fjeldstad souligne la dynamique exisatre le projet du Conseil de I'E urope
récemment achevkjimage de 'Autre dans lI'enseignement de I'hiséodt ce nouveau projet
Histoires partagées pour une Europe sans clivagas contribuant a la déconstruction de
stéréotypes et en mettant laccent sur les interecet les convergences, lenseignement de
I'histoire peut grandement contribuer a la prévemies conflits et soutenir les processus de
réconciliation. De cette maniere, 'enseignement laistoire en Europe et au-dek — par le
biais du dialogue avec les régions voisines — pearhouvoir une culture du respect mutuel.

(iv). Mme Andreja Rihter (Membre de I'Assemblée parkmentaire, Conseil de
I'Europe)

Dans son allocution douverture, Mme R ihter insste la nécessié d’établir des partenariats
et une coopération. Elle met notamment en avacatactére opportun pour les enseignants
d’histoire de nouer des liens avec les muséedyitdisthe ques, les archives et les organsmes
compétents en matiere de patrimoine. De tels B rent potentiellement trés bénéfiques.

(v) Mme Kristin @me n Johnsen (Re cteur, Unive sitt de Biske rud)
Soulignant les travaux entrepris par 'Universlime @rmen Johnsen expose sa vision d’'un

campus incarnant diversité et ouverture. Sur un plus général, cette vision traduit son
ambition de jeter des ponts interculturels tanplam national gu’international.



I Introduction générale

Q) Présentation des résultats du Projet « L'imagede 'Autre dans I'e nseignement de
I'histoire » par M. Arild THORBJZRNSEN (Consultant )

Au démarrage du projetimage de I'Autre dans I'enseignement de I'histginous n'avions
aucune certitude quant aux débouchés finaux. Cetpaoété initi€ dans un contexte de
changement social, économique et politique : danmsmonde confronté notamment & une
évolution des distinctions ethniques, a laffaibliment des rdles sexospécifiqgues, a la
mondialisation, a la croissance des multinationatesu développement rapide des TIC. Dans
un monde que caractérisent des changements as;céMréThorbjgrnsen souligne que
I'éducation est plus que jamais primordiak.

Les principaux objectifs du programme étaient de :

o Proposer des orientations générales pour lenseignede I'histoire dans le contexte
du dialogue multiculturel ;
o Développer des stratégies permettant de tradugeodentations en projets concrets ;

et
o0 Formuler des propositions quant a la formationateg ignants.

Le projet portait sur trois principaux axes de &iav

0 L’enseignement et 'apprentissage de I'histoiresdane société multiculturelle ;
o Les implications de la mondialisation pour I'engeigent de I'histoire ; et
0 L’enseignement de I'histoire dans les situationpast-cornfli.

Les groupes cibles étaient :

Les autorités nationales et les organismes d’enseignt
Les formateurs d’enseignants

Les auteurs de manuels scolaires
Les organisations extrascolires

Les médias

O OO0 OO

Les lecons tirées portaient notamment sur :

0 L’importance d'adopter une approche multiperspectide I'enseignement de
I'histoire — tout en ayant conscience des diffiésilposées ;

0 Bien que lenseignement de ['histoire porte primdgment sur l'acquisition de
connaissances et la maitrise des compétences tirehides jeunes gens, il doit
également aborder les questions relatives au dgperoent des attitudes et des
valeurs ;

o Correctement géré, l'enseignement de I'histoireeestnesure de servir de fondement
a la promotion du dialogue et de la coopération.



(i) Recommandations issues du ProgtlL’'image de l'Autre sur les politiques
éducatives, les stratégies et les méthodologies par Jean-Piere Titz (Chefde la
Division de I'Enseigne ment de I'histoire du Conseille 'Europe)

L'une des évolutions notables des perceptions commdes finalités de lenseignement de
I'histoire est, selon M. Titz, lemphase mise sonsbéle dans la prévention des conflits. Cette
approche contraste fortement par exemple ave csamilees en ceuvre au dix-neuvieme siecle
en matiére denseignement de l'histoire.

Si I'on veut que I'enseignement de I'histoire paigemplir efficacement son role, l'un des
€Ements importants est de donner aux éleves tds qui leur permettront d’agir en qualité

de futurs citoyens de sociétés a la compositioplaeen plus en plus diversifiée. Par ailleurs,
la nature de cette diversité se complexifie dagentau fil des mouvements de populations
contemporains. Le développement des capacités @eunha engager un dialogue
multiculturel souléve des questions li€ées a lasitjon du contenu historique approprié mais
aussi au renforcement dattitudes telles que lowve, lempathie, un respect des
témoignages et une prédisposition a la rechercb®ldédons harmonie uses.

De toute évidence, ces exigences font peser s@nksignants d’histoire des demandes sans
cesse plus lourdes. On assiste non seukement damgement de la nature méme du role de
'enseignant d’histoire mais également, comme Mz B laisse entendre, & une sorte de crise
dans lenseignement de ['histoire. A chaque étapeprbet, limportance cruciak de
'enseignement en salle de classe et de la formaaiot initiale que continue des enseignants
a été démontrée. Il convient dans ce domaine déd@&mde toute urgence aux imperfections
sinous voulons que léducation en général et dggmement de l'histoire en particulier soient
en mesure daborder le probleme de la prévention cenflits. Les enseignants des
établissements scolaires doivent notamment avoicesacaux derniéres recherches
universitaires menées dans le domaine de l'histinsi qu'aux exemples de pédagogies
fructueuses. Une approche tant du haut vers lgbasiu bas vers le haut doit promouvoir cet
acces et il convient de mettre en place des méoasipermettant de faciliter le partage des
bonnes pratigues.

M. Titz insiste toutefois sur un point : les écaltdes enseignants d'histore ne sont pas en
mesure a eux seuls de réussir. lls sont suscepteleontribuer aux processus de prévention
des conflits mais ils ne constituent que l'un desillons de la chaine impliquant tout un
éventail dacteurs de la société civile. Cela ssppentre autres de reconnaitre I'importance
de lapprentissage tout au long de la vie, de ldidisciplinarité et du travail en partenariat.
Si nous voulons toutefois optimiser leur efficacité convient d’'intégrer dans chaque
partenariat des procédures d'évaluation et de.suivi

(i)  Propositions de dissémination des résultats du Pref L'image de I'Autre par
Mme Andreja Rihter (Membre de I'Assemblée parlemenaire du Conseil de
'Europe)

o Comme si souvent par le passé, la paix et la ébswhtinuent aujourd’hui d’étre mises
a I'épreuve en Europe. Selon Mme Rihter, permeting jeunes d’acquérir une
connaissance solide et de comprendre rhistoire mieSons d'Europe doit étre
considéré comme une premiére étape indispensabteépre en mesure de reconnaitre
et dappréhender les différences inhérentes avegarme « Autre ».



o Lorsque ke projet a été initié, il était prévu deggder a la dissémination des résultats
en créant dées le départ un réseau dinstitutiomsgeles de former ks enseignants
d’histoire et autres disciplines connexes. Le grajgait ainsi eu le moyen d'identifier
précisément la demande — notamment en matériegp@ugue. Au fur et a mesure de
lavancement des travaux, ce réseau a opéré en daet Véritable systeme
professionnel de diffusion des publications praeitit

0 La Recommandation 1880 (2009) du Conseil de I'Eerspr L'enseignement de
['histoire dans les zones de conflit et de postitanduligne I'importance de weiller a
ce gue les programmes de formation des enseigramtgortent deux éléments
distincts et équilibrés: le développement de I'etige dans le domaine de la matiére
enseignée («quoi enseigner?») et le renforce mesit cdenpétences pour susciter
I'intérét des éleves pour la discipline («<commemsedgner?»). La Recommandation
demande également la pleine mise en ceuvre du Lhlmec sur le dialogue
interculturel «Vivre ensemble dans l'égale dignjtgeur faciliter l'élaboration de
directives pour les enseignants sur les questmlasives a la tolérance et au dialogue
intercultured.

0 La dissémination ne dewait pas seulement viser éblissements scolaires et
denseignement formel de lhistoire mak inclurealégnent toute une palette
d'institutions. Elle dewait notamment associer krIsées et autres instances
culturelles qui proposent une interprétation dis@an terme de patrimoine.

(iv) ALECSO, DrBéchirYazidi

L'’ALECSO (IOrganisation arabe pour I'éducationcldture et les sciences) et ke Conseil de
'Europe ont noué des relations basées sur ungliel@aulturel pour un meileur échange des
connaissances et plus particulierement d’idéedesmrulticulturalisme. Selon le Dr Y azidi, la
tenue d'un tel dialogue est des plus appropriéass da contexte international actuel
menacant. Ces relations offrent aux deux orgapisati opportunité de présenter un modele
daccord et de coopération étayé de référencesurelidls communes et d'influences
culturelles réciproques qui ont jalonné I'histoire.

Le Dr Yazidi évoque les accords de Faro de 2005%0quconfirmé le caractére opportun de

telles approches et d'une volonté commune de catip@;r nhotamment dans le domaine de

'enseignement en généralet de celui de I'hstemgarticulier. En ceuvrant a de tels accords,
'ALECSO etle Conseil de 'Europe se sont rapprEipour coopérer et agir concretementen
partenariat dans ke cadre de divers programmes deilt

C’est dans ce cadre gquont été organisées a Temisgtobre 2008, les « Journées euro-arabes
— vers une meilleure compréhension réciproque me I'indique ['intitulé de I'événement.
L’enseignement de I'histoire y occupait i placbatineur et faccent a été mis sur le projet
lancé par le Conseil de lEuropeimage de I'Autre dans I'enseignementde I'hisépjprojet
adopté par les Etats membres de FTALECSO.

L voir FAnnexe au présent rapport.

2 Voir également 'allocution d¥ime Rihter ala 23e session de la Conférence pesntardes ministres de
I'Education,« L'éducation pour une socété ddmocratique durablele réle desenseignants stjublana,
Slovénie, 4 juin 2010
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Parmi les exemples de travaux réalisés dans cextentitond.'image de I'Autre dans les
livres d’histoire des pays arabeg®ouggui), etLe guide analytigue pour les manuels
dhistoire de I'enseignement secondaire dans les@aabegTamer). En outre, une stratégie
visant a constituer un groupe euro-arabe d’ensatgrdihistoire a été développée. Ele a été
mise en route cette année en mai 2010, avec la tdnm séminare inaugural destiné aux
enseignants de cette discipline des pays arabe<dmseil de Europe a partcipé a ce
séminaire sut’enseignement de lhistoire : entre affirmationsdielentités et ouverture a
lAutre. Dans ce contexte, la majoritt des participants @& engagés a introduire une
approche multiperspective de fenseignement destbire dans leurs salles de classe. Sans
méme connaitre le résultat final de ces trois Pesnla plupart étaient disposés a adopter
cette nouvelle approche. Aprés cette premiéere rgredl est désormas possible d’aborder la
suivante, a Abu Dhabi en octobre 2010, avec plusafiance et d’expérience dans I'espoir
de parvenir & une meilleure compréhension du cdncep

Le principal résultat du séminaire a été la volaie§ participants de poursuivre le dialogue,
non pas en cercle fermé, mais dans la perspectiveedhange de vues sur 'enseignement et
les pratiques pédagogigues entre enseignants emopd arabes. lls ont égakement exprimé
lespoir de mettre en place une série de réunidnseecréer un réseau. A lissue des
séminaires, il est prévu de prendre en compte agpeoche commune dans lélaboration de
nouveaux programmes et manuels scolaires.

Dans k cadre de ses relations avec le ConseilEdgope, TALECSO a choisi comme
objectifs de :

o Renforcer le dialogue euro-arabe en déweloppant depacités a travailler
conjointement sur des projets d’intérét commun dérlutter contre les préjugés et les
fausses représentations ; et

o Diffuser une culture fondée sur la tolérance, lennadssance de I'universalité,
'entraide mutuelle entre les nations, lappreriges de la cohabitation et un dialogue
basé sur le respect de la différence.

(v) Dr Halit Ere n (Dire cteur Général, IRCICA)

Au nom de I'NRCICA (Centre de Recherches sur I'ldisg, [Art et la Culture Islamiques), le
Dr Eren adresse ses voeux de succes au prgtires partagées pour une Europe sans
clivages et remercie le Conseil de [Europe, le ministdaevégien de 'Education et de la
Recherche ainsi que le Centre européen Wergelafidwtar invité a cette conférence. Cette
derniére marque selon lui une nouvelle étape dameritexte des divers efforts collectifs et
institutionnels déployés en Europe depuis des déesnautour du theme « Histoires
partagées ».

L'IRCICA participe a différents progts internatsnx dont certains européens tels notamment
gue le projet’image de I'Autre dans lenseignement de I'hisiaitce mment achevé. Dans le
cadre de ce projet, le Conseil de 'Europe a osgaoconjointement ['un des symposiums avec
'IRCICA, dans ses locaux a Istanbul. Cette matdfilsn a permis de dégager plusieurs
exemples intéressants de la fagon d'aborder 'gne@ient d’autres histores et cultures.
Corrélativement a ce symposium et suite a b réudibistoriens organisée I'an passé dans le
cadre du sommet de l[Alliance des Civilisationstamhbul, le Conseil de 'Europe, son Centre
Nord-Sud et 'RCICA ont lancé un projet afin detine en lumiére les interactions au sein et
autour des cultures méditerranéennes et avec e€RauilCe projet vise a agrémenter
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'enseignement de lhistoire de témoignages d'éghanculturels et d'influences qui ont
généralement perduré aussi bien entemps de paigeqaonflit.

L'IRCICA est une organisation intergouverne mentgle ceuvre depus trente ans a l'histoire
des peuples de quatre continents. Plusieurs deenis et régions périphériques qui ont
contribué a [l'histoire collective de I'Europe redgw également de la sphere dintérét de
'IRCICA. Certains des projets menés par lorgatiisaconcernent les Balkans, 'Europe du
Sud-Est, le Caucase a lEst, la région Volga-Oa@aN ord, la rive est et la rive sud de la
Méditerranée, autant de régions situées en Europaux alentours. Les études couvrent
I'histoire des reltions internationales et leseriattions au sein de chacune de ces régions
ainsi qu'avec différentes parties de 'E urope &dies périodes de I'histoire.

L'IRCICA mene des activités a caractére régionagrganise notamment des congrés mettant
en lumiére tous ks aspects de Thistoire, y comles aspects politiques, administratifs, ceux
liés a larchitecture ou a l'urbanisme, aux artaex sciences, a b langue et au folklore. Des
congrés de ce type ont été organisés en BulgariRpoemanie, en Albanie, en Macédoine, en
Bosnie-Herzégovine, en Azerbaidjan, deux dans afedes républiques du Bachkortostan et
du Tatarstan de la Fédération de Russie, ainsugdaroc. Les actes des congres servent de
référence et sont utilisés dans les manuels seslaidifférents niveaux de I'€ ducation.

Au travers de ces activités, RCICA s’efforce pmouvoir certains principes et pratiques
susceptibles de répondre au mieux aux besoinshdgsteurs et enseignants en histoire, dans
un monde actuel et futur marqué par linterdépeondagt I'interconnectivité. L’'un de ces
principes est lié a la question de perspective —netiere de contenu, de couverture
géographique et de périodisation. S’agissant dteaon|'IRCICA promeut les recherches et
un enseignement qui permettront de combler le€fosseusés par la compartimentation, les
analyses partiales ou e processus de simplificatidavorise les recherches et enseignements
qui prennent en compte les développements cultuetigins, scientifiques et autres — ainsi
gue les aspects politiques — dans la mesure owrdeesix qui offriront aux lecteurs et aux
ékves untableau plus complet de la situatioroplyte des éléments particuliers.

En ce qui concerne la couverture géographique giéliodisation, 'RCICA soutient le
principe de périodisation compléte et précise déitside des processus historiques — en
particulier ceux qui impliqguent plusieurs commurégugt régions. Par conséquent, il convient
de prendre en compte les contributions de lenserdes acteurs a des processus tels que le
commerce de biens et services, la ransmissiorsciesices et techniques et les évolutions
linguistiques au fil du temps et par-dela les awmts. Cette approche dune « histoire
culturelle » étaye et complete les histoires pplitis et les mémoires de corflits. Elle peut
avoir une portée mondale ou régionale, tout esafati ddment référence aux interactions
interrégionales. Le projet sur les interactionsain et autour des cultures méditerranéennes et
avec d'autres mené avec le Conseil de I'EuropeetGentre Nord-Sud, ainsi que les projets
régionaux de IRCICA évoqués préceéde mment en desie xe mples.

i Présentations (1)

(i) De limage de I'Autre aux histoires partagéesMme Tatiana Minkina-Milko
(Adjpint au Chef de la Division de lenseignement @ rlhistoire, Conseil de
'Europe)
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Evoquant l'intitulé du nouveau projet, Mme Minkihgikko note que le mot « partagées » est
une expression clé utilisée pendant toute I'existethu Conseil de I'Europe et reprise dans
bon nombre de ses documents. De méme, le ConskHudepe a, par le passé, insisté sur les
dangers qui pouvaient découler de la prolifératdes clivages en Europe. La notion
« d’histoires partagées » présente toutefois urvesaw paradigme. Comme le souligne Mme
Minkina-Miko, le nouveau projet permetira de créerespace daction, en transformant les
concepts et apergus enréalités éducatives.

Notre monde contemporain présente entre autrescipailes caractéristiques — des
changements permanents, continus et accéléréacoés sans cesse croissant a toujours plus
d'informations ; et une mobilté fortement accr@@es caractéristiques posent des défis
considérables au monde de I'éducation et aux emsatg sur un plan général. Notamment :

o Comment aider au mieux les jeunes afin qu’is soEmmesure de s'adapter a des
demandes en perpétuelle évolution, de faire deig capides et éclairés, et dendosser
la responsabilité des conséquences de ces choix ?

o Comment garantir que les jeunes disposent des cemges et attributs dont ils auront
besoin ? Il sS'agit entre autres du pragmatismé’ adererture d'esprit dans la réflexion,
de la capacité a surmonter les stéréotypes, depditme (en particulier dans leur
approche des questions sensibles et de cellesugoitent des émotions), la forte
volonté dinteragir et de considérer I'interdépemda non pas comme une limitation
mais comme un atout.

Pour relever ces défis, l'enseignement de [lhista@r un rdle clé a jouer au sein des

établissements scolaires, mais il ne peut espénaryenir seul Il convient de nouer des

partenariats : entre les enseignants, les élévies émilles ; entre les enseignants d’histoire,
les historiens universitaires et les auteurs ; deenusées, les bibliothéques et les archives.
Sur un plan plus général, il faut développer deveaux types de partenariats locaux,

nationaux et transnationaux, dans les domaine snmog¢ant de 'éducation, de k& science et de
la culture.

Dans le cadre du processus de renforcement ddidmmbhistoires partagées et en référence
aux objectifs du projet actuel, Mme Minkina-Milkegpose les mesures suivantes :

0o La production dun manuel sur les questions de pampectivité dans
'enseignement de I'histoire. Il dewrait entre &stchoses souligner les principes selon
lesquels :

» L’histoire que nous enseignons aux jeunes doit ptésentée dans sa pleine
complexité — fignorance donne lieu & manipulation

» Chaque voix est digne d'intérét ;

= |l peuty avoir de nombreux points de vue difésemiis tous convergent dans
un espace partagé ;

» Ladiversité est facteur d’enrichissement ;

» Les valeurs telles que louverture desprit et déétance sont des attributs
essentiels.

0 La dissémination des recommandations issues dwetptdinage de I'Autre en

partculier ke réle potentiellement important guenseignement de I'histore peut
jouer dans les processus de transformation etédes prion des conflits.
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o Intégrer au projet le principe consistant a évolers une action commune fondée sur
le partenariat. Au fur et @ mesure du développerdantrojet, il convient de veiller a
ce gue les themes proposés soient examinés a kardudles €ventuelles opportunités
de partage ainsi offertes sous une forme ou soeis utme.

(i) Partage de perspectives surles conflits dans I'tisire de 'Europe, par Alexander
Chubaryan (Acadé micie n, Dire cteur de l'Institut de I'Histoire mondiale de I'Acadé mie
des Scie nces de Russie)

A l'ere sovietique, précise M. Chubaryan, b digrsle points de vue entre historiens était
totalement impossible. Depuss lors, les historidast en Russie quailleurs, se sont efforcés
de trouver de nouvelles synthéses et de nouvedssihilitts en étudiant par exemple les
travaux dArnold Toynbee, de Max Weber et FernanauBlel. Mais compte tenu du fait que
— comme [l'évoquait lhistorien britannigue EH Cair'il y a autant d’histoires que
d’historiens’, concilier différents points de vuest pas une tache aisée.

La nationalisation, ou ce que M. Chubaryan quatlfie« souverainisation » de I'histoire est
guelgue peu incompatible avec B notion « d'higtqiartagée ». Les conflits divisent les
peuples, et leur narration divise les historiens.c&tains conflits, comme les guerres
napoléoniennes ou la Premiére Guerre mondiale, lsetplus ou moins recueillir un
consensus, ce n'est pas ou rarement le cas ded®= Guerre mondiale. Néanmoins, M.
Chubaryan propose certains principes sur lesquis pourrions nous appuyer pour tenter de
parvenir a un échange de points de vue :

0 L’opportunité de rapprocher les sciences histoscpigles sciences politiques.

o Veiler a aborder tout téventail de questions segks par I'étude d'un corflit, en
adoptant une méthodologie et une approche mubifiedes. La Seconde Guerre
mondiale par exempk souleve non seulement des cqupations d'ordre
géopolitigue, mais aussi des questions de morakt@ature du leadership, etc.

o0 Reconnaftre que le partage de points de vue niu@lpas la nécessité de chercher a
tout prix une position unigque.

0 Reconnaitre que les conflits sont la « militarzatde la vie ».
o Eviter d’adopter des positions accusatrices.

o Reconnaitre que les guerres ont mené a lannexquagls mais également, a image
de 'TAmérique du Sud, a leur libération.

o Avoir pkinement conscence des dangers que posglishtion dévénements
historiques a des fins politiques. L’interprétatida I'histoire incombe aux historiens
professionnels et non aux politiciens ou aux ogEivns nationales ou
internationales.

Les manuels dhistoire, qu'ils soient destinés angeignants ou aux éleves, devraient mettre

laccent sur les problemes et conflits de I'histoguropéenne. Mais nous devons prendre
conscience et tenir compte du fait que ce ne sastspulement les manuels d’histoire qui
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forgent les esprits et les atttudes des jeunes.familles, les médias, Internet et dautres
facteurs exercent une forte influence.

(ii)  Les droits de 'homme dans lhistoire de I'Europe,construire des mférences
communes par Nils Naastad (Professeur, Institut naégien des Sciences et des
Technologies)

En s'attaquant a la question de savoir ce quedmand par droits de I'homme et si certains
peuvent étre considérés comme plus importants Guérels, le Professeur Naastad présente
un bref apercu historique. En 1550, un débat @ \jour autour du caractére légitime ou non
du traitement accordé par Espagne aux peuplexatines du Nouveau Monde. La réponse
semblait dépendre de la perception de la naturéndisns. Considérés comme des esclaves,
le traitement qui leur était infligé s'avératt jifit ; ce qui n'était pas le cas s’il convenaitplu
justement de les considérer comme des étres rat®rire débat n'a jamais permis de tirer de
conclusion et ke mauvais traitement des Indiensrdué. Tout le monde s’accordait & penser
guil existe des regles quant a la maniere deetrdts étres humains, mais pas sur ce que I'on
entend par étre humain et de ce fait, a qui celesadpvaient s'appliquer. Dans certains cas,
par exemple avec la colonisation européenne ouélebibation d'indépendance des Etats-
Unis, il apparait clairement que les normes moraida protection guelles offrent n'étaient
pas congues comme s’appliquant a tous les individus

Comment peut-on alors, demande le professeur Na&tandre les droits de 'homme a de
nouveaux groupes de personnes ? Par lintermé diégng nements tels que facquisition du
droit de vote; I'impact des campagnes; un acciotdrnational ; ou une intervention
internationale y compris militaire pour protéges minorités — comme par exemple dans les
Balkans.

La Cour européenne des droits de 'homme témoign& dnaniére dont les questions liées
aux droits de 'homme ont pris une dimension ird¢ionale et relevent de ce niveau de
juridiction et ne sont plus seulement a réglerrg@rne dans un pays particulier. On peut dire
guen matiére de droits de 'homme, l'autorité tetdt est affaiblie et I'individu prime.

Comme lont montré plusieurs procés récents, lesfscl’Etat ne peuvent pas invoquer
I'immunité face a des accusations de crimes cdituena nité.

Selon le Professeur Naastad, 'ensemble du domedsedroits de 'homme et du droit
international s’apparente a un terrain miné, sauépkthore de questions complexes et
problématiques. Compte tenu de cette complexitquéstion des droits de 'homme n’est pas
un sujet simple a étudier en salle de classe.

(ivy  L’Europe dans I'histoire des sociésetdes culters ;interactions et convergences
par M. Elie Bamavi (Directe ur du Musée de I'Europe aB ruxe lles)

En présentant ce theme, M. Barnavi met en avamnt geincipes sous-tendant un manuel
d’histoire européenne qu’il a commencé, confesiked-rédiger sans jamais parvenir a
lachewver.

(i) Aucune histoire nationale ne dewrait figurernslaun ouvrage de ce type a moins
guelle ne se soit avérée indispensable pour bhistde 'Europe.
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(i) Les manuels consacrés a I'histoire d'un Etation individuel ont leur place mais ils
devraient venir compléter et non remplacer un @&sur 'histoire européenne.

Tout au long de son histoire, les frontieres deurkipe ont été repoussées vers Est. Depuis
I'ére gréco-romaine, IEurope est devenue, poureagre les mots de M. Barnavi, « une sorte
de pate feuilletée »avec des couches de différanitdsations qui se superposent les unes
aux autres. Cela a immanqguablement conduit a unepeures diversifiée au pln politique,
social et culturel. Cependant, parallélement & adittersité, des forces ont également ceuvré a
I'élaboration d’'une Europe commune. C'est I'Egligei a donné naissance a la forme
d’Europe commune quia émergé au Moyen Age. Latielm& médiévak était I'héritiere de
'Empire romain; bien que la rivalitt entre ladaé — quincarnait TEmpereur — et le
spirituel, représenté par la papauté, ait eu tasedarmasquer ke phénomene de I'Europe. La
civiisation européenne a été définie par les usitées médiévales et était caractérisée par
notamment la langue commune, des manuels commudeiméthodes denseignement
communes. Et aucun mouve ment intellectuel, telldtiegmansme, ou révolution religieuse,
comme la Réforme, na fait volé en échts cettetéumiulturelle. L'unité culturelle et
intellectuelle s’étend d’Aquinas a Voltaire en gagspar Erasme. Les frontieres territoriales
de IEurope peuvent étre floues mas b notion B¥nce dune civilisation européenne est
forte.

L'impact de menaces extérieures, telles que cetestes par llslam, ont eu tendance a
renforcer le concept européen. Néanmoins, I'unitéucelle qui existait a fait preuve d'une
résistance sans failles face aux tentatives vigaatconvertir en unité politique. Les deux
axes ont perduré — laxe culturel qui tend a l'éirgt 'axe politigue qui va dans la direction
opposée. Les appels a une plus grande unité telsejui lancé en 1851 par Victor Hugo pour
la création d’Etats-Unis dEurope sont restés va®es n'est quaprés la Seconde Guerre
mondiale, avec laffaiblissement de la positiontcele de I'Europe dans le monde et de son
unité culturelle gu’une plus grande unité politiqiest avérée possible.

v Discussions en groupe de travail (1)

(i) Partage de perspectives surles conflits dan%istoire de 'Europe

o Les conflits sont normaux, et il est normal de easbune situation de conflit a la
coexistence. L'enseignement des conflits supposeconte xtualisation ; il faut pour
cela adopter une approche plus large, ne se limpgas aux protagonistes, et se
pencher davantage sur le passé ou les conflittagiasi.

o Une typologie des conflits doit nous permettre ggaemple d'établir une distinction
entre les conflits opposant des pays et les cenfldciaux/internes. Il nous faut
également différencier les conflits qui font dégatje de « I'histoire », méme s'ils ont
un impact sur la réflexion de la génération acéyelt les conflits en cours, qui ne sont
pas encore «réglés ».

o Des méthodologies d’enseignement différentes smaispensables : travailler avec
des sources, comparer diverses interprétationsndéaiire les récits sont des moyens
reconnus de traiter des conflits « historiques uf pouvons de cette maniére
partager nos perspectives sur les conflits et aypee que nous ne parlons pas
seulement d’histoire, mais également de mémoiredestcommémoration. Alors
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(ii)

seulement, nous sommes en mesure de comprendessage/limportance du conflit
passé pour le présent.

S’inspirant des expériences des membres du grasps ide régions ou des conflits
restent ouverts ou irrésolus, telles que I'lrlardie Nord, Chypre, le Kosovo ou
'Estonie, il a ét¢ recommandé de créer une atnemepHe dialogue, préservant un
espace de débat et ouvrant la salle de classed&dassion et a I'expression des
émations. Dans les situations de conflit récentoonert, les interprétations de la
famile/des pairs ont une influence toute parténdiet dewaient étre analysées en
chsse. De méme, il convient de prendre en corgida@rl’incidence des médias sur la
perception guont les étudiants du conflit.

La discussion ne doit pas étre limitée aux seulsflit® violents, d'autant que les
solutions recherchées sont pacifiques. De mémepdgs tels que le Danemark ou
I'lslande, dont lhistoire a été moins violente quelle de beaucoup d'autres, doivent
trouver des moyens effectifs daborder les questiige s aux conflits.

Les manuek scolaires sont souvent partsans @naéistes et ne faciltent pas une

analyse impartiale et rationnelle des conflits.ctnvient de proposer davantage
d’informations sur les acteurs concernés (des cesiaris conjointes, telles que la
commission gréco-turque, pourraient étre des optidsie ux a cet égard).

La formation des enseignants est un élément eetelnts enseignants doivent étre
formés a la facon de traiter les émotions avarta'der le sujet en question.

Le groupe recommande que les résultats du précédejett du Conseil de I'Europe

consacré a fenseignement de I'histoire dans k&tsins de conflit et de post-conflit
soient diffusés plus largement et efficacement.

Les droits de I'homme dans I'histoire de 'Europe, construire des réfé e nces

communes

(0]

(0]

Les droits de Thomme ne sont qu’un aspect deseshdses droits s'accompagnent de

responsabilités, et les droits individuels doivétne couplés a la responsabilité sociale
et personnelle — les individus doivent étre préessumer les conséquences de leurs
actes.

Concernant 'age auquel les jeunes devraient coroemed apprendre les droits de
I"homme, un consensus s’est créé — dés que possitaés il s’'est accompagné d'une
mise en garde : la question doit étre abordée deemeaappropriée a l'age des éleves.
Certains pays (par exemple les Pays-Bas) se soatisecompte qu'il était urgent de
promouvoir léducation aux droits de 'homme afie dombattre la montée de
'extrémisme.

Au-dela du fondement juridigue et des conventiomgrnationales des droits de
I'homme, plusieurs questions sont a traiter :
= Comment les interprétations des droits de 'hommiedties évolué au fil du
temps ?
* Quel est le juste équilibre a trouver entre lestsirmdividuels et les droits
collectifs d’un groupe ou d’'une communauteé ?
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(iii)

» Les droits de I'homme peuvent étre examinés sel@nachelle progressive,
s'étendant de ceux considérés comme inaliénablabseius jusquaux droits
semblant dépendre davantage de la relativité @liéurD’ou la nécessité de
trouver un certain niveau de consensus sur uneefaienhiérarchie des droits
de 'homme.

= Notre définition/conception des droits de I'hommepose-t-elle trop
lourdement sur | culture et les valeurs occidestadu risque de négliger le
contexte universel ?

o Définir I'éducation aux droits de 'homme est t@ussi problématique. L'éducation

aux droits de I'homme differe-t-elle significativemt de I'éducation morale ou a la
ctoyenneté ? Sur un plan plus général, i convdmsavoir si I'étude des droits de
I'homme occupe une place particuliére dans le culum ou si les questions relatives
aux droits de T'homme touchent tous les aspect&deacation. L’étude des droits de
I'homme dans le contexte de I'enseignement detbiris a pour intérét de fournr aux
ékeves un cadre de réflexion plus large ; I'édocafiux droits de 'homme devrait
néanmoins étre abordée sur une base transcurréculai

Hormis les définitions, le groupe a soulevé unarrnombre de questions d'ordre
pédagogique :

= Veiller a instaurer en classe un climat propicear @xemple un climat de
respect mutuel favorisant e dialogue permanemeearieves et entre éleves et
enseignants.

= L'intérét de mettre au point des stratégies éduestifaisant appel aux
émotions. L’éducation aux droits de 'homme dodéttdcher a développer des
attitudes, des valkeurs et des raisons d’'agir. elgeut se réduire a demander
aux éleves d'apprendre un ensemble de propositions.

» Lesdangers d’'une simplification a I'extréme :dgestions relatives aux droits
de 'homme doivent étre abordées dans toute lemrpeExité et ne pas étre
réduites a des réponses oui/non.

» Proposer aux éleves differents scénarios dansdés@si seront en mesure de
confronter et de négocier leurs propres valeurs.

= Reconnaitre tant le bien-fondé que les limitesaggsoches empathiques.

= Une attention exclusive portée aux violations asodes droits de I'homme,
par exemple les génocides, peut s'avérer contrduative car elle ne laisse
gue peu despace pour trater de questions moingalbs mais pourtant
importantes.

o Toutes ces questions pédagogiques soulévent &ldiae des interrogations sur le

type de compétences nécessaires aux enseignamtsgailer avec succes de cette
maniere. Le Conseil de I'Europe a un rOle a jousragdant a I'élaboration et la
diffusion de recommandations sur les compéte napsses.

L’'Europe dans I'histoire des sociésetdesultures : interactions et
conve gences

L'enseignement de [histoire de I'Europe souléves dguestions factuelles mais
également des interrogations quant aux points féeendce indispensables aux jeunes
pour leur permettre d’aborder des sujets tels fdentité européenne commune ou
l'européanisation. Comment concevoir et traiter dhestoire de [Europe et de
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I'identité européenne en salle de classe ? Le ghmt@entité européenne doit-il par
exemple étre ancré dans ke passé, ou doit-il sdgine identite politique actuelle
résolument orientée vers l'avenir ?

0 Le concept didentitt comporte plusieurs facettésegt en mutation constante,
subissant impact de la mondialisation. Si le figtposséder une identité nationale et
une identité européenne n'est pas nécessairemetridictoire, la volonté de faire
prendre conscience aux jeunes qu'ils sont les @aiesh d’'un patrimoine a la fois
européen et national nest pas sans soulever degques. La communauté des
enseignants francais par exemple, est diviséeasqudstion de savoir quelle devrait
étre la place de I'Europe dans lenseignement dstbire et certains pronent la
suppression de IEurope du programme d’histoire.

Vv Présentations (2)

Histoires partagées : quelles implications pour lapratique, le matérel
pédagogique et la formation des enseignants Mme Catherine THOMPSON
(Inspectrice d’histwire, Ilande du Nord)

L'éducation est essentielle dans la quéte d'unaésédnclusive, réconciliée et ouverte, fondée laur
confiance, le partenariat, I'égalité et le respecttuel.
(A Shared Future document directif du gouvernement d'Irlande du®o

La présentation de Mme Thompson repose sur somrrierpé de lenseignement de I'histoire
en Irlande du Nord. L'lrlande du Nord est une stc@ivisée qui sort tout juste d’un conflit.
Elle connait de longue date une scission entre thalkions principakes — les communautés
unionistes et nationalistes. Dans cette sociétudmup denfants et de jeunes prennent
conscience des différences dés le plus jeune dpeme l'ont démontré les recherches du
Professeur Paul Connolly en 2002. Ce dernier atatngque ks enfants de trois ans
exprimaient déja des points de vue sectaires dgpme Cependant, Mme Thompson s’est
déclarée convaincue que la reconnaissance d’ut@rdipartagée et un accent placé sur les
points communs (parallelement a des travaux de logpement sur d'autres aspects de
I'éducation formelle et informelle des jeunes) pentvpermettre d'éviter ce type de scénario
et au contraire d'amener ks enfants a acceptezspecter les differences et a apprécier la
complexité de I'histoire de I'lrlande du N ord.

Introduite en 2005, la stratégie du gouvernemenr fo promotion des bonnes relations en
Irlande du Nord intitulée « Un avenir partagé»8hared Futurg et Mme Thompson lassent
entendre quil existe un lien indissoluble entrétdde de Thistoire, y compris « I'histoire
partagée » et la réalisation d’'un avenir partagé.

Ily a trente ans, les programmes d histoire ésugr les €leves dépendaient du type d’école
dans lequel ils étaient scolarisés. Les élevesdeles catholigues apprenaient ['histoire de
I'Irlande. Elle était présentée sous forme d’'untréame histoire de conquéte britannique. En
revanche, les éléves des écoles publiques étudmpigmipalement I'histoire de la Grande
Bretagne et de son Empire — l'intérét véritablenétampact qu'a eu I'lrlande sur la politique
britannique. Dans les deux secteurs, il était pgastion d’'une « histoire partagée ».

Au début des années 1990, k curriculum a chandéigtibire a détourné son attention du

récit, des récits, pour la porter sur ke processlrs.programme commun d'étude a été
introduit et toutes les écoks ont été tenues déetr des mémes sujets en balayant
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chronologiquement toute rhistoire irlandaise. Lcaat a été mi sur le travail des historiens,
I'investigation historique et le développement denpétences telles que la capacité d'analyse
des sources, afin que les éleves soient capaldeslder les éléments de preuve et de tirer
leurs propres conclusions sur le passé. Cette alpp@ perduré pendant prés dune quinzaine
dannées. Plus récemment, un nouveau curriculunisgésa été introduit. L'accent est
désormais placé sur les résultats pour les élsugsle role de chaque discipline dans le
développement des jeunes en tant qu’'individusrelesm pré paration a contribuer a la société,
a léconomeie et a I'environnement. Le programmeistitire est guidé par une série d’exposeés
des faits qui permettent aux jpunes de comprenidnpdct de I'histoire sur eux-mémes et le
monde dans lequelils vivent.

Le programme suivi actuellement par les éleves,esti bien enseigné, est extrémement
prometteur en termes d’'apprentissage et de prégardés jeunes a la vie dans une société
diversifiee. Limiter cet enseignement a des passalgetincts de [histoire de I'lrlande du
Nord et ne transmettre que des récits partisanss sffrir aux jeunes la possibilité de
découvrir ce qui constitue des expériences commucest laisser passer |'occasion
dexplorer ce que nous partageons tous : le patsé @résent Est perdue également
I'opportunité de contribuer & la consolidation dwsociété pacifique et démocratique.

Implications pourla formation des enseignants :

L'expérience de l'lrlande du Nord montre que lanfation tant initiale que continue des
enseignants et keur déweloppement professionnahgrernt sont le principal facteur de
changement de l'enseignement de ['histoire. Beapabgié ments contribuent a ['histoire qui
est enseignée — la politique éducative, ke cumitilles objectifs/perspectives des écoles
individuelles, la dsponibilité des manuels scaairet d'autres ressources. Mais le facteur
décisif et déterminant de la réalité concréte dle sie classe est I'état d'esprit, la créativité,
'expertise professionnelle et fengagement desksgnant. Il est de ce fait impératif que le
développement professionnel des enseignants lis a@nalyser leur propre compréhension
de l'enjeu que représente « l'histoire partagée slasse, et leur transmette les compétences
et approches pédagogigues pour aborder en toutanom le sujet avec les éléves.

Le défi majeur est de gagner « les cceurs et lagt®espdes enseignants afin qu’ils acceptent
d'abandonner ce gu’ils considérent peut-€tre conaeee pratiques pédagogiques slres. Au
cours de la période de conflit, les enseignantsgéntrakement évité les sujets sensibles en
s’en tenant aux recherches historiques sans risgfuesx travaux axés sur les compétences,
qui caractérisaient le curriculum d’histoire dags années 1990. Faire évoluer les enseignants
a été un défi d’envergure. En dépit du caractetes acifiue de I'époque actuelle, le
systeme scolaire reste largement soums a la s@églLa plupart des enfants et des jeunes
fréquentent des écoles ou ne se mélangent pases abmmunautés ; et ce clivage se
retrouve au sein de la population : chacun vit gdeéent dans sa propre communauté.
L'enseignement de l'histoire censée s’attacher expériences partagées et rechercher les
points communs et les differences nécessite duageude la part des enseignants. Il s'agira
tres certainement pour ces derniers de mener uaitrpersonnel et de s’investir dans
I'exploration de ces aspects du passeé.

Ayant vécu durant le conflit, beaucoup d'enseigsamtt connu des expériences personnelles,
parfois tragiques, des Troubles et certaines ctioniE sont peut-€tre profondément ancrées
en eux-mémes. Le seul fait damener les enseigria@scepter de présenter en classe des
perspectives multiples peut nécessiter une évolusignificative de leur propre mode de
réflexion. Cependant, l'introduction d’un nouveaurcculum en Irlande du Nord et I'acces a
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la formation proposé aux enseignants ont été graede bénéfiques, ouvrant la voie a un
débat professionnel. Les enseignants commencemirmd&s a mettre en pratique cette
approche, et font preuve d’un engagement pers@nnehstruire un avenir meilleur, un avenir
ou les hommes peuvent apprendre a accepter eingeedes différences, plutét que de les
craindre.

Une question ck a cet égard : comment la formatiopeutelle soutenir les enseignants
dans leur parcours individue | ?

Les éleves napprennent pas que dans les sallelsie, d'ou une autre implication pour la
formation des enseignants : leur apprendre comirevailer avec ou en parallele des autres
acteurs qui soutiennent les jeunes de diversendadaévelopper la capacite des éleves a
« travailler avec d'autres » est une des compéseriés dans notre curriculum, mais de lavis
de Mme Thompson, les enseignants ne peuvent y parteait seuls. La création d'une
approche commune de ce travail associant les mar&# personnalitts éminentes de la
communauté, les leaders de b punesse et d'epgmssnnes qui ont un impact sur la vie des
jeunes hors du cadre scolaire consolidera le fratf@ictué durant les cours dhistoire. 1l est
tout aussi nécessaire de développer la collaboratiec les musées, les sites historiques et les
intervenants extérieurs — par exemple, des persoguieont vécu ke conflit et ont ainsi des
histoires a raconter. Certains leaders de jeunedsetuent un travail excellent en ce sens
avec les punes quifréquentent I'école, mais dansadre extra-scolaire, et il est intéressant
de relier ces apprentissages. De nombreux exendpld®mnne pratique ont été relevés dans
des écoles ou le travail en collaboration avecperents et les communautés s’est avéré
fructueux enaidant a I'exploration des aspe ctBhigtoire partagée. Une approche commune
peut conforter le travail réalisé en salle de eadsgrant les cours d’histoire et mener a un
meilleur apprentissage.

Une question clé pour la formation des enseighantsst donc : comment préparer les
enseignants anouerdavantage de relations avec lagtre s parte naires de I'é ducation ?

Implications pourlapratique en salle de classe :

Lorsque 'on commence a étudier l'histoire partagémre tout simplement l'histoire en salle
de classe, laccent doit étre placé sur les résuffme nous en attendons - résultats non
seulement pour les éléves a titre individuel, naaissi pour la société dans son ensemble. Si
nous nous engageons a étudier l'histoire partagées devons alors réfléchir a la ou nous
voulons aboutir et pourquoi. Il nous appartientxdiminer comment les sujets et les activités
pédagogiques choisis vont aider a transmettre dempétences, b compréhension et les
valeurs que nous voulons inculquer aux éléves eingaindividus. Pour l'lrlande du Nord,
ces éléements sont spécifies dans le curriculumistdine partagée peut aider les enseignants a
promouvoir des attitudes telles que le respectplierance et 'empathie. Il est par ailleurs
obligatoire d’inclure dans les programmes densengent apprentissage de la citoyenneté,
de la compréhension mutuelle et culturelle et lasgslisation & I'éthique. Cette exigence a
encouragé l'exploration de I'histoire partagée ddmsmesure ou nous ceuwrons a une
meilleure appréciation de notre interdé pe ndancauefiat tant au plan local que mondal.

Cette approche basée sur les résultats souléve uneuve lle question : quels résultats
individuels et colle ctifs escomptés, pourles indigtus et pourlasociété ?
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Le choix des sujets a couvrir en salle de classd@® un aspect important. L'expérience de
I'Irlande du Nord kisse entrevoir gu'avant d'aterdies sujets de l'histoire plus récente, il
est utile de traiter au préalable d'un passé plogmé, afin de forger la confiance des
enseignants. Il a également été jugé judicieuxraktet de I'histoire des hommes dans un
contexte politique plus lrge et d'examiner leséignces partagées au plan local mais aussi
mondial.

Beaucoup a été fait par exemple autour de la Pren@&erre mondiale. Auparavant, ce sujet
était abordé sous l'angle des causes de la guwErés vie dans les tranchées, du Traité de
Versailles, etc. Dans ks écoles accueillant lesesl de la communauté unioniste, i était fait
grand cas, et a juste titre, des sacrifices coisspat les hommes de la 36e D ivision dUIster
lors de la bataille de b Somme. Dans les écofapurntées par les éleves de la communauté
nationaliste, on ne s’est pas beaucoup étendwesn@ld des membres de cette communauté
lors de b Premiere Guerre mondiale. Aujourd huperedant, grace a l'accent mis sur
I'histoire partagée, cet aspect de I'expériencdectiVe est étudié dans les salles de classe
sous langle de Thistoire personnelle et humalifiexpérience des combattants nationalistes
ou unionistes, engagés dans la méme guerre efithcide a cdte comme dans kb bataille de
Messines, livre une image plus exacte de ce vel¢hdstoire partagée.

En explorant I'histoire partagée, les enseignamtségalement commencé a analyser plus
chirement comment nous partageons nos expérieaes dautres au niveau mondial,
incitant ainsi les éleves a s’ouvrir sur I'extériedy titre d’exemple, I'émigration irlandaise est
liée aux mouvements contemporains de populationmjueu leu dans toute 'Europe ; la
partition de llrlande en 1921 est désormais abmrdéus langle du déclin de 'Empire
britannique et d'une expérience commune avec leplee d’autres anciennes colonies. Au
lieu de se concentrer sur le contexte irlandaisfnique, I'histoire de I'lrknde du Nord est
désormais traitte de maniére a mettre en lumisredene xions au niveau mondial.

Ces exemples sont des themes politiques et com@Es/emais un travail trés intéressant est
€galement entrepris autour de certains aspectsiitigec partagée. C’est I'occasion pour les
jeunes de découvrir que les deux principales conamigs partagent en fait certains éléments
de leur patrimoine culturel. A titre d’'exemple, tesles peuvent étudier comment la musique
traditionnelle revendiquée par une communauté asagee par l'autre. L’origine est la
méme, les airs sont les mémes mais des parolésedifés ont émergé au fil des générations.
D’autres symboles et icOnes culturels ont été pastadans le passé par les deux
communautés, méme s’ils sont aujourd’hui revendigpér I'une ou l'autre, et certains
aspects de la langue, de la littérature et dessartgrétent aisément a I'exploration afin de
faire apprécier aux éleves la complexité de nostitdes.

En réfiéchissant aux aspects partagés de l'histoir@olitique et culturelle, une question
clé se pose : quels sont les sujets susceptible sfaeiliter I'apprentissage de « I'histoire
partagée » ?

La méthodologie a appliquer pour enseigner I'histgartagée est une autre considération
importante. 1l est absolument impérati demployies méthodes interactives qui suscitent
des émotions chez ks éleves. En Irlande du Nrigtdire tourne apparemment a I'obsession
- elle semble s'immiscer partout — sur les mursisdas journaux, a la télévision et dans les
communautés. De ce fait, les jeunes sont largememirontés & une « histoire chargée
d'émotion » en dehors des salles de classe. Sicald, ils ne connaissent qu’'une histoire

rationnelle et logique, leur seuke expérience éveatie lhistoire risque fort d’'étre liée aux
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récits communautaires partisans. C'est celle-ci rgatera gravée en eux a lissue de leur
scolarité. C'est pourquoi nous devons leur propasesein de I'école une histoire interactive,
chargée d’émotion et menant a la réflexion. Ce#matche suppose de passer d’'un modéle
axé sur l'enseignant, ou celui-ci est un transmettie connaissances, a une approche centrée
sur kes éleves, ou ces derniers sont des appreaciits qui posent des questions, écoutent et
collaborent avec dautres et réfléchissent a leopre apprentissage ; ou ils sont engagés
dans des activités de groupes, des débats, desspecthéatre, rencontrent des intervenants
extérieurs, visitent des musées et des sites kjgéw et ou les TIC servent d’outils efficaces
dapprentissage. Les méthodologies mises en avartlande du Nord visent a dessin a
favoriser la pensée, de maniere a développer dlegian critique et créative et & habituer les
ekves a la remise en cause, a I'analyse et anthése.

D'ou une nouvelle question clé: quelles méthodes ppliquer pour faciliter
I'apprentissage de I'histoire partagée ?

Implications pour les outils pédagogigues (manuelscolaires, matériel pédagogique et
nouvelles technologies)

Les manuels scolaires et le matériel pédagogique so signe extérieur visible de
changement, mais ils ne peuvent forcer ke changepaneux mémes ; c’est a I'enseignant
guil appartient de k faire. En Irflande du Nordest la formation des enseignants et
l'engagement des professeurs d'histoire a titreividdel qui a été Iélément clé du
changement des pratiques scolaires, et non la andisposition de ressources ou méme la
politique éducative. Cela étant, e matériel pédicge joue un rble important en aidant
l'enseignant & changer de pratique. De nouveauxumlarscolaires et dautres matériels
seront peut-€tre nécessaires, mais ces ressourcg®w role d’'aider les enseignants et non
de les diriger. Souvent, l'accent a été placé mmseignement plutét que sur le résultat.
L'élément central de tout nouveau manuel d’histdioit étre de poser les bonnes questions
analytiques. Il s’agit de questions qui :

Ameénent les éleves a participer ;

Suscitent leur intérét pour ke passé ;

Ouwrent leur esprita des possibilités diversgsmelois contradictoires ;

Structurent leur apprentissage ;

Leur permettent d’établir des liens entre pass@résent et, plus important, leur font
prendre conscience guils ont unrdle a jouer dalonstruction de lavenir.

OO o0 O

Une question cké est a examiner a cet égard : quedsnt les élé ments essentiels de tout
manuel scolaire/toute re ssource pédagogique ?

Les technologies de linformation et de la commatian sont bien évidemment des outils
d'apprentissage passionnants et 'acces aux TIG pametire aux étudiants d'acquérir une
expérience totalement inédite. Les jeunes sontatedait des nouwvelles technologies. La
plupart ont accés a des téléphones mobiles, desatrdrs et des ipods. L'accés a des
podcasts, la consultation de Facebook, Twiterest logs sont des expériences de tous les
jours; la communication n'a jamais été aussi €aciC'est pourquoi, les nouvelles
technologies permettent daccéder a des informatioautement intéressantes ; mais, plus
important, elles offrent des moyens de communicat®ternatfs et des occasions
passionnantes d'explorer I'histoire partagée. Nemkrsont les exemples de TIC proposant
aux €léves de différentes régions d’'Irlande unéeglarme de discussion des aspects de leur
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histoire partagée. L'initiative « Dissolving Boum@s » (Dissolution des frontieres) en est
une parfaite illustration : elle utilise la techogie (dans ce cas précis la plateforme Moodle,
ainsi que la vidéoconférence et dautres outilsurppromouvoir b discussion et la
collaboration entre les écoles. Les nouwelles telges offrent d'immenses possibilités,
mais font naitre aussi une foule de questions B@esaspects pratiques de leur utilisation,
dont lacces, le financement, la formation et leadéppement de la confiance des enseignants
dans la sale de classe. Les nouvelles technoladi@gent étre gérées avec efficacité et
détermination.

Autre question a aborder: I'é€ quilibre ente information et communication. Comment
employerles nouvelles technologies pour promouvolhistoire partagée ?

VI Discussions en groupe de travail (2)

Q) Les outils pédagogiques pour l'enseignement etapprentissage (manuels
scolaire s, maté rie | pédagogique et nouve lies techingies)

Le groupe a traité deux questions clés posées aesentation précédente :

@ Quek sont les éléments essentiels de tout eaauvmanuel scolire/matériel
pédagogique ?
(b) Comment employer les nouvelles technologies pmmouvoir I'histoire partagée ?

Les conclusions générales tirées étaient les sieisan

0 Les manuels scolaires/matériels pédagogiques nepeétre examinés isoément. lls
sont nécessairement liés aux programmes, a la formdes enseignants, a | pratique
en classe et aux examens.

0 Les manuek scolaires/matériels pédagogiques sabtsastades de transition et de
développement differents selon les pays.

0 Lesnouvelles technologies sont souvent utiliséeadgonction aux manuels scolaires,
amplifant les contenus et offrant des ressourdedes activitts complémentaires,
mais adoptant pour lessentiel une approche pédagegsimilaire. Cependart, les
technologies de communication ouvrent des espacgges aux débats en ligne etau
partage d'idées et dexpériences entre professtdrie ves.

o Les auteurs de manuels scolaires bénéficient dagnédde liberté variable quant au
contrbke de leurs activités. Dans toute 'E uropgghdance est a un contréle accru des
manuels scolaires.

0 Les occasions déchanger les manuels scolaireg dadr pays sont louables, tout
comme les possibilités de coopération entre leeéndi de divers pays.

P s spécifiquement :
o Au fil des ans, plusieurs tentatives visant & piedudes manuels scolaires

paneuropéens présentant une image unique d'un pass@é ont échoué. Par contre,
des textes bilatéraux russes/allemands, poloraisiahds, slovaques/hongrois ont
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connu plus de succeés. Un texte italien/slovéneatedent été produit, mais il n'a pas
encore été adopté par les pays concernés. Centaingels scolaires nationaux ont fait
'objet d'un examen extérieur (par exemple ceuwMddte par b France) par souci de
représentation équitable de certains événemeritsigises.

Certains matériels denseignement ou dapprentéssaey traitent que de l'histoire
nationale, mais beaucoup s'attachent égalemerési prer le contexte européen. Les
textes ont tendance a aborder de maniere plus ausneaclusive des événements
politiques, en délaissant généralement les dimasséconomiques, culturelles et
guotidiennes. Et pourtant, ces dimensions offravadtage de possibilités d’analyser
les convergences et les interactions. Autre lacdmequente des matériels
pédagogiques : les ttmoignages des groupes masgmalles « histoires secrétes ».

Les matériels pédagogiques dewraient encourager :
* |e développement des compétences ;
» |e développement des attitudes ;
» Jaréflexion critique ;
» ['apprentssage actf.
La structure des manuels scohires doit inté @erécits, les sources et les activités de

maniére a répondre aux résultats escomptés.

(0]

Les recherches sur I'utilisation des manuels paeleves et les enseignants sont rares.
Des observations ponctuelles laissent entrevor dgue certains cas les enseignants
suivent le manuel a la lettre, ce dernier étansdale source d'information et de
pédagogie ; dautres par contre compktent le taxtec des matériels gqu'ils jugent
adéquats. Par ailleurs, les textes sont parfoiptasiapour répondre aux besoins
particuliers de certains groupes d’éleves diffeyerttu parfois présentés aux éeves en
illustration d’'interprétations et de points de \queil convient de réfuter.

Certains thémes ont été mis en avant parce qude considérés comme de bons
vecteurs pour aborder la notion d’histoire partagiegagit par exemple de :

» ['histoire des idées;

» ['histoire de l'art et de l'archtecture ;

» ['histoire de la médecine.

Role du Conseil de Europe dans k formulationrdeommandations relatives aux
manuels scolaires : il a été insinué que les pagsls plus souvent réticents a adopter
les recommandations d’organisations supranation&e gourtant, la production de

matériels supplémentaires par ke Conseil de Eerg@té saluée. Une proposition a
été émise pour I'organisation d'une conférence amaje consacrée aux histoires
partagées des Balkans.

Au plan mondial, s’agissant de I'enseignement dgélagraphie, il semble gu’il existe
une Charte de normes (C'est-a-dire des sujets jungdstournables). La possibilité de
développer un systéme similaire pour I'histoira@évoquée.

Ilexiste un danger évident de voir les étudiatiser Internet sans distinction aucune
et sans esprit critique. Pour remédier a cettasdn, il a été suggéré que, dans le
cadre du projet actuel, le Conseil de I'Europe &tad une liste de sites web
pertinents.
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o Les nouwelles technologies sont a lévidence b§ué en ce quelles completent les
matériels imprimés et offrent un vaste éventaitefesources les plus variées. De plus
en plus, ks éditeurs accompagnent keurs manuelsies de CD et de références de
sites Internet ; il existe également des manuesigodibles en ligne et qui comportent
des liens vers des sites web propriétaires dédigsublics. L'utilisation efficace des
nouvelles technologies impose notamment daiderékesliants a évaluer ks sites
Internet et kes autres formes de médias. A cetdégias cours d’étude des médias et
de réflexion critique s'averent utiles.

(i) La formation initiale et continue des enseignats d’histoire

0 Questions clés pour la formation des enseignants :

* le choix du contenu et de la méthodologie ;

» des compétences en construction et déconstruatmnédits historiques ;

» |la formation & des questions teles que la mubipectivité dans
'enseignement et I'apprentissage de I'histoire ;

» Jaformation a des compétentes didactiques et memamication ;

» Ja formation a la phnification, I'observation &ralyse de lenseignement de
I'histoire ;

» |aformation a I'analyse du discours et a l'édumatux médias ;

» Ja formation a la réflexion sur soi-méme et le déppement des capacités de
réflexion dans le suivi des processus de groupe ;

» Ja formation au travail en équipe et a la coopérafrelations avec d'autres
partenaires) ;

» Ja formation au réle de fenseignement de I'histalans lanalyse des conflits
et la modeération des conflits.

0 Objectifs généraux de la formation des enseignants

» reconnaitre le fait que [Ienseignant est le factedéterminant de
I'enseignement de ['histoire ;

= établir une distinction entre les attitudes, leseues et la facon dont les
messages sont communiqueés ;

»= assurer le développement des enseignants en tarteaders, faisant preuve
d'ouverture et de tolérance ;

» renforcer la capacité individuelle de réfle xioneetonfiance en soi.

o Développer la maitrise des médias :

* les compétences en traitement de linformation ;

= J'utilisation de sites Web - comment sélectionrneéealuer le contenu ;

» e partage d'expériences et de bonnes pratiquelspaommunautés en ligne ;

* savoir comment produire et interpréter ks nousede les articles dans les
medias en termes de multiperspectivité ;

» formation a la connaissance, a l'analyse des méatias la didactique des
médias.

o Partage de l'histoire avec d’autres disciplineselgues réflexions :
» en cas de réduction du temps alloué & [l'histoirasda curriculum — est-il
envisageable que les enseignants dautres disedplianseignent cerains
aspects de I'histoire ;
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» orienter certains éléments de lhistoire vers Paopologie ; par exemple, ne
pas traiter des guerres mais de la souffrance elgslgs ;

= établir comme l'un des objectifs de I'enseignemedes sciences humaines -
comment venir & bout des guerres et des conflitsaires ;

= utiliser des approches interdisciplinaires et tdiswplinaires ;

» les enseignants d'histoire doivent avoir confiaaceleur capacité a partager
leurs expériences et leurs pratiques ;

» la multiperspectivité signifie également dincluckautres récits, aspects et
connaissances tirés d’autres disciplines.

(i) Lenseignementdans lapratique :enseigne ristoire dans des classes
multiculture lle s

o Une formation plus efficace des enseignants esspedsable : elle doit préparer les
futurs enseignants & une plus grande diversité éthades pédagogiques et les
sensibiliser & la variété des styles denseignemiedta fagon de les concilier.

0 Au-deld de lacquisition par les éleves dune béeduelle et dun sens du passé,
I'enseignement doit :

= développer les capacités de réflexion critique ;

= encourager les éleves a chercher les connexiomsseliens, a établir des
comparaisons et a analyser les paralléles ;

» intégrer une perspective multiculturelle ;

» reconnaitre non seulement les différences ethnjquess également les
différences sociales ou autres.

0 Le curriculum devrait placer I'histoire nationaland le contexte de ['histoire
mondiale.

VIl Présentations (3)

Les émotions dans I'ense igne ment de 'histoire e histoires partagées pourune
Europe sans clivages, Professeur Christoph Wulf (ke rdisziplinares Zentrum far
Historische Anthropologie, Freie Universitat Be din)

Simener une vie heureuse compte parmi les olgeptihcipaux de 'humanité, et si 'école
joue un rbéle essentel dans lépanouissement d#ffelet Professeur Wulf note que la
manipulation des émations a dessein joue un raessoire dans I'éducation scolaire. Les
hommes passent une bonne part de leur vie a lédolant les années ou is sont
particulierement ouverts aux influences et impoessid ordre émotionnel, mais la notion de
scolaritt heureuse et épanouissante n'interviedt lqusquil est question de réforme et
d'écoles dites « alternatives » En matiere d’étdonascolaire, | question porte beaucoup
plus souvent sur les exigences du monde des affardgences qui imposent I'éducation de
personnes qui devront étre utiles et flexibles lsumarché du travail. Beaucoup de parents
sont préts a sacrifier I'é€ducation artistique eygidpue de leurs enfants (par exemple la
participation a des activités sportives) au béréfie ce qu’ils percoivent comme nécessaire
pour atteindre cet obgctif. lls ont perdu consc&nde la nécessité d'une éducation générale
qui développe la personnalité dans son ensemld#equt; dans la pratique, serait a n'en pas
douter la meilleure préparation des jeunes au rdadeh’emploi. Il a longtemps été reconnu
gu'une personne privée d'une éducation équilibrésten aucune maniere préparée a une vie
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productive dans une démocratie. Pour cela, un dppement complet de toutes les facettes
de la personnalité est indispensable.

L’éducation scolaire comprend également une éducatociale, décisive pour la vie actuelle
et future des étudiants. Cette éducation socialec®aux enfants la capacité a apprendre et a
cohabiter avec dautres enfants. Elle leur enseigmement plcer leurs besoins et souhaits
dans un contexte social. Le développement affectimilieu scolaire est d'une importance
déterminante pour élever et éduquer les enfan&ssetdolescents et mérite que de nouvelles
recherches lui soient consacrées.

L’historique de l'enseignement de lhistoire en Bpe montre que les émotions sont
fortement ambivalentes. Certaines formes d'enseigmé de [I'histoire ont placé
I'identification avec la nation au centre de I'édtion. Dans ce contexte, les émotions sont
encouragées et ménent généralement a une idetidificaconditionnelle avec sa propre
nation et a un sentiment de supériorité par rapapor autres nations. Cette approche fait
appel a des images de lennemi et des stéréotypestrets nations permettant de
«confirmer » la supériorité de sa propre natiog.récours a des récits, tableaux, chansons et
images et a leurs interprétations suscite des émeotonduisant a une identification exagérée
avec sa propre nation et au rejet des autres matichistoire de la premiére moitié du
vingtiéeme sieécle en Europe comporte de nhombre um@ies de cette démarche. « L’ancienne
hostilité » entre | France et 'Allemagne et lemges de 'ennemi véhiculées dans ks pays
capitalistes et socialistes & époque de la gieoide en sont de parfaites illustrations.

Dans les deux cas, les émations ont empéché Iapitaide fobjectif du projet actuel. Le but
n'‘était pas d’ouwvrir 'enseignement de rhistoireleacompréhension de l'altérité des autres
nations et cultures, mais de lisoler de létrang8cinder le monde en « bons » et en
«méchants » a permis de réduire la complexittadeompréhension de [histoire et de
renforcer les possibilitts didentification affeei avec sa propre nation. La division
manichéenne du monde en « lumire » et « ombrel@xa@lusion de toute nuance de gris, a
été lobjectif de lenseignement nationaliste oédkbgique de I'histoire visant a prévenir
toute ambiguité et a favoriser les émotions uniesqgui y sont associées. Sous langle
actuel, les émotions développées intentionrellendams I'enseignement nationaliste et
idéologique de r'histoire ont été le résultat dunmanipulation ciblée encore renforcée par les
attitudes et kes valeurs sociétales auxquellesriémnts ont été exposés en-dehors de école.

En s’attachant aux histoires partagées, de nouvebpxtifs gagnent en importance. Le but
de I'enseignement n'est plus une interprétatioionaliste ou idéologique du passé, mais une
interprétation multidimensionnelle incluant les ifioas des autres. Cette démarche permet a
'enseignement de [lhistoire de poursuivre sa missgui est de contribuer a lidentité
culturelle et nationale de la génération a vemiajs avec un développement des attitudes et
des émotions visanta l'inclusion plutét qu'a I'tusion des autres. La dimension affective de
l'enseignement de l'histoire ne peut étre sépargepmcessus d'abandon des émations
nationalistes et idéologiques. Bien au contraioeisndevons nous interroger sur ka fagon dont
'enseignement de ['histoire ouverte aux autresrntée vers la multidimensionnalité et la
complexité peut également encourager une ideriifitaémotionnelle et contribuer a la
culture d’'une émotivité réfle xive.

0 Selon ke role joué par l'enseignement de I'histalems les disciplines scolaires et sa

concrétisation par les enseignants et les éleseslakse toute entiere est souvent
chargée daffectivite. Celle-ci influe sur lattétion des émotions naissant des
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interactions courantes. Si latmosphére qui regnécake est agressive, envers un
enseignant ou d'autres étudiants, il est diffickedéclencher l'enthousiasme pour de
nouveaux sujets, des événements ou des intrigsasigues.

Les émotions dans l'enseignement de l'histore samtlement \éaluatives c’est-a-
dire gu’elles jaugent ks événements discutés eentéd une estimation émotionnelle
parfois sans lien aucun avec ks arguments ava@ede. évaluation émotionnelle des
événements ou du fil de l'histoire d’'autres pergsnimtervient souvent de maniere
inconsciente ou semiinconsciente et nN'est acdesailla conscience que de maniére
limitte. Cet aspect évaluatif des émotions permétablir des distinctions et de
comprendre lasignification des situations, des récits et des contextes. @@stquoi
les émotions contribuent grandement a la comprédendes événements et des
intrigues historiques. L’énergie qui se dégage efedmotions peut aider les étudiants
a trouver un intérét et un plaisir a discuter de&snéments, structures et personnages
historiques.

L'enseignement de Tlhistoire dans les écoles ngss seulement un processus
analytique cognitif. Dans chaque cours d’histoles,émotions de l'enseignant et des
étudiants jouent un réle important par rapport aomrte xtes historiques étudiés et aux
interactions dans la salle de classe. Les émotwost performatives. Leur
performativité n'est pas secondaire en classe, ede au cceur de lanalyse des
événements, structures et personnages historiquemdifient les centres d'intérét.
L’attention ne porte plus seulement sur la compnsim des émotions exprimées
dans I'enseignement de I'histoire, mais € galemamtasfacon dont les étudiants et les
enseignants expriment, re pré sente nt, modifienbetrdlent leurs émotions.

Dans ks actions mimétiques visant a la recongtructiu passé, la composante
émationnelle est d'une importance décisive. Dans action mimétique, il est fait

référence a des événements, des contextes et pagesnistoriques dans le but de les
«ramener a kA vie » et de les décrire. Grace &f&rences mimétiques a des
événements historiques, les étudiants s’impregdestfaits qui nourrissent e nsuite
leur imagination. Ce processus d’imitation créafaie naitre un mélange de passivité
et d'activité caractéristique de l'attention minggk portée aux événements, faits et

personnages historiques.

L'enseignement de [lhistoire comporte également vafet social. Les étudiants
affichent un comportement mimétique face a lenseig et a son traitement des faits
historiques. La référence mimétigue est finalendirigée vers les autres étudiants,
qui traitent également d’événements, de faits etpelsonnages du passé. Ainsi,
'enseignant dhistoire peut devenir un modéle eatiére de traitement actif de
I'histoire — un modeéle dont les étudiants peuveénsgirer.

L'enseignement de I'histoire consiste a créer dasvenirs et est utlisé par une
société ou une culture pour transmettre sa ménaolee génération future. 1l permet
d’instaurer une continuité dans I'identté cultlee A partir d'un passé infini, chaque
société et chaque culture choisit ce qu'elle estiigee de mémoire et en méme temps
condamne a loubli tout le reste. L’histoire, la mMéire et lidentité culturelle
s’entremélent pour former un ensemble.
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0 Les souwvenirs historigues sont des reconstructitns lesquelles les émotions du
présent viennent se superposer aux faits du p&esécrée alors un amalgame
d'émotions et de mémoires qu’il est difficle defaie de maniére analytique.
Beaucoup de souvenirs de faits historiques alinsepé des émations, des images et
des schémas s’accompagnent également d'un sentidientospection. Méme si
'enseignement de I'histoire a pour objectif deecrées mémores collectives, celles-
ci ne sont pas toutes similaires. En fonction dumant, du lieu et du contexte, les
mémoires different d’'une personne a lautre.

L’enseignement de rhistoire a toujours influenes Emotions des jeunes. Cette influence
s’opere parfois dans un esprit de démarcation ledsdilitt affichée envers d’'autres pays ou
cultures. Avec l'ouverture de I'enseignement désthire aux histoires partagées, il n'est plus
possible de réduire les questions complexes aa®nsas ou des modeéles simplistes. Dans
cet enseignement de l'histoire, l'univocité deseliptétations simplistes accompagnée dune
identifcation émotionnelle facile donne naissaacane nouvelle ambiguité. L'’enseignement
des histoires partagées contribue au développeémotionnel dans ke cadre scokire. Pour
gue I'examen du passé au cours du processus didjggeege produise I'effet escompté, en
I'occurrence 'émergence d'une prise de consciemstoriqgue cohérente, fhistoire doit étre
émotionnellement ancrée dans limaginaire des atisli

VIII  Conclusions et re command ations
0] Histbires partagées

Les contributeurs ont examiné les différents aspdetce qui compose la notion « d’histoire
partagée ». Bien sir, comme la indiqué Arild Thearhsen, cette « histoire partagée » peut
avoir des significations variées selon les langues.

Un concept sous-jacent des histoires partagéesuévmar exemple par M. Bergan au début
de la conférence, est que l'histoire des autre®@gske ment notre histoire et qu’inversement
notre histoire est aussi celle des autres. Nousa@Trs la conclusion logique que nous tous, en
tant qu’individus, avons une double identité, étara fois citoyen du pays et étranger en
fonction des circonstances particuliere du mom@igst pourquoi, inévitable ment, I'histoire
des individus et celles des sociétés s'entremélemie peut guére en étre autrement. La
reconnaissance de cet état de fait permet de #écde ce que ke Dr Eren appele la
«compartimentation », en décrivant les travaux 'tRCICA visant & promouvoir la
recherche et l'enseignement afin de combler kesnas produites par des analyses partiales
ou la simplification.

Les histoires partagées peuvent également étraugigomme la délimitation d’un espace
commun. Les points de vue et les interprétationsvgpet diverger, mais tous se retrouvent
dans un espace historique partagé — méme s'il passteconnu immédiate ment. Le travail du
Conseil dans 'enseignement de I'histoire en Basteezégovine, a Chypre et ailleurs peut
étre décrit en termes de recherche d’'un tel esphoe.recherche qui reconnait la vakeur des
diverses positions, mais qui cherche égalemeneatiiéér ce qu’elles partagent et ont en

commun. Ce n'est a I'évidence pas une tache facitlomme nous l'a rappelé I'’Académicien

Chubaryan en citant Carr qui affirmait qu’il y atant d'avis que dhistoriens. Il a suggéré

gue I'histoire partagée possede deux caractéregigqoajeures : (i) elle est multifactorielle ; et
(ii) elle peut regrouper plusieurs positions -agt@gée » ne signifie pas « identique ».

(ii) Europe intégree
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Ce theme a été particulierement développé par Bdieavi, qui a comparé I'histoire de
'Europe & une « pate feuilletée » formée de plusie€ouches de civilisations se superposant
les unes aux autres. Les messages clés qui e meegssujourd’hui sont :

o Siles frontiéres géographigues de 'Europe peyworhme dans le passé, étre floues
et incertaines, 'Europe entant que concept perduec beaucoup plus de clarté.

0 L’Europe se développe selon deux axes — unaxéqueliqui tend a la division, et un
axe culturel qui tend a funitte. Une question famdatale qui se pose pour la
conception d'une Europe sans clivages est de sawmrment traduire cette unité
culturelle en une unité politique.

(i) Apprentissage affectif

Un certain nombre de contributions, en particubelles de Catherine Thompsen de
Christoph Wulf, ont souligné [limportance des adpeaffectifs et cognitifs dans
l'enseignement et lapprentissage de I'histoire.m@xe lont reconnu bon nombre de
pratciens du dix-neuvieme siécle (méme si noubaraons pas nécessairement dans leur
sens), lenseignement de I'histoire dans les écles réle |égitime a jouer dans la définition
des normes comportementales des punes. L'ensedgniete I'histoire dans son ensemble,
notamment lorsqu’il aborde des questions sensibtesontroversées ou lorsqu'il intervient
dans des situations de prévention des conflitseorécdonciliation, a une dimension affective.
S'y adapter avec succes est une tache extrémemigatate, a laquelle les enseignants sont
généralement peu formés.

(iv) Diversité etdialogue

Deux themes sont frequemment revenus au cours da®riBrence. Pour la plupart, la
diversité au sein de la société est considérée ®oommatout — une ressource et un facteur
d'enrichissement. Deux mises en garde ont toutedtis émises. D’abord b diversite est
souvent congue de maniere trop étroite et congd@xélusivement — ou essentiellement— en
termes de différences ethniques, a I'exclusionodies les autres. Et, plus fondamentale ment,
en Europe la diversité est un fait, et non une wral€lle n'est pas non plus considérée
universellement en tant que telle — et ceci posdéfirmajeur.

Le dialogue multiculturel, comme nous I'a rappetaidP erre Titz, n'intervient pas pour
ainsi dire dans l'abstrait, mais entre des indisid€Ce dialogue, si 'on veut gu'il soit
fructueux, suppose au moins un certain degré d'émgpa_a encore, lenseignant doit faire
preuve de compétences et de sensibilité. Plus gémnégnt, le dialogue multiculturel
nécessite de la part des écoles et des enseigiafrtavailler en partenariat avec d'autres —
avec les familles, avec des experts dautres disep et, dans le cas de lenseignement de
I'histoire, avec des organisations ceuvrant danddesaines de b cukure ou du patrimoine.

Re commandation de nouvelles activités

o Assurer une krge dssémination des résultats dijetpprécédent, notamment les
legcons qui en ont été tirées.
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Demander la préparation de manuels d’e nseignemelfd@pre ntissage portant sur les
thémes du projet actuel.

Explorer dans le cadre du projet les possibilit€sralvail en parte nariat.

Etudier les moyens permettant & I'enseignement ’bistdire doptimiser sa
contribution a I'éducation aux droits de I'hnomme.

Lancer une étude complete sur lapprentissage tifffedans le contexte de
'enseignement de l'histoire.
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Annexe 1: Bibliographie complé mentaire

1. Rapport du séminaire 2007 « Apprendre I'histoirerpmomprendre et vivre la
diversité culturelle aujourd hui »
http //www .coe.int/t/dg4/e ducation/historyteachgiirce /P rojects/Documentsimage/
SeminarJune 2007 fr.pdf

2. Rapport du symposium 2008 « Mondialisation et insade 'autre : défis et nouvelles
perspectives pour 'enseignement de I'histoire erolge » (bilingue)
http://www .coe. int/t/dg4/e ducation/historyteachfgiirce /P rojects/Documentsimage/
RAPSymposiumistanbu2008en_fr. pdf

3. Rapport du symposium 2009 « L'mage de lautre dassituations post-
conflictuelles : apprendre les histoires pour restauire la confiance » (bilingue)
http://www .coe. int/t/dg4/e ducation/historyteachfgiirce /P rojects/Documentsimage/
ATHENS2009RAPen_fr.pdf

4. Recommandation 1880 (2009) de I'Assemblée parlemirentL’e nseignement de
I'histoire dans les zones de conflit et de postitonf
http://assembly.coe. int/Mainf.asp?link=/D ocume nisdptedTe xt/ta 09/FREC1880. ht

m

5. Recommandation Rec (2001) 15 du Comité des Migisttive a lenseignement de
I'histoire en Europe au XXle siécle https://wcd.do#ViewDoc.jsp?id=234817

6. Site web de la Division de I'enseignement de ltiist du Conseil de I'Europe
http//www .coe. int/t/dg4/e ducation/historyteachefault FR.asp?
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Annexe 2: Agenda

Me rcre di 16 juin

08h30-09h00 Enregistrement des participants

09h00 Ouve rture officie lle

Introduction musicale par « AQVA'dor Saxophone Qg »

Présidence: M. Arid THORBJZJRNSEN, Consultant, Meen du Conseil
d’Administration du Centre Européen Wergeland

Mme Kristin HALVORSEN, Ministre de IE ducation ;

M. Sjur BERGAN, Chef du Service de 'Enseignemsopérieur et de
IEnseignement de IHistoire du Conseil de 'Eurqpe

Mme Ana PERONA-FJELDSTAD, Directeur exécutif darre européen
Wergeland ;

Mme Andreja RIHTER, Membre du Groupe de Projetenibre de
lAssemblée Parlementaire du Conseil de I'Europe ;

Mme Kristin @rmen JOHNSEN, Recteur, UniversitéBdes ke rud.

10h1511h30 Introduction géné rale

Présentations sur :

Présentation des résultats du Projet «L’'image KAutre dans
lenseignement de [lhistoire » par M. Arild THORBR&SEN,
Consultant, Membre du Conseil d’Administration den@e Européen
Wergeland ;

Recommandations ssues du Projet sur les Qo éducatives, les
stratégies et les méthodologies par M. Jean-P&ffeZ, Chef de la

Division de I'E nseignement de I'H stoire du Cong#gl I'Europe ;
Propositions de dissémination des résultats duePm@gr Mme Andreja
RIHTER, Membre du Groupe de Projet et de I'Assemlipldrlementaire du
Conseil de I'Europe ;

Interve ntions par des représentants de :

- ALECSO, Dr Béchir YAZIDI ;
- IRCICA, Dr Halit EREN, Directeur Général

11h3012h00 P ause café
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12h0013h30 Session pléniere

Présidence: M. Arid THORBJZRNSEN, Consultant, Meen du Conseil
d’Administration du Centre Européen Wergeland

- «De limage de Tlautre aux histoires partagéespar Mme Tatiana
MINKINA-MILKO, adjoint au Chef de la Division de enseignement de
I'histoire.

Présentations introductive s

. « Partage de perspectives sur les conflits danstdire de 'Europe »
par Alexander CHUBARYAN, Académicien, D recteur estitut de
I'Histoire mondiale de '’Académie des Sciences ds$e ;

i. «Les Droits de 'Homme dans l'histoire de I'Eurgmenstruire des
références communes » par M. Nils NAASTAD, P rofessénstitut
norvégien des Sciences et des Technologies ;

13h30-15h00 Déjeuner
15h0017h30 Session pléniere

Présidence: M. Arid THORBJZRNSEN, Consultant, Meen du Conselil
d’Administration du Centre Européen Wergeland

iii. « L’Europe dans [lhistoire des sociétés et desumast; interactions et

convergences » par M. Elie BARNAVI, Directeur du $de de 'Europe
a Bruxelles.

Groupes de travail

Les participants vont se diviser en trois grougesavail, chacun portant sur un
théme précisé ci-dessus.

Groupe 1 : Partage de perspectives sur les codéits I'histoire de I'E urope

Présidence : M. Michel FOUCHER, Professeur a & ddbrmale Supérieure
a Paris, Ancien Ambassade ur

Rapporteur : Dr Falk PINGEL, Consukant

Groupe 2 : Les Droits de f[Homme dans I'histoire ldeurope, construire des
références communes

Présidence : Professeur Christoph WULF, Freie Usité Berlin

Rapporteur :  Mme Catherine THOMP SON, Inspecte ustdbite
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Groupe 3 : L’Europe dans lhistoire des sociétédest cultures ; interactions et
convergences

Présidence : Professeur CagriERHAN, Facuké diesi&s politiques,
Université dAnkara

Rapporteur : M. Jean PETAUX, Politologue, ScieiteBordeaux
18h50 Transport en bus de 'hétel & Oslo
20h00 Diner officiel & 'Opéra

Mots de bienvenue par Mme KariBRUSTAD, Directeén@ral Adjoint,
Ministere norvégien de 'Education et de | Recherc

Jeudi 17 juin
09h0010h40 Session pléniere
Présidence: Professeur Svein LORENTZEN, Présidar@onseil du Centre
européen Wegerland et Professeur au Départemenh dermation des
enseignants a l'université norvégienne des Sciazic€éschnologies
. Rapport des groupes de travail (1 heure) ;
. Introduction sur «Histoires partagées : quellegplitations pour la
pratique, le matériel pédagogique et la formaties e€nseignants » par
Mme Catherine THOMPSON, Inspectrice d’histoire.
10h4011h00 Pause café
11h0013h00 Trois groupes de travail parallé les

Les participants vont se diviser en trois grougesavail, chacun portant sur un
theme cité ci-dessous.

Groupe 1: Les outils pédagogiques pour lenseigmenet I'apprentissage
(manuels scolaires, matériel pédagogique et nassdthnologie s)

Présidence : Professeur Luigi CAJANI, DéparteméHtistioire moderne et
contemporaine, Universita La Sapienza Roma

Rapporteur : Mr Brian CARVELL, Consultant
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Groupe 2 : La formation initiale et continue deseagnants d histoire

Présidence : Mme Cristina DEL MORAL, Professeur isidire,
Association des Enseignants d’Histoire

Rapporteur: Professeur Alois ECKER, Didactics dtbry, Social Sciences
and Civic Education, Université de Vienne

Groupe 3: L'enseignement dans la pratique : enseidhistoire dans des
chsses multiculturelles

Présidence : M. Christopher ROWE, Principal ExamiRéstory for AQA

Rapporteur: Professeur Frangois AUDIGIER, Didactgjdes sciences
sociales, Université de Geneve

13h00-14h00 Déjeuner
14h0016h00 Session pléniere
Présidence: Professeur Svein LORENTZEN, Présidar@onseil du Centre
européen Wergeland et Professeur au Départemenh dermation des
enseignants a l'université norvégienne des Sciazicéschnologies
. Rapport des groupes de travail ;
i. Discussion générale concernant les themes de ltgourile Projet.
16h0016h30 « Mémoires historiques et son impact surségnement et 'apprentissage de
I'histoire dans une salle de classe » par ProfgsSéristoph WULF, Freie
Universitat Berlin, Centre interdisciplinaire pdésnthropologie historique

16h30-18h00 Conclusions et recommandations par M. John HAMEd&hperteur général

18h00 Fin de la Conférence
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Annexe 3 : Liste de participants

MEMBERS OF THE PROJECT GROUP ON THE IMAGE OF THE
OTHERMEMBRES DU GROUPE DE PROJET SUR L'HISTOIRE DE L'AUTRE

P rofessor Ludmila ALEKSASHKINA

Head of the Laboratory of History Education
Russian Academy of Education

Russian Federation

Mme Pascale CORNUEL

Chargée de programmes de la rédaction “Soirée Ttiguea» de ARTE
ARTE G.E.LE.

France

Ms Cristina DEL MORAL

P rofesora Historia

Asociacion Profesores de Historia y Geografia AEPHG
Span

Dr CagriERHAN

P rofessor

Faculty of Polttical Sciences
University of Ankara

Turkey

Monsieur Jean-Claude GONON
Association of Teachers (EAT) / Association Européedes Enseignants (AEDE)
France

Monsieur Jeannot HANSEN

Chef du Service des Relations intermationales

Ministére de IEducation nationale et de la Forarafirofessionnelle
Luxembourg

Professor Ivan ILCHEV
Rector

Sofia University
Bulgaria

Mrs Andreja RIHTER

National Correspondent, European Museum Forum
Member of the Parliamentary Assembly

Slovenia

Mr Arild THORBJ@RNSEN
Educational Consultant
Norway

PARTICIPANTS
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Assitant Professor Ismail ACUN
Usak Universitesi

Egitim Fakiltesi

Turkey

Dr Gérald ARBOIT
Mission de Saint-Siege
France

Monsieur Fran¢ois AUDIGIER

Didactiques des sciences sociales
Université de Genéve, FPSE

Suisse

Monsieur Elie BARNAVI
Directeur du Musée de I'E urope
Belgique

Mme Maria BENOVA

Expert d’'histoire

Ministére de I'Education, de la Jeunesse et deiarSe
Bulgarie

Mr Arne Fogt BERGBY

Adviser

Norwegian Ministry of Education and Research
Norway

Ms Svitlana BJEIQ

Agency for Pre-primary, Primary and Secondary Etlona
UNITIC B8

Bosnia and Herzegovina

Ms Vima BRODNIK
Advisor for history teaching
National Education Institute
Slovenia

Mr Slavko BURZANOVIC
History Insttute of Montenegro
Monte negro

Mr Luigi CAJANI
Department of Modern and Contemporary History
Universita La Sapienza Roma

Italy

Mr George CALLEJA
Principal Education Officer
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Minstry of Education, Employment and the Family
Education Office
Malta

Dr Sevim CAN
Expert

Ministry of E ducation
Board of Education
Turkey

Mr Brian CARVELL

P ublishing Cons ultant
European Education Publishers Group

United Kingdom

Ms Roy CHOURDAKI

Head of the International Organisations Section
Ministry of National Education and Religious Affair
Greece

Academician Alexander CHUBARY AN

Director

Institute of World History of Russian Academy ofeSte
Russia

Monsieur Jean-Pol COUPAIN

Inspecteur d'histoire de I'enseignement
de la Communauté francaise de Belgique
Belgique

Ms Simona CRACIUN

Adviser for International Relations

Ministry of E ducation, Research, Y outh and Sports
Romania

RN Dr DanaCULAKOVA
Director
Department of High Schools

Ministry of E ducation
Slovak Republic

Mr Fabio DEL CAVALLO
P ublic High School “B. CROCFE”
Italy

Monsieur Jean-P hilippe DURRENBERGER

Membre du Regroupement Education et Culture deiddtence des OING
Association E uropéenne des Institutions

De Losirs des Enfants et des Jeunes (EAICY)

France
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Prof. Mag. Dr. Alois ECKER

Department for Didactics of History, Social Studsesl Civic Education
University of Vienna

Austria

Mr Sotiris ELEFTHERIOU

Inspector of Secondary Education
Department of Secondary Education
Ministry of Education and C ulture
Cyprus

Mr Marios EPAMINONDAS
Association for Historical Dialogue and Research
Cyprus

Dr Halit EREN
Director General

Organisation of the Islamic Conference
Research Centre for Islamic History, Art and C@tur
IRCICA

Turkey

Ms Sandra FALKA

Specialist for Curriculum of Social Sciences
The Ministry of Education and Science

The State Education Centre

Latvia

Mr Csaba FAZEKAS
University of Miskolc
Institute of Political Sciences
Hungary

Monsieur Michel FOUCHER

Professeur a lEcole Normale Supérieure
Ancien Ambassadeur

France

Monsieur Thomas FOUILLERON
Direction de IEducation nationale de la Jeunessieg Sports
Monaco

Ms Elisabed GACHECHILADZE
Head of Social Science Department
History Teacher

Georgia

Mr Nerses GEVORGYAN
Advisor to the Minister



Ministry of E ducation and Science of Armenia
Armenia
Apologised for absence

Mr John HAMER
Educational Consultant
West Sussex

United Kingdom

Mr Thorsteinn HELGASON
Associate professor of history and history educatio

University of Iceland, School of Education
Iceland

Ms Nada HOLICKA
Ministry of Education, Youth and Sports
Czech Republic

Ms Galyna ISAKOVA

Senbor Specialst of the Department of Internati@@operation and European Integration
Minstry of Education and Science of Ukraine

Ukraine

Ms Melanie JONES
Education Manager
Historical Association
United Kingdom

Ms Hanna-Hiis KAARLOP-NANI
Teacher for history and civics
Humanitarian Gymnasium of Tallinn
Estonia

Mr Krzysztof KAFEL

Head of School Textbooks and New Technologies Unit
Department for School Curricula and Textbooks
Ministry of National Education

Poand

Mr Josef KOLLER

State Institute for School Quality and Educatios&ach /Staatsinstitut fir Schulqualitat und
Bildungsforschung

Germany

Dr Anastasia KYRKINI KOUTOULA

Counsellor of Hstory

Helle nic Pedagogical Institute (Ministry of Educst)
Greece

Ms Leila LAZGIEVA
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Director of the Center of International Re latiomsEiducation,
Federal Institute of E ducation Development of the
Russian Ministry of Education and Science

Russian Federation

Monsieur Jean-Michel LECLERCQ
MEUDON
France

Ms Mette LYNG
Minstry of Education

Department of General Upper Secondary Education
Denmark

Dr Chara MAKRIYIANNI
President of the Association for Historical Dialegand Research in Cyprus
Cyprus

Mr Euge nijus MANELIS

Director of Martynas Mazvydas Secondary School
Head of History Teachers Association in Lithuania
Lithuania

Ms Jolanta MIKA

Co-ordinator of work over core curriculum of hisbal and civic education
History Institute

Warsaw University

P oland

Professor Nils Edward NAASTAD
Teacher Training Programme (P LU)

Norwegian University of Science and Technology (NI)N
Norway

Ms Linda NEARY

P ost Primary Inspector (Hstory)
Department of Education & Skills
Ireland

Ms Hatice Alev NEDJET

Secretary

Association for Historical Dialogue and Researc@yprus
Cyprus

Monsieur Gabriel NISSIM
Président de la Commission « Droits de 'Hommes>@ENG du Conseil de I'Europe
France

Ms Najat OUAKRIM-SOIVIO
Teacher educator

43



University of Helsinki
Finland

Mr Kyriakos PACHOULIDES
Treasurer of the Association for Historical Dialegund Research
Cyprus

Monsieur Georges PAULUS
Chargé de Mission

Ministére de I'E ducation nationale
Luxembourg

Monsieur Jean PETAUX
P dlitologue, Sciences P o Bordeaux
France

Dr Falk PINGEL
Education Consultant
Germany

Monsieur Yves PONCELET

Ministére de I'€ducation nationale / Ministére 'dedeignement supérieur et de la recherche
Inspection générale de 'E ducation nationale (Grdigboire et Géographique)

France

Mr Stefan PURICI

P rofessor

Universitatea "Stefan cel Mare” Suceava
Romania

Ms Rita RENDA

Fonctionnaire du Bureau VI

Ministére de 'Education Nationale — Direction Géalé des Affaires Internationales (DGAI)
Italie

Mr Harry ROGGE

EUROGEO, European Association of Geographers
Secretary General

The Netherlands

Mr Christopher ROWE
Principal Examiner History for AQA
United Kingdom

Ms Erika RUSTJA

MSc, Senior Advisor

Ministry of Education and S port
Education Development Office
Slovenia
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Mr Arbér SALIHU!

Curriculum developer

Ministry of E ducation Science and Technology of Ks
Kosovo

Mr Steven STEGERS
Project Manager
EUROCLIO

The Netherlands

Dr Georg STOEBER

Head of Research Group
“Textbooks and conflicts”

Georg Eckert Institute for International Textbooédearch
Germany

P rofessor Marko SUICA
History Professor

Belgrade University, Faculty of Philosophy, Hist@gpartme nt
Serbia

Ms Catherine THOMPSON
Inspector of History
Department of Education
Northern Ireland

Mme Effy TSELIKAS
Journaliste
France

Monsieur Rafael VALLS

Valencia University
Espagne

Dr Ineke VELDHUIS-MEESTER
History Education Consultant
The Netherlands

Professor Christoph WULF

Freie Universtat Berlin

Interdisziplinares Zentrum fir Historische Anthr &qope
Germany

Dr Bechir YAZIDI
Chercheur en histoire contemporaine

Lunl reference to Kosovo, whether to the territpigstitutions or population, in this tex shal bederstood in

full compliance qith United Nations Security CourRiesolution 1244 and without prejudice to the wabf
Kosovo” “Toute référence au Kosovo mentionnée demsexte, que ce soit le territoire, les institnsiamu la
population, doit se comprendre en pleine confornaité@c la Résolution 1244 du Consei de Sécurité des
Nations-Unies et sans préjuger du statut du Kosovo”
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Institut supérieur d’histoire du mouvement national
Université de b Manouba
Tunsie

Mr Borys ZHEBROVSKY]

First De puty Minister for Education and SciencéJéfaine
Ministry for Education and Science of Ukraine

Ukraine

PARLIAMENTARY ASSEMBLY OF THE COUNCIL OF EUROPE /AS SEMBLEE
PARLEMENTAIRE DU CONSEIL DE L’EUROPE

Senator Cecilia KEAVENEY
Houses of the Oireachtas
Kildare Street

DUBLIN 2

Ireland

Tel: +353 161 835 72

Fax: +353 161 841 12

E-mail : cecilia. keaveney@oireachtas. ie

Apologised for absencel/excusée
THE EUROPEAN WERGELAND CENTRE
Ms Ana PERONA-FJELDSTAD

Executive Director
The European Wergelnd Centre

Stensberggt 25

01700SLO

Norway

Tel: +47 21014505

Cell: +47 90962723

Fax: +47 21014501
E-mail: a.perona@theewc.org

Professor Svein LORENTZEN
Chair of the Board of the European Wergeland Centre
Norwegian University of Science and Technology

Tel: +47 73591985
E-mail svein.lorentze n@ plu.ntnu.no

Mr Gunnar MANDT
Special Adviser
The European Wergelnd Centre

Stensberggt 25

01700SLO

Norway

Tel: +47 21014502
Cell: +47 48022348
Fax: +47 21014501
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E-malil g.mandi@theewc.org

Ms Kjersti KLETTE

Advisor

The European Wergelnd Centre
Stensberggt 25

01700SLO

Norway

Tel: +47 21014503

Cell: +47 48022348

Fax: +47 21014501
E-mail: K.Kette@theewc.org

Dr Claudia LENZ

Research Co-ordinator

The European Wergelnd Centre
Stensberggt 25

01700SLO

Norway

Fax: +47 21014501
E-mail: C.lenz@theewc.org

BUSKERUD UNIVERSITY COLLEGE

Ms Kristin @rmen JOHNSEN
Rector of Buskerud University College
Buskerud University College

P.O.Box 235

3603 KONGSBERG

Norway

E-mail: larsps@ hibu. no

Professor Lars Petter SOLTVEDT
P dlitical Science and Human Rights
Buskerud University College

P apirbredden

Grgnland 58

3045 Drammen

Norway

or

P.O.Box 235

3603 KONGSBERG

Norway

Tel:

+47 32206400
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SECRETARIAT OF THE COUNCIL OF EUROPE

Mr Sjur BERGAN
Head of the Department of Higher E ducation anddfysTeaching

Tel: +333 88412643
Fax: +333884127 06/88
E-mail: sjur.bergan@coe.int

Mr Jean-Pierre TITZ
Head of the History Education Division

Tel: +33388412609
Fax: +333 884127 06/88
E-mail: jean-pierre. titz@ coe. int

Ms Tatiana MILKO
Deputy Head of the History Education Division

Tel: +333 8841 36 97
Fax: +333 884127 06/88
E-mail: tatiana.milko@coe.int

Ms Claudine MARTIN-OSTWALD
Administrative Assistant
History Education Division

Tel: +333 88412483
Fax: +333 884127 06/88
E-mail: claudine. martin-ostwald@coe. int

Ms Lesley KING
Administrative Assistant
History Education Division

Tel: +33388414189

Fax: +333884127 06/88
E-mail: lesley.king@coe.int
INTERPRETERS

Ms Nathalie PHAM
Ms Francoise FORSTER
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