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PREDSLOV

Medzivladne férum o jazykovych politikach, ktoré iniciovala Divizia lingvistickych politik Rady Eurdpy, sa konalo od 6. do 8.
februara 2007" v Strasburgu na tému ,Spoloény eurdpsky referenény rémec (dalej SERR) a tvorba lingvistickych politik: vyzvy a
zodpovednost“ a zaviazalo sa vypracovat, Sirit a diskutovat o tomto texte.

Diskusie a vymena nazorov na Fore potvrdili nespochybnitelny uUspech SERR na eurdpskej urovni. Upozornili vsak aj na
skuto¢nost, Ze sa v praxi len Ciasto€ne vyuZiva celé bohatstvo obsahu tohto nastroja a Ze niektoré hodnoty, na ktorych ramecstojia
su zdielané clenskymi Statmi Rady Eurdpy, ostdvaju nepovsimnuté. Tato zjavna nerovnovaha implementacie SERR sa tyka
predovsetkym plurilingvalneho a interkultirneho vzdeldvania, ktoré je vSak jednym z hlavnych ciefov SERR. V jazykovych
kurikuldch sa viak toto vzdeldvanie len zriedka explicitne a hibkovo uplatiiuje. Uéastnici Féra poukazali na potrebu vzniku
dokumentu o jednotlivych aspektoch tohto rozmeru SERR. Malo ist o dokument, ktory uvadza spdsoby realizacie tohto typu
vzdeldvania na pozadi SERR a za pouZitia inych dokumentov Rady Eurdpy, najma Prirucky pre tvorbu politik jazykového
vzdeldvaniav Eurdpe.

Tvorba tohto dokumentu sa zacala na seminari, ktory sa konal v Amsterdame v diioch 31. janudra az 1. februdra 2008 z iniciativy
SLO (Holandského institttu pre tvorbu kurikul) v st¢innosti s CIDREE (Consortium of Institutions for Development and Research
in Education in Europe) a Divizie lingvistickych politik Rady Eurdpy.

Tento dokument je vysledkom tvorivej iniciativy z Amsterdamu a Cerpa tieZ z ivah Divizie lingvistickych politik, a to najma o tlohe
vyucovacich jazykov v procese Uspesného absolvovania vyucovacich predmetov. Uvedené Gvahy st siéastou projektu Divizie pod
nazvom ,Jazyky vo vzdeldvani — jazyky pre vzdeldvanie®, ktorého vysledky a poznatky boli zverejnené v ,,Platforme prameriov a
referencii pre plurilingvdine a interkultirne vzdeldvanie**. Vlysledky projektu otvéraju nové a doplnkové rie$enia k dokumentom
uvedenym vysSie. Tento text sa snaZi o vyuZitie ich poznatkov.

Dokument je uréeny vsetkym aktérom vyucovania cudzich jazykov alebo vyucovacich jazykov a najma tym, ktori zohravaju aktivnu
roluvtvorbe kurikul, ¢i uz na narodnej, regiondlnej alebo miestnej rovni, ¢i na Grovni skol.

Obsah dokumentu je rozdeleny na tri ¢asti. Citatelovi prindsa celkovy pohlad na jednotlivé zlozky plurilingvélneho a
interkultirneho vzdelavania, sposoby ich implementécie a podmienky jeho poufitia pri tvorbe kurikul (kapitola 1). Dal$ie kapitoly
savenuju dvom zakladnym aspektom, ktoré boli spomenuté v prvej kapitole: etapam a obsahu kurikul pre Ucely plurilingvdlneho a
interkulturneho vzdeldvania (kapitola 2), prerozdeleniu obsahov a ich ciefov vo vychovnom procese prostrednictvom
kurikularnych scenarov (kapitola 3). Pat priloh sa venuje $pecifickym bodom.

Prva verzia dokumentu bola predstavena od 2. do 4. novembra 2010 v Zeneve na Fére o lingvistickej politike (,,Pravo uéiacich sana
kvalitu a spravodlivost vo vzdeldvani: Uloha lingvistickych a interkultirnych kompetencii“). Nasledné konzultacie umoznia
obohatit, $pecifikovat a spresnit jeho obsah.

"www.coe.int/lang/fr > Spolo¢ny eurépsky referenény rdmec pre jazyky - Férum 2007
> www.coe.int/lang/fr
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NajdélezitejSie skratky

SERR » Spolocny eurdpsky referencny ramec pre jazyky: ucenie sa, vyucovanie, hodnotenie. 2001. Rada
Eurdpy/Edicia Didier
www.coe.int/lang/fr » Politické ndstroje » Eurdpsky ramec...

GEPLE » Od jazykovej rozmanitosti k plurilingvdlnemu vzdeldvaniu: Prirucka pre tvorbu jazykovych vzdeldvacich politik
vEurope 2007, Rada Eurdpy.
www.coe.int/lang/fr » Politické ndstroje » prirucka a studie

GEPLE-Int » Uplnd verzia

GEPLE-Syn » Zhrnutie

Pozri tieZ Prilohu 1V: Vzdeldvacie jazykové politiky



Division des Politiques linguistiques Conseil de I'Europe

Zhrnutie

Cielom textu, ktory vznikol z iniciativy Féra pre lingvisticku politiku, ktoré sa konalo vo februari 2007 v Strasburgu, je napomoct
implementacii hodnot a principov plurilingvalneho a interkultirneho vzdelavania vo vyucovani jazykov, ¢i uz ide o cudzie
jazyky, regiondlne, mensinové, klasické, alebo o jazyk/y vyucovacieho procesu.

Plurilingvélne a interkultirne vzdelavanie je zhmotnenim prava kazdého jednotlivca na kvalitné vzdelavanie, ktoré sa sklada z
nadobudania znalosti a zru¢nosti, rozvoja vloh a postojov, rozmanitosti skisenosti z u¢enia sa, individualnych alebo kolektivnych
identickych kultdrnych konstrukcii. Na jednej strane ide o zintenzivnenie Gcinnosti vyuc¢ovacich nastrojov a o posilnenie vyznamu
vyucovania pre Uspesné absolvovanie vzdeldvacieho procesu najohrozenejsich cielovych skupin obyvatelstva. Prispieva tiez k
vacsejsocialnej sudrznosti.

Uvahy a ndvrhy uvedené v tomto dokumente st si¢astou projektu Divizie lingvistickych politik Rady Eurdpy ,jazyky vo vzdelavani
— jazyky pre vzdeldvanie”, ktorého vysledky su uverejnené v ,Platforme pramenov a referencii pre plurilingvalne a interkultirne

“3

vzdeldvanie”.

Dokument je rozdeleny na tri ¢asti. Prva Cast ponuka celkovy pohlad na problematiku, zakladné principy tvorby a/alebo zlep3enia
kurikul, ako aj didakticko-pedagogické postupy umoziujuce efektivnejsie zohladnenie cielov plurilingvalneho a interkultdrneho
vzdelavania. Nasledujuce dve kapitoly rozvijaju principy uvedené v kapitole 1, a to ako identifikovat a zahrnut do kurikul obsah a
Specifické ciele plurilingvalneho a interkultirneho vzdelavania, respektujic pritom vyucovacie ciele konkrétneho jazyka. Druhy
popisovany princip sa tyka ¢asového rozdelenia obsahov a cielov prostrednictvom kurikuldrnych scendrov. Prilohy poskytuju
prehlad nastrojov a referencii. Obsah dokumentu moze byt rozsireny stidiom nadvazujucich dokumentov, ktoré st k dispozicii vo
vyssie uvedenej platforme.

Tento dokument sa len niekolkokrdt priamo odvola na Eurdpske portfélio jazykov, Autobiografiu interkulturnych stretnuti,
pripadne podobné didaktické postupy. Implicitne st vsak jeho stcastou a mali by byt i prirodzenou stéastou jednotlivych ¢innosti
suvisiacich s plurilingvalnym a interkultirnym vzdelavanim.

Dokument predstaveny na Fére pre lingvistickl politiku v Zeneve (2.-4. november 2010) je jeho prvou verziou a je uréeny na
konzultacie, ktoré maju za ciel obohatit a zlepsit jeho obsah.

| NdPILOla 1. |
Kurikul3, plurilingvalne a interkultirne kompetencie a vzdelavanie
Koncepcia kurikdl je pre Géely tohto dokumentu charakterizovana takto® :

- Néstroj organizacie ucenia sa, $kolské (,vzdelavacie”) kurikulum je sticastou ,skiisenostného” a , existencidlneho kurikula, ktory
nie je vymedzeny Skolskym prostredim.

- Tvorba a implementdcia kurikula v sebe zahffa velké mnoZstvo aktivit na viacerych Urovniach vzdeldvacieho systému: na
medzindrodnej Urovni (supra), narodnej/regionalnej (makro), Skolskej (mezo), na Grovni triedy, na Grovni vyucovacej skupiny, na
urovni ucitela (mikro) alebo dokonca na individualnej Grovni (nano). VSetky zmienené Urovne interaguju a musia byt zohladnené v
kurikuldrnom planovani.

- Celistvost planovania si vyZzaduje posudenie jednotlivych jeho zloZiek (vSeobecné ciele, parcialne ciele/kompetencie, obsah
vyucovania, postupy a ¢innosti skupiny, casopriestorové rozmery, materidlne zabezpecenia a zdroje, tloha ucitelov, spolupraca,
hodnotenie) zavislych na velmi odlisnych stuprioch rozhodovania, ktoré si vyZzaduju presnu analyzu spolocenského kontextu a
Statut dotknutych jazykov.

* www.coe.int/lang/fr
‘ Koncepcia kurikul sa opiera o SERR a o vysledky SLO (Holandsky institut pre tvorbu kurikdl - www.slo.nl).
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- Skolské kurikulum vedie ku kurikuldrnej ekonémii, zlad'uje vyvoj kompetencii prostrednictvom vyucovania a tie? identifikuje
transverzalne kompetencie, ktoré posiliiuji pozdlznu a horizontalnu stidrznost.

Plurilingvdlna a interkultirna kompetencia je definovand ako schopnost mobilizovat pluralitny repertoar jazykovych a
kultirnych zdrojov pri rieseni komunikacnych potrieb alebo pri neidentickej interakcii, ¢i pre potreby rozvoja zmieneného
repertodra. Plurilingvdlna kompetencia sa tyka repertodra kazdého jednotlivca skladajuceho sa zo zdrojov nadobudnutych v
kazdom ovladanom alebo nau¢enom jazyku, ktory sa vztahuje na kultdru kazdého z tychto jazykov (vyucovaci jazyk, regionalny ¢i
mensinovy jazyk, jazyk pristahovaleckého prostredia, cudzi jazyk moderny alebo klasicky). Interkultirna kompetencia umoznuje
lepsie porozumiet inakosti, nastolit kognitivne a afektivne vazby medzi vedomostami a znalostami a kazdou novou skisenostou s
inakostou, hrat Ulohu sprostredkovatela medzi dvoma (alebo viacerymi) socialnymi skupinami a ich kultirami a podrobit kritickej
Uvahe i také aspekty, ktoré su vSeobecne povazované za prirodzené vo vlastnej kulturnej skupine, ¢i vo vlastnom kultirnom
prostredi.

Ztohto hladiska ciele tvorby kurikul musia byt $pecificky koncipované pre vyucbu jazyka a jeho kultury a zarover transverzélne pre
potreby roznych druhov vyucby:

- posilnit sidrznost (z hladiska obsahu, metdd a terminoldgie) medzi typmivzdelavania,

- identifikovat styéné body a chronologicky zorganizovat postup dosiahnutia uvedenej sudrznosti,
- upriamit pozornost na spolo¢né jazykové zlozky jednotlivych ué¢ebnych postupov,

- ulah¢it uvedomenie simoznych transferov,

- zosuladit vedomosti a zru¢nosti pre vznik interkultirnej kompetencie.

Adaptacia na konkrétny vzdeldvaci kontext urcuje relativne miesto, ktoré majd mat v jednotlivych c¢astiach kurikdl
komunikativne kompetencie, interkultirne kompetencie, literarno-estetické schopnosti, reflexivne schopnosti, rozvoj
transverzalnych stratégii medzi disciplinami, rozvoj autondmie a kognitivny rozvoj.

V zavislosti od kontextu rozlisujeme rézne stupne integracie plurilingvélneho a interkultirneho vzdeldvania do kurikdl. MézZe ist o:

- posunsmerom k lepSej synergii medzi vyu¢bou modernych a klasickych jazykov, ako aj k lepSej koordinacii medzi ucitelmi,

- pripadne az o explicitné pouzitie plurilingvdlneho a interkultirneho vzdelavania ako ciela, pricom sa vyucovanie jazykov
povaZuje za jeden celok (vratane vyucovacieho jazyka). V tomto pristupe sa posilfiiuje Uzka spolupraca medzi ucitelmi a pripisuje
sa rovnaky vyznam otvoreniu sa jazykom a kultire, komunikativnym a (inter)kultirnym kompetencidm, autonémii u¢iaceho sa a
ajtransverzalnym kompetenciam.

Usilie o priestor pre plurilingvélne a interkulttrne vzdelavanie moze viest k ddlezitym zmenam kurikul, nikdy viak nedochadza k
upusteniu od vseobecnych cielfov dotknutého kurikula. Kazda iniciativa zohladrujlca ktorykolvek z uvedenych smerov je
krokom vpred a prispieva k plurilingvalnemu a interkultirnemu vzdelavaniu.

| KapitolaZ:
Tvorba kurikul pre plurilingvalne a interkulturne vzdelavanie

Tato kapitola prehlbuje popis existujucich mozZnosti postupnej integracie niektorych dimenzii plurilingvélneho a interkulturneho
vzdelavania do sucasnych kurikul.

Postup pri tvorbe kurikul musi respektovat zékladné principy, ktorymisu :

- Analyza vychodiskového stavu (najma disponibilnych zdrojov) je dolezZita vtedy, ak sa postupuje ,,malymi krokmi“ a nie
pristupom ,vsetko alebo nic”.

- Uréenie Urovni, na ktorych budu jednotlivé rozhodnutia prijimané. Vsetky zaangazované strany budd musiet byt informované,
vyskolené, vratane narodnej a regionalnej Grovne. Tymto vznikne ista Statna kultura (,,étos”) a prehlbi sa zosietovanie aktérov.
Odporucasaikomunikacia a zostladenie postupov s predstavitelmi miestnej Urovne a obcianskej spoloc¢nosti.

- Nevyhnutnost dbat o sudrznost rozhodnuti, a to v ramci kazdého skolského roka, ako aj vo vyucbovych celkoch kazdej discipliny
apredmetov.

Dal$imi etapami su spresnenie jazykovych potrieb, Grovni a kompetencii, ktoré maju byt jazykovymi aktivitami dosiahnuté,
skoncipovanie kurikuldrnych scenarov, ktorymi sa koordinuje priebeh vzdelavacej aktivity, vypracuvanie programovych
dokumentov a kontrola kvality realizacie.
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Za osobitni zmienku stoji analyza sociolingvistického kontextu a kultdra vzdeldvania. |de o pocet jazykov pritomnych vo
vzdelavani, mienku o jazykoch a plurilingvizme, potreby a existujucu ponuku, vyucbové tradicie, ocakdvané verbalne prejavy...

Stanovenie cielov si vyZaduje Uvahu o vybere jazyka alebo jazykov vyucovania, ktorym su pridelené konkrétne ciele, dalej ivahu o
ponukanych jazykoch a ich poradi v kurikuldch, o Statute regiondlnych/mensinovych jazykov, o pristahovalectve, ako aj o
pripadnych Ziadanych, ¢ineziadanych efektoch tohto vyberu.

Ustrednym prvkom plurilingvalneho a interkultirneho vzdeldvania je transverzalita medzi ,,jazykmi v pozicii vyuéovacieho
predmetu”. Mysli sa tym transverzalita definovanych cielov (aspon Ciastkova), a to prostrednictvom identickych kategérii alebo
porovnatelnych aktivit (napriklad stratégie porozumenia pisanych textov, improvizacné stratégie neinteraktivnych textov pre
Ustne cvicenia, Uvahové postupy pri pozorovani a analyze lingvistickych javov), transverzalita transferovatelnych interkultdrnych
kompetencii, aktivit alebo Uloh, ktoré v sebe zahfiaju pouzitie inych jazykov, najma pri porovnavacich aktivitach.

V pripade cudzich jazykov je pre definovanie kompetencii samozrejmostou poufZitie deskriptorov SERR. Pri vyucovacich jazykoch
sa musi zohladnit stupen vzdelavania a $pecifické potreby niektorych cielovych skupin. Vo vieobecnosti by sa mal pojem ,,Groveri”
nahradit kompetenénym profilom. Tento termin vernejSie odzrkadluje skutocny stav kompetencii udiacich sa v jednotlivych
jazykoch. V kazdom $pecifickom kontexte by mal jednotny dokument $pecifikovat integrovany profil kompetencii pre vsetky
jazyky, vktorom budu vytycené ulohy kazdej jednej kompetencie, vratane interkultdrne;j.

Tato kapitola sa venuje obsahom vyuéovania z hladiska ich vzajomnych vztahov. V nich maju svoje osobitné miesto Styri zlozky:

- Diskurzivne Zanre mozu zohrat Glohu vazby medzi predmetmi. Individudlny diskurzivny repertodr je zlozeny z diskurzov, ktoré
hovorca na réznych dUrovniach a na rézne ucely ovlada v jednom alebo viacerych jazykoch. Komunikativny profil, ku ktorému sa
snazi dopracovat vyucovanie jazyka, musi v sebe zahfnat inventar diskurzivnych Zanrov, ktoré by mal udiaci sa ovladat pri
prijimacej a/alebo produkénejfaze a vo verbalnej komunikacii.

- Druhou zlozkou su jazykové kompetencie. Vychodiskovym bodom méze byt ich typoldgia navrhnutd SERR (vSeobecné
kompetencie a kompetencie jazykovej komunikacie) v interakcii s jazykovymi komunikaénymi aktivitami. Pre potreby literarnych
textov a identickych funkcii jazyka moze byt zlozka doplnend o navrhy uvedené v ,Platforme prameriov a referencii pre
plurilingvalne a interkultirne vzdelavanie®. Tato typoldgia vytvara tieZ priestor pre transverzalne stratégie ucenia sa jazykovych
dimenzii jazykovych predmetov.

- Interkultirne vzdelavanie: zdielané obsahy vzdeldvania nie si nevyhnutne spojené len s vyucovanim jazykov. Tykaju sa aj
vedomosti, porozumenia, schopnosti ucit sa a zru¢nosti stvisiacich s u¢enim sa, schopnosti vyvinut konkrétnu aktivitu (na zaklade
explicitnych kritérii kriticky hodnotit stanoviska, postupy a produkty neznamej socialnej skupiny alebo socialnej skupiny, do ktorej
uciacisa patri).

- Dal$i kontaktny bod medzi predmetmi predstavuje tzv. jazykova reflexivita, ktord ma za ciel objektivizaciu intuicie u¢iaceho sa o
fungovanijazyka, najma uvedomenie siréznorodosti foriem, variability jazyka a diskurzov a Glohy ich variacii.

Prisudzovana ddleZitost transerzality medzi predmetmiv Ziadnom pripade neznamena spochybnenie Specifickosti jednotlivych
vyucovacich predmetov. Je skér Usilim o ich zorganizovanie do sirodého celku aktivit, ¢i dokonca o zavedenie novych vyucovacich
predmetov (napriklad Uvod do vyucovania jazykov najma v predskolskej vychove a na prvom stupni zakladnych $kol). Cielom je
tiez tvorba kurikul zameranych na také aktivity, ktoré umoziuju interakciu medzi ucitelmi, medzi ucitelmi a uciacimi sa, medzi
uciacimisa navzajom a ktoré navadzaju uciacich sa neobmedzovat sa na uciace jazyky.

Pre realizaciu tohto ciela je najdélefitejsie vzdelavanie uéitela. Ziaduce st najma strategické styéné body medzi ucitelmi, medzi
jednotlivymidisciplinami aidentifikacia ,, Utvarov”, ktorymisa medzi disciplinami zrealizuju transfery a komplementarita.

Kapitola sa tieZ venuje otazkam hodnotenia. Hodnotenie nadobudnutych znalosti a zruc¢nosti uciacich sa je nevyhnutné, musime
byt vsak opatrni pri vyvodzovani zaverov. Existuje moznost sumarneho, i certifikatného hodnotenia, ktoré vykazuju silné
metodologické obmedzenia. Hodnotenie vsak ma byt najma formativne a jeho silnou zlozkou musi byt samohodnotenie. M6ze
prebiehat prostrednictvom cvieni zakomponovanych do vyucovania konkrétneho jazyka, aviak musi zohladnit aj transverzéalne
kompetencie tym, Ze skusky budd mat rovnakd povahu v jednotlivych jazykoch, alebo Ze skusané jazyky budu vhodnym
sposobom alternované.

Otazka hodnotenia realizacie kurikul a ich vplyvu na vyucovaci proces je zloZita. Analyza vysledkov musi zohladriovat i externé
faktory. Medzi pouZzité kritérid je dolezité zaradit vplyv holistického pristupu k vyucovaniu na efektivitu kurikul, na odizolovanie
disciplin a na vznik skuto¢nych vzdeldvacich komunit na péde vzdelavacich institucii. Toto vSetko si vyZzaduje postupné formy
vyvoja a nie , kurikuldrne revolucie”.

® Pozri poznamku 1.
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| NdPIt0Id O . |

Sucasti kurikularnych scenarov pre tcely plurilingvalneho ainterkultirneho vzdelavania
Plurilingvdlne ainterkultirne vzdeldvanie si vyZaduje prerozdelenie cielova obsahov na celé vyucovacie cykly, ¢im sa prehlbuje ich
vertikdlna a horizontalna sudrznost. ,Kurikularny scenar” je prospektivny postup umozniujuci vyjadrit vieobecné ciele a
organizacny modus kurikul, ktory sa snazi o také kurikuldrne usporiadanie, ktoré ¢o najlepsie zodpoveda potrebam a moznostiam
charakteristickym pre kontext.

Tento postup je zaloZeny na skisenostnej zlozke kazdého kurikula, v ktorom ide o zachovanie prava na kvalitné vzdelavanie.
Kultura vyuc€ovania jazykov je dosahovana skidsenostami z réznych apropriaénych postupov. Myslime tym potrebu obmieriat
spbsoby vyucby, teda jazyky pluralitnymi postupmi. Kazdy projekt plurilingvalneho a interkultirneho vzdeldvania si musi
$pecifikovat nielen ciele a Urovne, ku ktorym smeruje, ale aj definovat typy skisenosti, ktorym bude uciaci sa vystaveny za i¢elom
realizacie vyucovacieho cyklu v priaznivych podmienkach.

Tato kapitola prinasa chronologicky prehlad skisenosti v jednotlivych ¢astiach Skolskej dochadzky. Ako priklad kapitola uvddza
zoznam prispdsobenych sklsenosti predskolskému veku, teda veku kognitivneho, afektivneho a socialneho rozvoja:

- skdsenost's jazykovou a kultirnou diverzitou, najmévtriede,
- skusenost s po¢uvaniminych, s normamiinterakcie, atd. (je to zaroveri vkladom do vychovy k respektovaniu inakosti),

- skusenost s diverzifikdciou vyjadrovacich foriem (priestorové vztahy v komunikacii, pouzivanie gest a jazyka tela, prvé formy
oralnej gramotnosti, varidcie registrov, atd'.),

- multimodalne a viaczmyslové skusenosti (kontakt s viacerymi semiologickymi a grafickymi systémami, rekonstrukcia odkazu
prostrednictvom iného zmyslu, gestd ako priprava na pisanie, atd.),

- prvéskusenostis prvym jazykom a prvou cudzou kulttrou (vycitanka, atd’.),

- skdsenost s prvymi Gvahami o jazyku, o komunikacii medzi ludmi a kultdrnymi referenciami, ktoré ma dieta v predskolskom
veku k dispozicii.

Nejde o taxativny, ani o hierarchicky usporiadany zoznam, prirodzenym sp6sobom sa dopliiuje a obohacuje az do stredoskolského
vzdelavania. Otazka hodnotenia a o¢akavanych kompetenénych profilov nadobuda na jednotlivych stuprioch vzdelavania rézne
vyznamy.

Prerozdelenie cielov a obsahov medzi jednotlivé cykly a irovne vyucby musi reSpektovat $pecificky kontext. Pre lepsiu ilustraciu
uvedeného principu boli stanovené Styri prototypové pripady, ktoré tvoria kostru scendrov. V Eurdpe prevlada vyucovanie
jedného cudzieho jazyka na prvom stupni zakladnych $kol, druhého cudzieho jazyka na druhom stupni zdkladnych 3kl a na
strednych skolach, dalej sa vyucuju jazyky na urovni strednych odbornych $kél, vyucuju sa regionalne jazyky a existuje aj
bilingvalne vyucovanie.

V prvom prototypovom pripade zdkladny scenar popisuje vieobecné ciele a adaptované postupy pre kazdy cyklus, predpoklada
postupné zavadzanie viacerych jazykov, pri¢om je vyucovaci jazyk integrovany do interkultirneho a plurilingvélneho vzdelavania.
Scenar diverzifikuje vyucovacie postupy a uZivanie tychto jazykov, umoznuje Uvahy o variaciach medzi jazykmia vo vnutri kazdého
z nich poskytuje osobitné miesto prienikom medzi vyucovacimi cyklami a zohladniuje vSeobecné ciele interkultirneho
vzdeldvania.

Pre zvysSné tri pripady tu ako priklad uvddzame dva typy scenarov. Prvy spociva najma v synergickom efekte vyucby jazykov. Druhy
scenar spociva skor v dynamike kurikularneho celku.

Vsetky tieto priklady kurikularnych scenarov vykazuju spoloc¢né Crty:

- tzv. kompetencia generovana prostredim, ktora v kurikuldrnom pristupe zahffia jazyky patriace do repertodra uciaceho sa,
jazyky vjeho okoliajazyky vyucovanév skole,

- reSpektovanie jazykovych a kulturnych prav ucéiaceho sa, vratane najohrozenejsich cielovych skupin,
- interkultdrny rozmer, ktory je sicastou kazdej vyucby jazykov a inych predmetoy,

- hladanie synergie medzi vyu¢bami jazykov pre dosiahnutie sidrzného a ekonomického vyucovania, ktoré zahfia ,parcidlne
kompetencie” ainter/transjazykové stratégie,

- chapaniejazyka ako nastroja pre budovanie vedomosti.
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Sudrinost tu neznamenda uniformitu postupov a spdsobov. Kompetenéné profily a ciele mézu vykazovat vysoky stuperi
variability. Variabilita sa moZe tykat aj inych doc¢asnych formatov, teda nielen hodinovej dotacie vyucby za tyzden, ¢i celkového
mnozZstva oducenych hodin jazykov, modularnych foriem, paralelnej vyucby, alebo aj rozdelenych foriem vyucby jazykov, alebo
prerusovanych foriem a/alebo zmien perspektiv vo vyucbe.

Na konci kapitoly je venovana pozornost Ziakom z pristahovaleckého prostredia alebo zo znevyhodneného socioekonomického
prostredia. Existuje znacny presah medzi tymito dvoma cielovymi skupinami, napriek tomu ich treba rozliSovat, kedZe tito Ziaci
nepredstavuju jeden ,prototypovy pripad”. Maju rovnaké prava na skisenosti s u¢enim sa, nemali by byt predmetom redukcie
programov, ktord by im neumoznila nadobudnut isté schopnosti, zruénosti a vedomosti a ktord by im neposkytla moznost otvorit
sa svetu tak ako inym. Potreby deti zo znevyhodneného prostredia si vyZaduju ich vystavenie vSetkym vyjadrovacim formam,
poukazat na doélezitost vztahu medzi varidciou a normami a venovat pozornost jazykovym systémom v celej ich diverzite a
formalnejregulaciiich pouZitia v roznych socidlnych kontextoch.

Deti z pristahovaleckého prostredia nie si homogénnou skupinou. Ich charakteristika je prikladom stale vy3sej roznorodosti
Skolskej populécie. Je vSak mozné uznat, Ze ich jazyk povodu je jeden zo zdrojov, ktorym Skoly disponuja vo vzdeldvacom procese
uréenom véetkym mladym fudom, ktori ju navitevuju a nie je prekdzkou budovania osobnosti tychto deti. Skola musi dbat na to,
aby proces integracie do skolského a socidlneho prostredia prijimajlcej spolo¢nosti neprebehol za cenu Uplného odmietnutia
prvotného prostredia dietata z tejto cielove] skupiny.
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KAPITOLA 1

Kurikul3, plurilingvalne a interkultirne kompetencie a vzdelavanie

1.1.  GLOBALNY PRISTUP KU KURIKULAM

1.1.1. Co rozumieme pod pojmom kurikulum?
Kurikulum je pojem, ktory je tazké uchopit a o jeho definicii nepanuje zhoda. V tomto dokumente sa pojem ponima zosSiroka—je to
ndstroj umoZriujuci organizdciu vyucby (,,a plan for learning®)’.

Spoloény eurdpsky referenény ramec (SERR) ma za to, Ze Skolské kurikulum je stéastou Sirsich kurikul (,,opis cesty, ktord uciaci sa
musi absolvovat vo forme sledu urcitych skisenosti s u¢enim sa v ramci $koly alebo mimo nej“ = presna definicia zo SERR)
(,vyucbovy proces, ktory uciaci sa absolvuje prostrednictvom série vzdeldvacich skusenosti s alebo bez instituciondlneho
zdzemia“ SERR, kapitola 8.4). ,Vzdelavacie” kurikulum je preto vnimané ako sucast ,,skisenostného” a ,,existenéného” kurikula,
ktoré zaéina pred nastupom do $koly, tvori sa paralelne a pokracuje po $kolskej dochadzke’.

Na nasledujucich stranach kladieme déraz na planovanie a institucionalnu realizaciu sSkolskej dochadzky jednotlivca za Gcelom
podpory rozvoja plurilingvalnej a interkultirnej kompetencie®. Kapitola poskytuje uceleny obraz Grovni vzdeldvacieho systému,
ich uloh pri tvorbe kurikul a jednotlivych zloZiek kurikularneho planovania. Existencny rozmer (rodinné vzdeldvanie a skusenosti,
medzigeneraéné kontakty, skisenosti z mobility, vo vSeobecnosti prislusnost k multilingvalnemu a plurikultirnemu prostrediu
alebo zmena prostredia) véak ostava zachovany, kede plurilingvalne® a interkultirne vzdelavanie zohladfiuje a zhodnocuje vietky
jazykové a kulturne zdroje uciaceho sa.

1.1.2. Urovne tvorby a implementdcie kurikul
Tvorba a implementdcia kurikul v sebe zahfia velké mnoZstvo aktivit — strategicku, koncepcno - vyvojovud, implementacnu a
hodnotiacu. Tieto aktivity existuju na viacerych Grovniach vzdelavacieho systému od ,,supra“ az po ,nano“* Groven. Vztahuji sa
nane rozne kurikularne nastroje:

medzinarodny, komparativny (SUPRA)
napr. medzinarodné referenéné nastroje ako SERR, medzindrodné hodnotiace nastroje, ako napr.
prieskum PISA alebo eurdpsky indikator jazykovej kompetencie, analyzy medzinarodnych expertov (Profil
vzdelavacejjazykovej politiky), zahrani¢né studijné cesty;,...
narodny (vzdeldvaci systém), statny, regionalny (MAKRO)
napr. Studijné plany, u¢ebné osnovy, strategické ciele, spolocné zaklady, Skoliace standardy
Skolsky, institucionalny (MEZO)
napr. prispésobenie Skolského programu vyucby alebo uc¢ebného planu k Specifické mu profilu skolského
vzdelavania
triedny, skupinovy, predmetovy, ucitel'sky (MIKRO)
napr. vyucovacie hodiny, pouzivané ucebnice, disponibilné ucebné zdroje
individualny (NANO)
napr. individuadlna ué¢ebnd skdsenost, celoZivotny osobnostny (autonémny) rozvoj

Tabulka €. 1 : Kurikula na réznych stuprioch vzdelavacieho systému

® Van den Akker 2006, s odkazom na Taba 1962.

” Tu chapeme kurikulum ako genericky pojem. Vyrazy pre jednotlivé typy kurikularnych dokumentov — sylaby, u¢ebny plan alebo program —su
vagne av jednotlivych jazykoch, ¢i dokonca krajinach nestabilné. V tomto dokumente vSak nerozvijame hibsie tuto problematiku.

Pojem kompetencia, tak ako ho vnima tento text, je rozvijany a diskutovany v Casti o Platforme pramenov a referencii pre plurilingvdlne a
interkulturne vzdeldvanie.

° Rozdiel vo vyklade rady Eurépy multilingvizmu a plurilingvizmu je ozrejmeny v kapitole 1.2.1

* Tento Uroviiovy pristup sa opiera o pracu SLO (Holandsky institut pre tvorbu kurikul), pozri napr. Akker 2006, Thijs et Akker 2009.

8



Division des Politiques linguistiques Conseil de I'Europe

Rozsah a ,relativna vaha” tUrovne ,,makro” a ,mezo” zélezi od narodného a/alebo regiondlneho kontextu, pricom pluralita
rozhodovacich institlcii mo6ze byt zdrojom napétia. Nech je intenzita centralizacie kurikularnej politiky akokolvek silnd, skolské
zariadenia (Uroven ,,meko”) a ucitelia vo svojich triedach (droven , mikro”) zohrdvaju determinujidcu ulohu v implementacii
kurikual.

1.1.3. Zlozky kurikuldrneho planovania
RozliSovanie zloZiek kurikularneho planovania, ako aj Uvahy o ich vhodnosti pre jednotlivé organizacné Urovne opisané vyssie (od
,nano“ po ,supra“ Uroven) mdézu napomoct potrebnej sidrinosti procesu vyucby a ucenia sa. Spolo¢nou charakteristikou
desiatich niz$ie uvedenych zloziek™ jeto, e u¢iaci sa v nich zohrava Ustrednu Glohu.

Zlozka

Najtypickejsia Uroven

1) VSeobecné ciele

Aky je ciel (ciele) ich u¢enia sa ?

2) Ciele kompetencie

Aké ciele si stanovil u¢iaci sa /aké ciele mu boli
stanovené ?

MAKRO
(ndrodna, statna a
regionalna)

3) Obsahy

Co sa maju naudit ?

4) Postupy a cinnosti

Ako sa ucia ?

MIKRO (triedna) a
MEZO (Skolské
zariadenie)

5) Zoskupenia a miesta

Kde a s kym sa ucia ?

6)Cas

Kedy sa ucia ? Kolko ¢asu maju na ucenie sa ?

7) Materialy a zdroje

Co pouZivaju na uéenie sa ?

8) Uloha
ucitela/ucitelky/ucitelov

Ako ucitel/uditelka iniciuje, organizuje a ulahduje
ucenie sa ?

9) Spolupraca

Aka spolupraca je potrebna na podporu ucenia
sa (najma v pedagogickom zbore)?

10) Hodnotenie

Ako hodnotit dosiahnuty pokrok ?

Od NANO (jednotlivec)

po SUPRA
(medzindrodna
uroven)

Tabulka €. 2: Zlozky kurikularneho planovania

Uz z predchadzajucej ¢asti vyplyva, Ze prerozdelenie zodpovednosti zavisi od vzdeldvacieho systému. Z tohto dévodu méze byt
otazka materialov (zlozka 7) sucastou urovne ,makro”, ak je napriklad isty vyucovaci prostriedok poskytnuty v celom regidne.
Dalej napriklad obsahy a aktivity (zlozky 3 a 4) nemusia byt stanovené na Grovni ,,makro® &m vzniké vicsia sloboda vyberu
Skolskym zariadeniam (Uroven ,mezo“), ¢i dokonca ucitefom (Urover ,mikro”).

Niektoré z tychto zloZiek zohravaju klu¢ovu Ulohu a mbézu presahovat svoju Urover. Napriklad vieobecné ciele (zlozka 1)
predstavuju Ustrednu dimenziu, na ktord sa odvolavaju vsetky ostatné dimenzie. Iny priklad - hodnotenie nadobudnutych
vedomosti a zruénosti (zlozka 10) moze byt délezitym vektorom kurikularnych zmien, kedZe umozniuju vyjadrenie vztahov medzi
cielmi/kompetenciami pre jednotlivé Urovne, osobného individudlneho priebehu uéenia sa (sebahodnotenie) az po kurikuld
vypracuivané narodnymiinstitdciami (napriklad narodné standardy), ¢i medzinarodné nastroje (napriklad jazykovy diplom).

* Zlozky a otazky z nich vychadzajlice sa opieraju o Van den Akkera (2006).
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S ohladom na kurikularnu ekonémiu (pozri nizsie) spolupraca (zlozka 9), najma medzi ucitelmi jazykovych a nejazykovych
predmetov, nadobuda vyznam na Urovni,, mezo“ teda na Urovni skolského zariadenia.

Je samozrejmostou, zZe vsetky faktory ovplyvriujlce kurikularne planovanie st navzajom prepojené a bolo by preto zbyto¢né
rozhodovat vo veciach jednej zlozky bez zohladnenia inych parametrov uvedenych v tabulke.

Nevyhnutné rozhodnutia v planovani musia zohladfiovat konkrétny spolo¢ensky kontext, ktory je nevyhnutné podrobit presnej
analyze (pozri kapitolu 2.2). V procese tvorby jazykovych kurikul (tzv. ,prvé”, ,druhé” a cudzie jazyky, atd.) je potrebné zohladnit
Statut vietkych jazykov pritomnych, ¢i hovorenych na danom uzemi (3tat, region, aglomerécia), potreby vyplyvajlce z konkrétnej
situdcie (susedstvo, pristahovalecké prostredie, ekonomicki partneri, jazykové a kultirne politiky, prihrani¢né regiény). Takato
analyza bude mat rozhodujuci vplyv na ciele (vyber jazykov, kompetenéné Grovne), ako aj kurikularne opatrenia, ktorymi sa ciele
dosiahnu.

Viac informdcii v: ,Kurikularne perspektivy v plurilingvdlnom vzdelavani“, dokument vypracovany v SLO (Van den Akker,
Fasoglio & Mulder)., 2010. www.coe.int/lang/fr

1.1.4. Ciele, kurikuldarne kompetencie a ekonémia
V sucasnosti tvorba skolskych kurikdl vo velkom rozsahu spociva na definovani cielov vo forme kompetencii, ktoré maju byt
dosiahnuté. Tento pristup zvolil aj SERR, ktory usiluje o rozvoj kompetencii v ovladani cudzich jazykov vsetkych obcanov a v
kone¢nom dosledku prispievat k vzajomnému porozumeniu v Eurdpe, k ulahovaniu mobility obyvatelstva a zdéraziovat
rozmanitost jazykov a kultur (pozri podkapitolu 1.2 tejto kapitoly).

V stvislosti s rozmanitostou jazykovych a kultdrnych kompetencii, ktoré je potrebné v sii¢asnosti zahrnut do priebehu vzdeldvania
a v SirSej rovine v kontexte neustdleho rozsirovania Studijnych disciplin v Skole nadobuda stadle vacsi vyznam kurikuldrna
ekondmia. Odburavanim hranic medzi u¢ebnymi predmetmi a ich zoskupovanim do disciplinarnych oblasti koordinaciou vyvinu
kompetencii cez jednotlivé vyucovania, formulovanim transverzélnej kompetencie v kurikuldch sa snazime o sudrznost vo
vyucovani predmetov, dokonca sa snazime primat ziaka k systematickému transferu kompetenciiz jednej discipliny do druhe;j.

Tieto racionalizaéné opatrenia sa tykaju jednak vztahov medzi jazykmi v pozicii u¢ebnych predmetov (moderné a klasické cudzie
jazyky®, vyucovaci jazyk/y, minoritné jazyky a jazyky pristahovaleckého prostredia), ako aj medzi jazykovymi a nejazykovymi
predmetmi.

1.1.5. Kurikuldrne scendre a kurikuldrna sudrinost
V SERR bol zavedeny tzv. pristup prostrednictvom kurikularnych scendrov (kapitola 8) s ciefom ulahcit rozhodovaci proces o
moznych kurikularnych orientaciach. Kurikularny scenar umoznuje premietnut a rozdelit ciele vyuéby v ¢ase a naplanovat priebeh
vzdelavania, pripadne ich diverzifikovat v zavislosti na vieobecnych vzdeldvacich cieloch, ktoré vnimaju Ziaka ako buduceho
dospelého aobéana Eurdpy.

Kurikularny scenar prispieva ku kurikularnej ekonémii tym, Zze do kurikdl vnasa dvojnasobnu sidrznost:
- vertikdlnu (alebo pozdiZnu) sudrinost pocas celého trvania uéenia sa a prechadza jednotlivymi Groviiami vzdelavacieho
systému, najma na narodnej a regionalnej Urovni (,makro”),
- horizontdlnu sudrznost medzi jazykmi a inymi disciplinami, ktora je najdélezitejSia pri rozhodovani o postupoch,
materidloch, spolupraci na Grovni Skolského zariadenia (,mezo“).

Pristup prostrednictvom kurikuldrnych scenarov je podrobnejsie popisany v kapitole 3.

1.2. PLURILINGVALNA A INTERKULTURNA KOMPETENCIA: KLUCOVE POJMY

Tvorba Skolského kurikula v zmysle nastroja pre organizaciu u¢ebného procesu si vyzaduje v prvom rade ujasnenie ciela. V zmysle
SERR su ciele vyucby jazykov zaloZené nainterkultirnych a plurilingvalnych kompetenciach. Vzdelavacie systémy ich prehlbuju.
Je preto Ziaduce ujasnit klti¢ové pojmy.

 Cudzi jazyk“ je pre potreby toho textu kazdy Zivy jazyk, ktory nie je jazykom domaceho prostredia, &i vyucovacim jazykom v gkole
uciaceho sa.
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1.2.1. Plurilingvizmus, multilingvizmus, plurikulturalita, interkulturalita
V zmysle chdpania Rady Eurdpy je pojem plurilingvalna kompetencia zaloZeny na rozdiele medzi plurilingvizmom a
multilingvizmom. Pojem plurilingvizmus predstavuje schopnost pouZivat viac ako jeden jazyk. Jazyky teda tento pojem vnima z
hladiska ich uzivatelov a uciacich sa. Pojem multilingvizmus zohladfiuje pritomnost viacerych jazykov na danom Uzemi bez zretela
na ich uzivatelov. Z toho vyplyva, Ze ak sa na danom zemepisnom Uzemi pouZivaju dva, respektive viacero jazykov, neznamena to
automaticky, Ze obyvatelia daného Gzemia st schopni pouzivat viacero jazykov. Niektori z nich totiz pouZivaju len jeden z nich.
,Revoluénd zmena“ vo vyucbe jazykov ma svoje dopady i na plurilingvizmus. Ustrednym prvkom su potreby u¢iaceho sa a rozvoj
jehoindividudlneho plurilingvélneho repertoaru a nie samotny jazyk, ktory sa ma naucit.
Plurilingvalny pristup by nebol Uplny bez zohladnenia plurikultirneho a interkultirneho rozmeru. Plurikulturalita znamena tuzbu
a schopnost identifikovat sa a zG¢astrovat sa prejavov viacerych kultur. Interkulturalita znamena schopnost uvedomit si kultdrnu
inakost a tuto novu skusenost analyzovat. Interkultirna kompetencia umoziiuje lepsie porozumiet inakosti, vytvorit kognitivne a
afektivne vztahy medzi uz nadobudnutymi schopnostami a vedomostami a kazdou novou skdsenostou s inakostou zohrat tlohu
sprostredkovatela medzi ¢lenmi dvoch (Civiacerych) socidlnych skupin a ich kultur a podrobit reflexii také aspekty, ktoré si v ramci
kulturnej skupiny a prostredia vieobecne povazované za samozrejmé.
Plurikulturalizmus (znamend identifikovat sa s dvoma alebo viacerymi socidlnymi skupinami aich kultdrami) a interkulturalita—su
nevyhnutnymi kompetenciami pre osobnu angaZovanost zoci-voci inakosti. SU schopné udrziavat vztahy komplementarneho
charakteru. Ziak moZe rozvijat interkultirne kompetencie aktivnym objavovanim jednej alebo viacerych inych kultur.

Viacinformaciinajdetev:
Byram (2009): Multikultdrne spolo¢nosti aplurikultdrnijednotlivci: projektinterkultirneho vzdelavania
Text je k dispozicii v Platforme prameriov a referencii pre plurilingvdlne a interkultirne vzdeldvanie (www.coe.int/lang/fr).

1.2.2. Tvorba individudlneho repertodra pluralitnych jazykovych a kultirnych zdrojov
Vsetci hovorcovia a hovorkyne jazyka su potencidlne schopni vytvarat pluralitné jazykové a kultirne repertoare. SERR definuje
tento repertodr ako kolektivne pomenovanie vsetkych nadobudnutych zdrojov pre kazdy jeden ovladany ¢i pouzivany jazyk a
kultdry s nimispojené:

- majoritny alebo oficidlny vyucovacijazyk (jazyky) a kultiry odovzdavané uciacim sa v rdmcivzdeldvacieho procesu,

- regionalne, mensinové jazyky alebo jazyky pristahovaleckého prostredia a kultury s nimi spojené,

- moderné alebo klasické cudzie jazyky a kultiry spolu s nimi ucené.
SERR vnima zdroje uvedeného repertodra ako jeden celok rézneho pévodu (rodinného, mimoskolského, skolského,...).
Nadobudaju sa nedoprevadzanym (implicitnym) spésobom alebo doprevddzanym (teda skor explicitnym) spésobom
prostrednictvom socializacného a vyucovacieho procesu. Vyucovaci jazyk, ktory je casto oficidlnym, Statnym, ¢i regionalnym
jazykom tu zohrava klG¢ovu tlohu. Velmi ¢asto je Ustrednym pilierom, na ktorom sa buduje repertoér. Ulohu Ustredného piliera
méze vinych pripadoch zohrat jeden ¢iviacero pévodnych jazykov inych ako je jazyk vyucovaci.

Zdroje st znalostného alebo znalostno-schopnostného pévodu. Ide o znalosti a schopnosti stvisiace s kazdym jednym jazykom na
jednej strane a znalosti a schopnosti transverzalne, ktoré su transferovatelné z jedného jazyka do druhého alebo ktoré st schopné
prepojit jazyky navzdjom. Postoje a vlohy jednotlivca (jeho , 0sobnostny postoj“) si dominantnymi faktormi pre rozvoj a
mobilizaciu zdrojov plurilingvalneho repertodra. Tieto zdroje sa pocas celého Zivota vyvijaju réznym pouzivanim jednotlivych
jazykovaleboich variantov v réznych kontextoch.
K rozvoju zdrojov moze dojst réznymi spbsobmi :

- novymiznalostamiakompetenciamivjednom alebo viacerych jazykoch,

- posilnenim transverzalnych kompetenciivo viacerych jazykoch,

- nadobudnutim znalosti a kompetencii podporujucimi komplementaritu tychto zdrojov.
V pripadeich nepouzivania moze dojst k degradacii, ¢i k stagnacii zdrojov.

Budovat pluralitny kultdrny a jazykovy repertoar méze kazdy, tato ¢innost nie je vyhradend mimoriadne talentovanym jedincom.
NasvedcCuje tomu i niekolko prikladov, ktoré uvadzame dalej. Zasadny rozdiel medzi tymito prikladmi spociva v rozdielnych
situdciach, ktoré podnietili budovanie repertodra (pozri tabulku na nasledujucej strane).
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Pluralitny jazykovy
a kulturny repertoar
vytvoreny rodinnym
prostredim

Jedenastro¢na Shamina
byva v Leicesteri v mestecku
v oblasti East Midlands vo
Velkej Britanii. Jej rodicia
pochadzaju zo zapadoindic-
kej provincie Gudzarat. Je
Ziackou Statnej zakladnej
Skoly. V rodine sa hovori
jazykom gudzarati. Jej
rodicia su plurilingvalni a
radi by svojej dcére
odovzdali svoje kulturne a
naboZenské dedicstvo.
Zapisali ju preto do
vecerného kurzu organizo-
vaného $tatnou Skolou, kde
sa uci ¢itat a pisat v jazyku
gudzarati a pouzivat indickud
abecedu. Na vecernych
hodinach sa pouziva
anglictina a gudzarati, z
ktorého sa stava dolezity
integracny ndstroj a most
medzi povodnou a hostitel-
skou kultdrou. Okrem toho
sa Shamima uci raz do
tyZzdna, popoludni, v mesite
Citat a pisat v urd¢ine — v
jazyku jej vierovyznania,
ktory pouziva arabsku
abecedu. V meSite sa tiez
uci v arabcine recitovat
vere z koranu. Ustrednym
jazykom vzdelavania je vSak
anglictina, ktora nie je
vylucena z rodinného
prostredia. Prave angli¢tinu
ovlada Shamima najlepsie.
Od raného veku a vdaka
vzdelavacim stratégiam jej
rodicov a institucionalnej
ponuke rozvoja plurikultura-
lity sa Shamima naucila, ze
jednotlivé jazyky su spojené
s roznymi kultdrnymi
praktikami.

Pluralitny jazykovy

a kultarny repertoar
vytvoreny v Skolskom
prostredi

Sestnastro¢na Anais Zije vo
Francuzsku vo frankofénnej
rodine. Ako vacsina jej
spoluZiakov v triede, v
6smich rokoch sa zacala ucit
angli¢tinu. Na druhom
stupni sa mohla rozhodnut
pre paralelné ucenie sa
angli¢tiny a nemciny. Na jej
Skole ucitelia anglictiny a
nemciny Uzko spolupracuju.
Mavaju spolocné hodiny,
Ziaci pouzivaju pre oba
predmety rovnaky zosit a
napredovanie ziakov je
koordinované. Vdaka
vhodnému vyzitiu
spolocnych ¢rt tychto dvoch
jazykov, ako aj zauzivanému
transferu znalosti a
jazykovych stratégii Ziacka
dosiahla znac¢ny pokrok. Na
konci druhého stupna bolo
jej ovladanie anglictiny a
nemciny na rovnakej trovni.
V patnastich rokoch
absolvovala skusky z
nemciny organizované jej
Skolou, kde ziskala certifikat
o ovladani nemdiny na
urovni B1 v troch testova-
nych aktivitach a Uroven A2
vV pisomnom prejave.
Ucitelia jej poradili pribrat si
na strednej skole treti cudzi
jazyk (taliancinu) a zaroven
pokracovat v studiu
nemciny a anglic¢tiny. Anais
je presvedcena, Ze skuse-
nosti zo Studia cudzich
jazykov, ako aj nadobudnu-
té kompetencie jej budu
uzitocné, aj ked' v buduc-
nosti neplanuje studovat
cudzie jazyky.

Pluralitny jazykovy
a kultarny repertoar
vytvoreny k dospelosti

Tridsatpatrocny Mehmet je
tureckej ndrodnosti. V
dvadsiatich dvoch rokoch sa
prestahoval k rodine do
Nemecka, aby si l[ahsie
nasiel zamestnanie. Pocas
prvych mesiacov jeho
pobytu mu stacila velmi
obmedzend znalost
nemciny, kedZe pracoval v
tureckom prostredi, v
rodinnom podniku. KedZe
sa vSak hodlal usadit
natrvalo v Nemecku,
vypocul rady svojich
kolegov a prihlasil sa do
statnej jazykovej Skoly v
mestecku, v ktorom byval.
Nasiel podporu i u svojej
rodiny, z ktorej viacero deti
Studuje na nemeckych
Skolach. Postupne zacal
CastejSie pozerat nemecku
televiziu a bol otvorenejsi
voCi nemeckému obyvatel-
stvu vo svojej stvrti. Aj ked'
nemcinu este neovlada
dokonale, uz je schopny
riesit mnohé komunikacné
situdcie, ktorym je vystave-
ny v profesiondlnom i
rodinnom Zivote.
Mimoriadne je hrdy na
svoju schopnost poméct
novym tureckym kolegom,
ak maju problémy z dovodu
ich nedostatocného
ovladania nemciny.
Postupom ¢asu sa vypraco-
val na kulturneho mediato-
ra.

Conseil de I'Europe

Vyvoj schopnosti
obohacovat pluralitny
jazykovy a kultarny
repertoar

Tridsatjedenro¢ny Mirko je
IT inZinierom a pochddza zo
Slovinska. Po svadbe sa
prestahoval do krajiny
povodu svojej manzelky, do
Svédska. Byvaju v Stokhol-
me. P6vodnym Mirkovym
jazykom je isté slovinské
narecie. V Skole sa naucil
kodifikovanu formu
slovin€iny a anglic¢tinu.
Skutocny rozvoj funkénych
kompetencii v anglictine
vsak u neho nastal az na
vysokej Skole, kde boli
niektoré predmety vyucova-
né v tomto jazyku. S
velkymi tazkostami sa
naucil Svédsky. Po zmene
pracovného zaradenia jeho
manzelky sa prestahovali do
Holandska. Mirko najprv
zaujal odmietavy postoj k
tejto zivotnej zmene, kedze
citlivo vnimal dalSiu zmenu
jazykového a kulturneho
prostredia. Za vydatne;j
pomoci ucitel holandciny
postupne zistil, Ze tejto
jazyk sa mu uci rychlo vdaka
mnohym podobnostiam so
Svédcinou a anglictinou.
Tato pozitivna skisenost s
vyuzivanim uz nadobudnu-
tého repertoaru sposobila
unho zmenu postoja k
uceniu sa dalsich jazykov,
vratane dalSich slovanskych
jazykov, ktoré su mu blizke.
Otvoril sa i kultdre novej
hostitel'skej krajiny.
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1.2.3. Tvorba plurilingvdlnej a interkulturnej kompetencie za pomoci individudlneho repertodra:
Specifické a transverzdlne ciele v jazykoch
Repertoar a kompetencie su Uzko prepojené, nie su vsak identické. Interkultdrna a plurilingvdlna kompetencia je definovana ako
schopnost spdsobom prispdsobenym okolnostiam mobilizovat pluralitny repertoar jazykovych a kultirnych zdrojov pri rieseni
komunikaénych potrieb alebo priinterakcii s inakostou, ako aj schopnost budovat repertoar.

Toto vnimanie zdrojov réznej povahy tvori zaklad kompetencie, umozriuje formulovat kurikularne ciele a nasledne umoznuje
hodnotenie procesov realizovanymivzdeldvacimi nastrojmi, ako aj hodnotenie vysledkov. RozliSujeme teda:

a) objektivne ciele vyucby jazyka a jeho kultury:
- jazykova kompetencia: jazykové, sociolingvistické a pragmatické schopnosti a znalosti,
- kultirna kompetencia: znalosti (vedomosti), schopnosti a osobnostny postoj vo vztahu k socidlnym skupindm
hovorcovistého jazyka aich kultdram.

b) transverzdlne ciele:

- interkultirna kompetencia: znalosti (vedomosti o povahe ludskej interakcie samotnej v multilingvalnom kontexte),
schopnost porozumiet (schopnost identifikovat/tvorit porovnania/juxtapozicie medzi podobnymi fenoménmi
pritomnymi v dvoch alebo viacerych skupinach a ich kulttrach), osobnostny postoj (prirodzeny zaujem o inakost,
ako aj akceptovanie relativity vlastnych kultdrnych referencii), ako aj pripravenost angaZovat sa (ochota a schopnost
kriticky vnimat a hodnotit vlastné a cudzie spravanie),

- plurilingvdlna kompetencia: ucit sa ,inter” (budovanie a rozsirovanie zdrojov, najma prostrednictvom
systematického a kontrolovaného transferu), schopnosti ,pluri“ stvisiace so simultdnnym pouZzivanim viacerych
jazykov a osobnostny postoj (pozitivne vnimanie plurality jazykov).

Plurilingvélne ainterkultirne vzdelavanie ma dvojaky vseobecny ciel.

Podporuje nadobudanie jazykovych a interkultdrnych schopnosti. Myslime tym obohacovanie jazykovych a kultirnych zdrojov
(ktoré spolu vytvéraju individudlne repertodre) ekonomickym spésobom. Ciele budu diferencované v zavislosti na jazykoch,
kontexte a potrebach uciacich sa.

Okrem toho toto vzdeldvanie formuje osobnost, ako aj posilnenie potencidlu jednotlivca. Tymto dochadza k nabadaniu
jednotlivca, k respektovaniu a vacsej otvorenosti voli jazykovej a kultdrnej rozmanitosti multilingvalnej a multikultdrnej
spolocCnosti. Zaroven dochddza k uvedomeniu si rozsahu vlastnych kompetencii uciacich sa, ako aj k zatial nevyuZitému
potencialu.

Efektivne ucenie sa jedného alebo viacerych jazykov, uvedomenie si hodndt rozmanitosti, inakosti a uznanie doleZitosti kazdej
jednej kompetencie (aj CiastoCne zvladnutej) su nevyhnutné pre kazdého jednotlivca, socidlneho aktéra, ktory sa ma
plnohodnotne zhostit demokratického vykonu obcianstva v multilingvalnej a multikultirnej spoloénosti. Demokraticky vykon
ob¢ianstva , predstavuje pravo a aj osobnu zodpovednost pri participacii na spolo¢ensko-hospodarskom diani, ako aj pri inych
¢innostiach verejného charakteru v komunite“®.

1.3. KURIKULA PRE UCELY PLURILINGVALNEHO A INTERKULTURNEHO VZDELAVANIA

Za Gcelom tvorby kurikul nasledujica ¢ast, ako aj dalSie dve kapitoly ¢erpaju z nastrojov a dalSich prvkov SERR, z Prirucky pre
uzivatelov SERR, ako aj Prirucky pre tvorbu politik jazykového vzdeldvania v Eurdpe (Uplna verzia) (GPLEI) a zo zhrnutia toho
istého dokumentu (GPLES) a z textoch uloZenych v Platforme prameriov a referencii pre plurilingvdlne a interkulturne
vzdeldvanie.

¥ Biela kniha o interkultirnom dialégu — spolunazivat rovnako ddstojne, Rada Eurdpy, str.29 (www.coe.int/dialogue)
* www.coe.int/lang/fr (pozri tieZ str. 6 a prilohu 1V)
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1.3.1. Vzdeldvacie ciele
Vseobecné ciele plurilingvalneho a interkultdrneho vzdelavania su pre ¢lenské staty odpovedou na ¢oraz intenzivnejsi pluralitny
charakter spolo¢nosti. Venuje sa im mnoho dokumentov z Rady Eurépy®. Musia byt vnimané v stvislosti s pravom kazdého
jednotlivca na kvalitné vzdeldvanie, ktoré je charakterizované nadobudanim kompetencii, vedomosti, postojov a vl6h,
rozmanitostou skisenosti s uéenim sa a tiez budovanim individualnych a kolektivnych kultirnych identit. Tieto zlozky prispievajui k
Skolskej Uspesnosti Ziakov v $koldch a k rovnosti prileZitosti. Podporuju socidlnu inkldziu a sudrznost, pripravuju na vykon
demokratického obcianstva a podielaju sa na budovanivedomostnejspolo¢nosti.

Hlavné technické aspekty, ktoré umoznuju realizaciu kurikula:

- zvySeny déraz na prava uciacich sa a nielen na ich povinnosti a zodpovednost. Mimoriadnu pozornost treba venovat u¢iacim
sa zo znevyhodneného prostredia alebo uc¢iacim sa s problémami priuceni,

- formovanie kriticky zmyslajuceho obcana otvoreného vsetkym prejavom inakosti, ktoré je spoloénym cielom kazdého
ucebného procesu. Osobny kontakt s jazykmi a diskurzivnymi zanrami na pode $koly nema za ciel len naudit to, ¢o méa udiaci sa
ovladat pre Zivot v spoloénosti, ma sa mu vysvetlit, ako jazykové formy reprezentuju a tvoria myslienky, nazory, informacie a
vedomosti, a to takym spdsobom, Ze uciaci sa jasne vnima spdsoby ich fungovania, ich histériu, rozmanitost, variabilnost,
kreativny potencidl. Jetojednaz podmienokiforiem osobnostného rozvoja,

- definicia obsahov — nielen z hladiska vedomosti, ¢i kompetencii, ale aj z hladiska skusenosti s u¢ebnym procesom, ktoré sa
uciacim dostava na pdde skoly. Je treba dohliadnut na to, aby sa vyucba jazykov neobmedzovala na funkéné a praktické
znalosti, aj ked'sa to za istych podmienok méze zdat prioritou. U¢iaci sa maju pravo na hravé a estetické skisenosti privyucbe
jazykov (4.3.5). Ich pravom je aj skisenost s jazykovou rozmanitostou vo svete. Nesmie dojst k izolovanej vyucbe cudzieho
jazyka, Ci k vyucbe len jedného diskurzivneho Zanru, nech by sme ho uz akokolvek povaZzovali za uzito¢ny pre spolocensky a
pre profesiondlny Zivot,

- integracia, konvergencia a transverzalna organizdcia vyucby cudzich jazykov navzajom, medzi jazykmi a hlavnym vyucovacim
jazykom, medzi regiondlnymi/mensinovymi jazykmi, pripadne medzi jazykmi pristahovaleckého prostredia, medzi inymi
disciplinami, vo vztahu k inym predmetom, s ktorymi st v kontakte tak, aby boli zohladnené vsetky jazykové repertoare,
ktorych sa kurikulum tyka,

- mimoriadny dbraz na jazykové aspekty nejazykovych disciplin, aby uciaci sa nadobudli dostatok jazykovych zdrojov
nevyhnutnych preich Uspesné studium, na ktoré na péde Skoly maju pravo,

- procesautonomizécie uéenia sa jazykov, ktoré ma mat vo vyucovani svoje Ustredné miesto i zdévodu buducej vyucby jazykov,
- hodnotenie prispdsobené vSseobecnym vzdeldvacim ciefom a rozvoju autondmie uciacich sa,

- doérazkladeny na hore uvedené ciele vo vzdeldvani ucitelov.

Charakteristika plurilingvalneho a interkultdrneho kurikula vychadza z hodnét a zasad, na ktorych je vzdeldvaci projekt zaloZeny.
Koncipované mézu byt ako konkrétne realizacné ciele. Napr. kurikulum méZe/musi umoznit :

- valorizovat a garantovat zasahovanie jazykového repertoara uciaceho sa,

rozvijat sa aj v prvom jazyku (jazyku domaceho prostredia),

- vyucovat regionalny, mensinovy jazyk alebo jazyk pristahovaleckého prostredia, ak si to uciaci sa a/alebo jeho rodicia zZelaju,
- poskytovat jazykové kompetencie pre spolo¢ensky Zivot (najma pisomny prejav a ¢itanie s porozumenim),

- zohladnit kreativny potencial kazdého jazyka, umoznit vznik novych kreativnych foriem a vyuZzitie predstavivosti,

- vyucovat rec a Specifické diskurzivne Zanre stvisiace so spolotenskymi praktikami potrebnymi k zvladnutiu inych uéebnych
predmetov a potrebnymi pre Skolsku Gspesnost.

Je nevyhnutné rozhodnut o déleZitosti tej - ktorej urovne, alebo toho - ktorého predmetu v zavislosti od stupfia rozvoja
kompetencii pocas celej Skolskej dochadzky. Rozhodnutie musi padnut i o mieste v kazdom jednom kurikule: komunikaénej
kompetencii, interkultirnej kompetencii, estetickych a literarnych skdsenosti, schopnosti uvazovat, k rozvoju transverzalnych
stratégii v disciplinach, kognitivnemu rozvoju a rozvoju autonémie.

** Pozri SERR, kap. 8 a GEPLE-Int, 5.1. ; Coste (éd.) 2007 : Eurépsky referenény dokument pre vucovacie jazyky?;
Coste et al, 2009 : Pravo na plurilingvélne a interkulttrne vzdeldvanie. (Podrobnosti pozri na stranke www.coe.int/lang/fr.)
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1.3.2. Plurilingvdlne a interkulturne vzdeldvanie prostrednictvom kurikul
Plurilingvélne a interkultdrne vzdelavanie je podporované kurikuldrnymi ¢innostami na réznych Urovniach (pozri kapitolu 1.1).
Tymito ¢innostami chapeme definovanie vseobecnych cielov, parcidlnych cielov, prislusné kompetencie, obsahy, aktivity,
hodnotenie, postupy a metddy, pedagogické materialy, priority vzdelavania ucitelov a z hladiska spoluprace medzi
pedagogickymikolektivmisem patriairiaditelia Skolskych zariadeni. Podpora spociva najméav:
- koordinacii vyu€ovanias cielom dosiahnut sidrznost a synergiu vo vyuébe jazykov bez ohladu na to, ¢iide o cudzie jazyky,
regionalne, mensinové alebo klasické, vyucovacie jazyky, €i o jazykovu dimenziu vinych disciplinach,
- identifikacii interkultdrnych kompetencii vztahujucich sa na vyucbu, v ulah¢ovaniich uvedomenia a v podpore integracie
do procesu uceniasa,

- rozSirovani poskytnutého priestoru na uvazovanie uciacich sa o existujucich zlozkach ich plurilingvalneho repertoaru, ich
interkultirnych kompetenciach o fungovani kultur a jazykov, o najucinnejsich prostriedkoch ziskavania osobnych alebo
kolektivnych skusenosti's pouzivanim alebo uc¢enim sa jazykov.

Usilie o vy¢lenenie dostatoéného priestoru pre plurilingvalne a interkultrne vzdeldvanie mdze mat za nasledok vyznamné zmeny
v kurikuldch. Tieto zmeny vsak nemusia spdsobit zmenu vseobecnych cielov kurikdl v danom vzdeldvacom systéme, i
instituciondlnom zdzemi. Z toho napriklad vyplyva, Ze zohladnenie potreby plurilingvalneho a interkultdrneho vzdelavania
nesposobuje zanik cielov tykajucich sa nadobudania jazykovych kompetencii, ani upustenie od inych disciplin tvoriacich
kurikulum.

Je to prave naopak: kazdd zmena kurikula sa opiera uz o existujuce kurikuldrne nastroje, ktoré vytycuju jeho moznosti, ¢i rozsah
posobnosti. Kurikularne zmeny podporuju vyvoj kurikularnych nastrojov, ¢im dojde k lepsSej integracii vsetkych zloZiek vyucby, ¢o
je zarukou jej efektivnosti.

1.3.3. Transverzdlne kompetencie a kurikuldrna sudrZnost pre zlepsenie efektivnosti vyucovania

efektivitu vyuéovacich nastrojov. MézZe byt zamerand na vyucovanie disciplin, ako aj na schopnosti udit sa po cely Zivot, pripadne
je integracia tohto vzdelavania prispevkom k vyssej Skolskej Uspesnosti najzranitelnejsich cielovych skupin populacie, ¢o vo
vSeobecnosti prispieva k vacsej sociadlnej sudrznosti.

Sucasné tendencie posilfiovania literarnych ¢i vednych disciplin vo vzdelavacich systémoch ukazuju mozny smer vyvoja (pozri
podkapitolu 1.1.4). Co sa tyka interkultirnych a jazykovych kompetencii, je mozné docielit vy$$iu Gcinnost u? existujlcich
nastrojov nasledujucimi opatreniami:

V kurikuldch jazykového vzdelavania by sa mala zvysit metodologicka a terminologicka sudrznost.
Vyssia sudrznost jazykovych obsahov v nadobuldani stratégii ucenia sa, ¢i stdrznost v pristupe ku
komunikativnym Ulohdm jednoznacne prispeju k Setreniu ¢asom a prostriedkami. Ulahcuje
porozumenie a ovlddanie obsahov stratégii a rieSenie uloh uciacim sa. Tito okrem naucenia sa
obsahovalebo technik konkrétnej Specifickej situacie maju moznost zazit skisenost s transverzalitou
alebo platnostou rieSenia pre iné situdcie alebo pouzitia, ¢o im umozni bud’ svoju skisenost rozsirit
na iné situacie, alebo si uvedomit jej obmedzenia. Uvedomenie si Specifickosti situacie je
neoddelitelnym prvkom tohto pedagogického postupu.

Pri dosahovani stavu sudrznosti si mézeme napriklad pomdoct uz tradi¢nou metddou pedagogickych
projektov. V rdmci nich sa mdzu vedome pouzivat uz zvlddnuté kompetencie pre realizaciu medzi
disciplinarneho projektu alebo priamo pri vyucbe réznych disciplin. V oboch pripadoch je rovnaky
ciel—podporovat autondmiu uéiaceho sa.

Zvysenie sudrZnosti
medzi obsahmi,
metddami a
terminoldgiou

Identifikdcia prienikov
a organizdcia
vyucovacich celkov

Usilie o ¢o najvyssiu stdrznost si vyzaduje posudenie obsahov a pedagogickych postupov réznych
disciplinarnych celkov alebo réznych vyucovanych (alebo pouZivanych) jazykov s cielom identifikovat
véetky mozné prieniky, zosuladit prinos kazdého z nich a chronologicky usporiadat vyuébu. Tento
postup vyustido sudrznej pedagogickej innosti, ¢i uz na jej vertikalnej alebo horizontalnej osi.

Zvyraznenie
spolocnych jazykovych
zloziek v réznych
typoch vyucovania

Iné opatrenie, ktoré zvySuje efektivitu, spociva vo zvyrazneni jazykovych zloZiek aktivit veducich k
porozumeniu a vyjadrovaniu vo vSetkych disciplinach a kognitivnych operaciach, ktoré v sebe
zahfnaju jazykovy rozmer (identifikovat, situovat, vyrozpravat, opisat, argumentovat, atd.) a v
diskurzivnych Zanroch, ktoré si praca Ziaka vyzaduje. Tymto postupom déjde k lahsej identifikacii
pripadnych prekazok, ktoré podmiefiuju Uspech vyucovacieho procesu. Ich rieSenie moze byt
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koordinované ucitefom a méze byt vedomou zloZkou Gvahy uciacich sa o uéenisa. Napriklad moze ist
o tak rozdielne ¢innosti ako je popis vedeckého pokusu vo vyucbe prirodnych vied, Gcast v diskusii na
hodine dejepisu, i popis obrazu na predmete vytvarna vychova, atd.

Podpora uvedomenia Je nevyhnutné vyuZit kazdd jednu moznost na mobilizaciu vietkych nadobudnutych znalosti,

si moZnych transferov  vedomosti a zruCnosti vo vyucovacich jazykoch alebo v jazykoch, ktoré Ziak ovlada, aby sa naplno
prejavili konvergencie, ktoré ulahcuju porozumenie fungovania jazykov a riadia proces rozvoja
plurilingvalneho repertodra.

Prepojenie znalosti a Nachadzanie suvislosti a vztahov medzi interkultdrnymi a kultirnymi znalostami a schopnostami pri
schopnosti v réznych vyucovani réznych jazykov podporuju zorientovanie sa v mobilizovatelnych (inter)kultdrnych
disciplinach s cielom referentoch, ¢o umozni Géinnym a zodpovednym spdsobom celit neskor$im interkultdrnym

rozvijat interkultdrnu stretnutiam — priamych (vymena skisenosti, stretnutia,...) alebo nepriamych (média, literarne diela,

kompetenciu kinematografia,...).

Je zrejmé, Ze tieto rozhodnutia, iniciativy alebo odporucania nie su situované na rovnakej urovni rozhodovacieho procesu a
nem&zu mat rovnakd formu. Ich optimalna Gcinnost je dosiahnutd len v pripade simultanneho pouzitia ¢o najvacésieho mnozstva
horeuvedenych zloZiek. Napriek tomu kazdd jedna iniciativa, hoci Ciastkova, v ktoromkolvek smere, je krokom vpred pre podporu
plurilingvdlneho ainterkultirneho vzdeldvania.

1.4. FORMY INTEGRACIE V PLURILINGVALNOM A INTERKULTURNOM VZDELAVANI DO KURIKUL
Existujuce kurikulum je nutné posudit z troch réznych hladisk:
- ako zvysit sudrznost pouzivania SERR a pritom vyuZit definiciu plurilingvalnej a interkultirnej kompetencie, ktord si
vyuZzitie SERR vyZaduje (pozrikapitolu 1.2)?
- akym spdsobom zohladnit Ustredné miesto vyucovacieho jazyka a jeho Ulohu pre Skolskd Uspesnost v individualnom
jazykovom repertoari uciaceho sa?

- ako rozvijat interkultirne kompetencie, ktorymi sa uciaci sa stdvaju samostatnym a zodpovednym aktérom
multilingvdlneja multikultdrnej spolocnosti?

VyuZivanie prvkov plurilingvalneho a interkultirneho vzdeldvania sa moze odohréavat v réznych kontextoch, bez ohladu na uz
dosiahnuty stupen integracie jazykovych disciplin a vo vieobecnosti vyucby jazykov. Toto konstatovanie je mozné dolozit réznymi
prikladmi z réznych situdcii.

1.4.1. Prvy pohlad na integrdciu: vyvoj kurikul prispieva k zlepseniu synergie medzi vyucovanim
modernych a klasickych jazykov
Vo vacsine pripadov sa okrem vyucovacieho jazyka skoly na jej pdde vyucuje viacero jazykov. Méze ist o povinné ¢i volitelné
predmety. NajcastejsSie sU obsahy vyucby a ciele definované osobitne. Ciele sa tykaju nadobudnutia kulturnych znalosti,
vedomosti a schopnosti komunikovat v kazdom z tychto jazykov. Schopnost komunikovat je pre cudzie jazyky definovana
prostrednictvom referencnych urovni uvedenych v SERR. Ak su ciele definované ddsledne, su osobitne vyjadrené pre jednotlivé
jazykové aktivity, akymi su porozumenie, Ci Ustny alebo pisomny prejav (pozri 2.3.2.1).

Dosiahnuty vysledok nemusi odzrkadlovat len explicitne vyjadrené ciele. Teoretické a praktické vedomosti totiz rozsiruju
individualny repertoar uz bohaty na vedomosti a kompetencie vo vyucovacom jazyku, ako aj inych jazykoch, ktoré suvisia s
povodom uciaceho sa. Uciaci sa tieZ pocas vyucby jazykov zaZiva rézne skisenosti s u¢enim sa. Ide napriklad o nové estetické
vhemy suvisiace s verbalnou tvorbou, skisenostou s literarnymi textami, ¢i stykom s rodenymi hovorcami jazykov a ich kultdrami.
Uciaci sa nadobuda i kultirne vedomosti so schopnostou generovat interkulturne a kultdrne kompetencie v pripade, ak je uciaci
savhodnym sp6sobom sprevadzany.

Vsetky uvedené efekty by mohli byt este silnejsie, ak by doslo k zintenzivneniu koordindcie medzi vyuébami jednotlivych
jazykovych disciplin a samotnych jazykov. Z tohto dévodu by vSeobecnym ciefom jazykového vzdeldvania malo byt neustdle a
systematické hladanie sudrZnosti a ekonomie.

Koordinacia vyucby jazykov sivyZzaduje r6zne iniciativy a prijimanie rozhodnuti. Tieto sa tykaju :
- definicie obsahov vzdelavania, ako aj jeho jazykovych a (inter)kultirnych kompetencii, a to pre kazdy jazyk osobitne.
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Tymto spésobom sa docieli horizontalna sidrznost vyucby, ¢im bude uciaci sa moct prenasat transverzélne kompetencie
zjedného vyucovacieho celku do druhého,

- podpory spoluprace a harmonizécie postupov medzi ucitelmi jazykov, ktori sa musia dohodnut na cieloch pre jednotlivé
etapy vyucby pre tu istu cielovd skupinu Ziakov, o rychlosti nadobudania jednotlivych kompetencii, o pouzitych
pedagogicko-didaktickych postupoch, o obsahu vyucby, pouZivanych vyucovacich pomocok, ako aj o postupoch a
spésoboch hodnotenia.

Pod slovnym spojenim asilie o sudrznost a ekonémiu v jazykovom vzdelavanirozumieme:

- definiciu cielov vyucby definovanych ako vysledny jazykovy profil uciaceho sa, teda nie osobitne pre kazdy vyucovaci
jazyk. Tento pristup zohladniuje komplementaritu nadobudanych kompetencii, ktoré spolu vytvoria individudiny
plurilingvalny repertodr. Najvseobecnejsim cielom jazykovej vyucby je naucit komunikovat vo viacerych cudzich
jazykoch na réznych kompetenénych drovniach, ktoré sa mézu lisit podla konkrétnej jazykovej kombinacie. Veobecné
ciele musia zohladrnovat konkrétny kontext (vek uéiaceho sa, pocet jazykov, ktoré uz ovlada alebo ktoré sa udi, jeho
$pecifické potreby, atd.), konkrétne moznosti vyucovania (dizka vyu¢ovacich cyklov, hodinova dotécia, moznosti
pouZivania a precvi¢ovania vyucovacieho jazyka mimo vyucovacich hodin, atd.). Konkrétne ciele sa tieZ liSia v zavislosti
od konkrétnej jazykovej kombindcie a tykaju sa parcialnych kompetencii (napriklad porozumenia).

- Usilie o explicitné vyuZitie jazykovych a (inter)kultirnych vedomosti nadobudnutych v jednom jazyku pre vyucbu iného
jazyka takym sp6sobom, aby doslo kich posilneniu v oboch jazykoch,

- pouzivanie takych vyucbovych materidlov, ktoré sidrznost podporuju, teda napriklad takych, ktoré sa opieraju o
rovnaké gramatické ¢i terminologické javy v jazykoch, ¢im vznikne prepojenie medzi jazykovymi a kultdrnymi znalostami
adojde k explicitnému transferu transverzalnych kompetencii,

- rozvoj autondmie Ziakov a uvedomenie si rozmanitosti zdrojov ich individualneho repertoara, ktorému pomaha
pouzivanie Eurdpskeho portfdlia jazykov a/alebo Autobiografie interkultirnych stretnuti alebo pouZivanie rovnakych
postupov privyucbe vyucovacieho jazyka Skoly ako osobitného predmetu a privyucbe inych disciplin,

- spolupracu medzi vyudujicimi, ktord moze ist nad rdmec obycajného dohovoru o postupoch. Moéze vyustit az do
vypracovania jednotného postupu vychdadzajuc z jednotnej definicie profilu uciaceho sa, dalej do harmonizacie jeho
hodnotenia, ¢im d6jde k zdielaniu nadobudnutych kompetencii.

Tieto dva odlisSné pristupy vychadzajuce z jednej vychodiskovej situacie sa usiluju o rozvoj kompetencii a nadobudanie vedomosti
v roznych vyucovanych jazykoch a ich kulturach. Oba predstavuju jednoznacny kvalitativny posun v porovnani s vychodiskovou
situdciou a dokonca mézu byt realizované paralelne, ¢im vyucujicemu vznikne moznost pouzit najvhodnejsi pristup, ktory
najlepsie odzrkadluje potencial i stav vladnuci na pdde Skolského zariadenia a v jeho pedagogickom kolektive. Najhmatatelnejsi
rozdiel medzi dvoma pristupmi je, Ze ten prvy ma na zreteli najma zlepSenie efektivity vyucovania, zatial ¢o ten druhy do procesu
vnasa pohlad zo strany vychovno-vzdelavacieho procesu.

1.4.2. Druhy pohlad na integrdciu: plurilingvdlne a interkultirne vzdeldvanie ako explicitny ciel kurikul
Zaclenenie vsetkych Ziakov do skolského prostredia moze prebehnut i vyuzitim vsetkych ich kompetencii a zabezpecenim
podmienokich Skolského Uspechu v réznych vyucovacich celkoch. Je to zaroven i prispevkom k budovaniu socidlnej sudrznosti.

Z tohto hladiska je opat mozné pouzit dva komplementarne pristupy, ktoré sa daju v zavislosti od kontextu realizovat rozne.
Plurilingvélne ainterkultdrne vzdelavanie moze byt jednak povaZzované za zakladny vseobecny ciel vyu¢ovania modernych alebo
klasickych cudzich jazykov, alebo naopak zékladom pre rozvoj plurilingvalneho a interkultirneho vzdeldvania moze byt vyucovaci
jazyk skoly.

Explicitné zakomponovanie plurilingvalneho a interkultirneho vzdeldvania do vseobecnych cielov vyucby modernych alebo
klasickych jazykov sa prejavuje :

- prisudenim rovnako dolezZitého vyznamu aspektu otvorenia sa novym jazykom a kultiram (Gvod do studia jazykov, atd.),
komunikaénym a interkultdrnym cielom v jednotlivych jazykoch, ako aj rozvojom autondmie uciaceho sa tak, aby bol
schopny pocas celého Zivota pouzivat svoj plurilingvadlny a interkultdrny repertoar ekonomickym, zodpovednym a
sebavedomym spésobom,

- Usilim o rozvoj transverzalnych jazykovych a interkultdrnych kompetencii a ich vyuZivanie (napriklad v medidcii) alebo
tvahami o komunikacii a ludskej reci vnimanim jazykového vzdelavania a vzdelavania v roznych jazykoch ako jeden celok
sliZiaci na rozvoj plurilingvalneho a interkultirneho repertoaru, ktoré sa usiluje o rozmanitost u¢ebnych skisenosti, ¢io
rozmanitost situdcii (formdlne vzdelavanie, vyuéovanie inych disciplin v cudzom jazyku, $tudijné pobyty, stretnutia,
jazykova spolupraca, kratSie Ci dlhSie stdZe, vyucCovanie regiondlnych variantov jazyka, pouZivanie rézneho
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pedagogického materidlu, distan¢né studium, atd.),
- Uzkou spolupracou medzi ucitelmi schopnymi vypracutvat spoloéné projekty a ktori, ak je to mozné, ovladaju viacero
jazykov a kultur.

Samotnd implementdcia plurilingvélneho a interkultdrneho vzdelavania do kurikula moze a zarovent musi mat rézne formy, a to aj
nad rdmec horeuvedeného. Napriklad je moZné predstavit si prepojenie medzi vyu€ovacim alebo vyucovacimi jazykmi a
jazykovymi aktivitami vo vyucbe inych disciplin. Tento novy pohlad je v plnom sulade a je plne komplementdrny s vyssie
uvedenymi postupmi.

Aj ked sa mozZe zdat, Ze moderné a klasické jazyky okamzZite otvéraju cestu k nadrtnutym moZznostiam, vyvoj problematiky
nespociva len vo vyucovacom procese. Uvedomenie si jazykového rozmeru vzdelavania a jeho ulohy v prospech uciaceho sa si
vyzaduje spolupracu medzi vSetkymi ucitelmi bez ohladu na to, ¢i ucia vyucovaci jazyk danej skoly, iny jazyk alebo ktorykolvek iny
predmet. U¢itelia sa musia usilovat o identifikaciu diskurzivnych Zanrov, kognitivnych operdcii a ich jazykovych vektorov v réznych
predmetoch. Musia sa dalejzhodnut na dosiahnutom pokroku uéiaceho sa.

Zakomponovanie vyucby vyucovacieho jazyka skoly do plurilingvalneho a interkultirneho vzdeldvania je druhym smerom,
ktorym sa vyvoj kurikil moze uberat. Tento spdsob spocivav:

- koordindcii cielov vyucby cudzieho (cudzich) jazyka (jazykov) s cielom vyucby vyucovacieho jazyka skoly, ktory nie je len
vyucovacim predmetom, ale i vektorom vyucby dalsich disciplin,

- pozornosti venovanej kognitivnym operaciam, ktoré si vyzaduju jazykovu ¢innost, diskurzivnym Zanrom, lingvistickym
varietam kazdého jedného jazyka, vratane vyucovacieho jazyka Skoly a v stratégiiich pouzivania,

- zohladneni vychodisk, ktoré vyucovaci jazyk poskytuje pre vyucbu inych jazykov (jazykové znalosti, ovladanie
diskurzivnych zanrov, implementécia komunikacnych stratégii, atd.), aj ked rozdiely musia byt jasne viditelné,

- jasnom uvedomenisivazieb (samotnymi ucitelmi) medzi jazykovymi kompetenciami tvoriacimi plurilingvalny repertoar.
Rozvoj a konsolidacia tohto repertodra musia byt vnimané ako spolo¢ny proces, ktorého zlozkami st jednotlivé
vyucovania,

- zohladneni transverzalnych interkultirnych kompetencii, ktoré ma vyucovanie vo vyucovacom jazyku k dispozicii. Ide
najma o schopnost ucit sa a schopnost vyvinut konkrétnu aktivitu.

Vsetky tieto formy integracie sa dotykaju bud'vsetkych, alebo len ¢asti ucitelov jazykov, ktoré si stcastou kurikdl bud' vo funkcii
vektora pre iné vyuc€ovacie predmety, alebo priamo ako vyucované jazyky. Do procesu integracie su zakomponovani i riaditelia
Skolskych zariadeni. Je Gplnou samozrejmostou, Ze Gsilie o vyvoj kurikul si vyZzaduje uvedomenie si vyznamu takéhoto vzdeldvania
vietkymi aktérmi a uzivatelmi systému. K nemu vSak nepride bez osvety a Skolenia. Uz realizované kurikuldrne zmeny, aj ked by
mali byt v obmedzenej forme z dévodu kontextualnych obmedzeni, musia na lokalnej Grovni generovat pozitivhu zmenu a vytycit
perspektivu budiceho rozvoja.

Ztoho jednoznacne vyplyva, Ze existuju ucelené rieSenia s moznostou ich adaptovania na konkrétnu situdciu.

Tuto kapitolu musime ukoncit opatovnym zddraznenim délezitosti Uvah o kurikuldarnom vyvoji smerom k plurilingvalnemu a
interkultirnemu vzdeldvaniu, k rozvoju autondémie uciaceho sa, jeho schopnosti zamyslat sa nad vyty¢enymi cielmi, jeho
jazykovymi a interkultirnymi schopnostami, ako i o dokdzatelnom pokroku. V celom procese zohrava délezitd Glohu Eurdpske
portfélio o jazykoch ako aj Autobiografia interkultirnych stretnuti, a/alebo pristupy a postupy podobného zamerania.
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Tvorba kurikul pre plurilingvalne a interkultirne vzdelavanie

Predchadzajuca kapitola predstavila, ktoré zlozky sa podielaju na planovani a tvorbe kurikul a ktoré zaroven vyuziva i vychovno-
vzdelavaci proces (pozrikapitolu 1.1.3.). Kapitola poskytla celistvy obraz zékladnych aspektov, ktoré je potrebné zohladnit.

Druha kapitola prehlbuje analyticky popis moznosti a rozhodnuti pre postupnu integraciu plurilingvalneho a interkultirneho
vzdeldvania do uZ existujucich kurikul. V jednotlivych etapach budeme uvadzat najddlezitejSie otazky, ktoré si treba poloZit,
poskytneme mozné ,rieSenia“atiez predstavime existujuce ndstroje.

2.1. INICIOVAT VZNIK KURIKUL

Tvorba kurikul pre plurilingvalne a interkultirne vzdeldvanie v sebe zahfia prepojenie ucebnych planov a osnov réznych
vyucovacich predmetov, ktoré boli az doteraz vypracuvané osobitne (vyucovaci jazyk Skoly ako predmet, cudzie jazyky, iné
predmety,...). Tento pristup tvorbu kurikdl komplikuje.

Rozhodnutie o vytvoreni kurikula zohladriujuceho vseobecné i konkrétne ciele plurilingvalneho a interkultirneho vzdelavania by
nemalo predstavovat zlom v pouZivani uz existujiceho kurikula, mé len viest k postupnému vyvoju v pouZivani prostriedkov, ktoré
z dlhodobého hladiska kurikuld pouzivaju. Analyza existujuceho stavu je nevyhnutnou pociatoc¢nou fazou akychkolvek zmien, ak
nevnimame inovdcie ako proces ,vSetko alebo ni¢“, ale skor ako zmenu ,,malymi krokmivpred*.

2.1.1. Najefektivnejsie postupy pri tvorbe kurikul
Tvorba kurikul sa tyka vSetkych Grovnivzdeldvacieho systému (pozri kapitolu 1.1.2). Ich usporiadanie zhora nadol (z Grovne makro
na Uroven nano), uvedené v predchadzajlcej kapitole, je determinované doélezitostou hodn6t, ktorych vyber je politickou
zéleZitostou. Aj ked' sa na prvy pohlad méze zdat, Ze tato hierarchia uprednostriuje rozhodnutia prijaté centralizovane (teda na
celostatnej drovni, napriklad ministerstvami ¢i r6zne pomenovanymi celostatnymi Skolskymi Uradmi), v Ziadnom pripade to
neznamena, zZe ide o najefektivnejsia za kazdu cenu systematicky uprednostriovany pristup.

V zavislosti od vzdeldvacich tradicii a v zmysle aktudlnych vytycenych cielov decentralizacie rozhodovacich a organizacnych
postupov zaloZenych na zésadach participativnej demokracie nie je mozné ignorovat existenciu pristupov rozhodovania ,zdola
nahor” alebo systémov vychdadzajucich zo skusenosti $kdl s pradvnou subjektivitou. Tento pristup podporuje prerozdelenie
zodpovednosti za spoloénu tvorbu kurikdl a participaciu tzv. ,,aktérov z terénu”.

Je mozné si predstavit aj situdciu, ked' su rozhodnutia rozdelené do niekolkych Urovni. Napriklad vyber principov a spésobov
hodnotenia na najvhodnejSej Urovni z politického hladiska, vyber kurikuldrnych scendrov na regiondlnej urovni, vyber
metodoldgie a obsahov na Urovni $kol, ¢i akékolvek iné sposoby podla toho-ktorého vzdeldvacieho systému. Kazdy jeden Stat Ci
regién ma podla svojho administrativneho rozdelenia ¢i prerozdelenia pravomoci za tlohu definovat, na ktorej urovni budu
prijimané rozhodnutia, ktorymi bude zabezpeceny sulad vyberu postupov.

2.1.2. Uloha jednotlivych aktérov pri obnove kurikul

Implementacia plurilingvdlneho a interkultirneho kurikula si vyZzaduje naplanovanie série opatreni, najma takych, ktoré vytvoria

vztahy medzi predmetmi. Je preto dolezité:

- narazajednotne informovat vsetkych zaangaZovanych aktérov o vyzname reorganizacie kurikul, o spdsobe jej priebehu, ako
aj o ndlezZitostiach jej realizacie,

- zabezpecit tzv. vzdelavaciu sudrznost v kazdom Skolskom roku (horizontédlna sddrznost), sudrinost po jednotlivych
predmetoch (v ¢ase: vertikdlna alebo pozdizna sddrinost), sudrinost jednotlivych vzdeldvacich stupriov a sudrznost
predmetov (globalna sudrinost), medzi vieobecnymi a Ciastkovymi cielmi, postupmi, pedagogickymi materidlmi a
hodnotenim (implementacna sudrznost). Takyto postup je zloZity, ale je Gplnym zékladom.

- aby boli inovécie sprevadzané vedeckym vyskumom, napriklad prostrednictvom projektov aplikovaného vyskumu, do
ktorého by boli zapojenii ucitelia a aby doslo k zosietovaniu vedeckych a vzdelavacich institdcii...,

- Skolit riadiacich pracovnikov na $tatnej a regionalnej Grovni, riaditelov $k6l a iné zodpovedné osoby,
- prispdsobit zameraniu projektov referenéné centra a jazykové laboratdria, atd',
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- robit osvetovu ¢innost v prostredi obéianskej spolo¢nostiiv miestnom prostredi konkrétneho projektového kontextu,

- vytipovat potencidlne zdroje na miestnej Grovni,

- zabezpedit efektivhu komunikéciu a zosuladenie aktérov zo Skolského prostredia s rozhodovacou pravomocou, obéiansku
spoloénost, ako aj miestne a regionalne prostredie — uditelov jazykov, inych predmetov, rodi¢ov Ziakov, predstavitelov
miestnej Statnej spravy a samospravy. K zosuladeniu uvedenych aktérov musi dojst kazdy rok a osobitne pre kazdy vzdelavaci
stupen.

Vzdeldvanie uditelov je zakladnym aspektom Uspechu. Musi byt poskytované spoloc¢ne a pre vietkych, jeho predmetom musi byt
nielen kazdy predmet, ale i zruénosti tykajuce sa spoluprace, kedZe zosietovanie aktérov (nielen ucitelov) je Gplne nevyhnutné.

Vzdeldvanim sa ma vytvorit isty étos zariadenia, v ktorom bude vladnut vhodna atmosféra pre tuto formu plurilingvalneho
vzdelavania, ktoré si vyZaduje spolupracu vsetkych Urovni riadenia a zaangaZovanych aktérov. Takato zloZita Struktira méze
nepochybne odradit, kedZe si vyZaduje splnenie mnohych podmienok. Je v3ak Uplne jasné, Ze nie je potrebné pockat az do
splnenia vsetkych podmienok pre zacatie procesu reorganizacie. Staci, ak si ciele osvoja vsetci aktéri, realizacné aspekty vyplynu
postupne pocas naplfiania cielov.

2.1.3. Etapy tvorby kurikul
Tvorba vzdelavacieho kurikula sa riadi vSeobecnymi zasadami tvorby vzdelavacich dokumentov.

Tvorbu kurikudl je mozné rozdelit do niekolkych etédp, ktoré sa v teoretickej rovine daju jasne oddelit a kazda z nich zohrava
Specifickd ulohu. V kazdejz etap sa prijimaju zdsadné rozhodnutia.

Vo vyucbe jazykov sa uvedené etapy tykaju:

- stanovenia vSeobecnych vzdeldvacich cielov pre vyucbu jazykov — aké formy plurilingvalnych repertoarov hfadame , aku
formu diverzifikacie vyberu jazykov ponukneme , ktoré formy autonomizécie uc¢iaceho sa planujeme zaviest, aby boli tito
schopni po zvy$ok Zivota pokracovat samostatne v ucenijazyka,

- charakteristiky sociolingvistickej situdacie i stavu individudlnych jazykovych repertoarov u¢iaceho sa (pozri 2.2),

- analyzy jazykovych potrieb. Tu je nutné rozliSovat potreby tykajlce sa vyucovacieho jazyka a inych jazykov. V pripade
vyucovacieho jazyka sa zohladriuju iné potreby a vSeobecné ciele (Uvahy o jazyku, literatura, tvorivé pisanie...). V inych
jazykoch su potreby odlisné. Tykaju sa o¢akavani a narokov suvisiacich s inymi disciplinami. Pre mladych, ktori eSte nemaju
jasnu predstavu o svojom buddcom vzdeldvani, ¢i profesionalnom raste, je menej vhodné vytycovat ciele na zéklade potrieb z
hladiska cudzich jazykov (pozri2.3),

- existujucich disponibilnych zdrojov pre vzdeldvanie/ucenie (referencidly, materidl vypracovany pre tu istd alebo
porovnatelnu cielovu skupinu, jazykové analyzy prislusnych diskurzov...),

- profilu parcidlnych cielov, ktorymi sa realizuju vSeobecné vzdelavacie ciele - stanovenie prislusnych kompetencii (jazykovych,
interkultdrnych), Grovni pre jednotlivé jazykové aktivity (pozri kapitolu 2.3),

- vytvorenia kurikularnych scenarov, ktoré umozriuju koordinovat vyuébu roznych jazykov v €ase, stanovit, ktory cudzi jazyk
bude vyucovany ako prvy (v akom veku uciaceho sa a s akou hodinovou dotaciou), aké vztahy musia/moézu existovat medzi
cudzimi jazykmi a vyucovacim jazykom Skoly, kedy zalat vyulovat regionalny/mensinovy jazyk a/alebo jazyk
pristahovaleckého prostredia. Vhodné je zamyslat sa nad organizaciou vyucby pre Specifické skupiny uciacich sa —
pristahovalci, novi obyvatelia, uciaci sa z ekonomicky znevyhodneného prostredia, uciaci sa ovladajuci
regionalny/mensinovy jazyk alebo jazyk pristahovaleckej skupiny, ktori len stredne dobre ovladaju vyucovaci jazyk Skoly
(pozrikapitolu 3),

- vypracovania programovych dokumentov zohladriujucich existujuce obmedzenia (maximalna mozna hodinova dotécia,
pocet uciacich sa v skupine, technické disponibilné zdroje: ucebnice, pomdcky, priestory). Dokumenty $pecifikuju metodiku
vyucby, povahu €innosti v triede, ich oblasti, komunikaéné situacie, pouzité diskurzivne Zanre, didaktické sekvencie alebo
vzdelavacie moduly, ako aj linearne prerozdelenie obsahov vzdeldvania,

- identifikdcie obsahov a pedagogickych postupov interkultirneho vzdeldvania v jazykovom vzdelavani a vo vyucbe inych
predmetov (akymisu napriklad dejepis i r6zne predmety prirodnych vied) (pozri 2.4),

- Skolenia ucitelov o kurikuldch (pozri 2.5). Malo by sa tykat najma odstranenia bariér medzi jazykovymi disciplinami
(vyucovacich jazykov Skoly, klasickych jazykov, cudzich jazykov, regionalnych/mensinovych jazykov, jazykov
pristahovaleckého prostredia ucitelov inych predmetov), foriem spoluprace, zdielania technik a postupoy,
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interdisciplinarnych projektov a foriem hodnotenia,
- vyberuformyhodnotenia uciacich sa (pozri 2.6)

- stanovenia ndkladov na skolenia (na konkrétny pocet skolenych ucitelov) a hmatatelného okamzitého prinosu skolenia na
pocet ucitelov (napriklad jeho efektivita) a prinosu zdlhodobého hladiska (posilnenie socidlnej sidrznosti) (pozri 2.7)

- kontroly kvality realizacie Skoleni , priebehu testov a certifikacie, hodnotenia a monitoringu Skoleni zo strany Statu alebo
regiéonu (pozri2.7)

Tymto etapdam sa bude venovat nasledujuca ¢ast kapitoly, vypractvanie kurikularnych scenérov je venovana kapitola 3.

Prirealizacii horeuvedenych etdp nesmieme stratit zo zretela vSeobecné vzdelavacie ciele uvedené v ¢asti 1.3.

2.2. ANALYZA SOCIOLINGVISTICKEHO A KULTURNEHO KONTEXTU VZDELAVANIA

Rada Eurdpy zakladd tvorbu kurikdl na principoch a hodnotach, nestraca vsak zo zretela i skutocny kontext, v ktorom bude
kurikulum realizované. Ide najma o sociolingvistické prostredie uéiaceho sa. Je preto potrebné ho pravidelne analyzovat, aby sa
rozhodnutia opierali o solidny informaény zaklad ™.

Udaje potrebné pre charakterizéciu sociolingvistického kontextu (kvantitativna a kvalitativna tvorba) :

- jazyky pritomné na konkrétnom Uzemi—S$tatne, regiondlne, mensinové jazyky, jazyky pristahovaleckych komunit, jazyky aich
varianty réznych sociolingvistickych skupin (najma statne, regionalne/vyucovacie jazyky) pouzivané v rodinach studentovav
ich bezprostrednom socialnom prostredi, jazyky prihrani¢nych regiénov, jazyky Sirené médiami,

- predstavy udiacich sa, ucitelov, dalSich aktérov skolského systému, vratane riaditefov skél, rodiny o jazykoch (ich uZito¢nosti,
jednoduchosti naucit sa, ich estetickych kvalit, prestiZe, nastroja modernizacie spolo¢nosti, komfortu...) a predstavy o
plurilingvizme (o uz existujucich kompetenciach, bilingvizme, jazykovej rozmanitosti..)

- potreba statnych/regiondlnych/miestnych jazykov pre hospodarsky rozvoj, vztahy so susednymi statmi—teda potreby, ktoré
jednotlivisocidlni aktéri nemusia zdielat, a preto ich netreba povaZovat za skuto¢né vieobecné potreby,

- ponuka institucii ponukajucich jazykové vzdeldvanie (prostrednictvom analyzy existujucich kurikdl) a ponuka sukromného
trhu. Je nevyhnutné definovat zodpovednost, ktorl prevezme vzdelavaci systém za vyucovanie jazykov na trhu (vratane
jazykového vzdeldvania poskytovaného sikromnym sektorom ¢i neziskovym sektorom) tak, aby sa predislo nadbytoc¢nej Ci
zdvojenej ponuke paralelnej vyucby (dopoludnia v $kole, popoludniv sikromnej jazykovej skole). Treba zdroven dohliadnut,
aby sa napriklad zo znalostijazykov (najma cudzich) nestala zélezitost socialnej selektivity.

Nevyhnutnostou je i charakterizovat situdciu vo vzdelavacej oblasti. Vzdelavacia kultira je ovplyvnena konkrétnou filozofiou
vzdelavania daného prostredia, tradiciami, vzorcami spravania, ndvykmi konkrétnej Skolskej instittcie. Na didaktickej drovni je
kultura vzdelavania charakterizovana uprednostrfiovanymi formami, ¢i kanonickym vzdelanim, ¢i predstavami o ulohe ucitela a
uciaceho sa. Vzdeldvacia kultira v sebe nesie i jazykovy rozmer, ako napriklad diskurzivne Zanre, ktoré charakterizuju
komunika¢ntd komunitu, oCakdvané verbdlne prejavy, Ci prirodzeny metajazyk. Uvedomenie si tychto uZ existujucich Crt
vzdelavacieho systému je nadmieru doélezité, a to najma pri zavadzani novych principov a adaptdcii novych, zatial nepoznanych
postupov do konkrétneho vzdelavacieho systému.

Vseobecnym ciefom vsetkych uvedenych analyz je lepSia znalost jazykovych potrieb spolo¢nosti, potrieb ocakavani a tuzob
jednotlivcov. Analyzy su potrebné i pre premysleny a jasny pristup k zmenam. Toto vSetko vSak neznamen3, Ze potreby a tradicie
by mali zohravat Ustrednd Glohu pri definicii kurikula. Determinujtcim faktorom je zodpovednost, ktoru Skola nesie vo vzdelavani.

Charakterizovanie kontextu si vyzaduje hibkové analyzy (pozri prilohu €. 1), ktoré st &asto ¢asovo a finanéne naroéné, a preto im
mnohé vzdelavacie systémy nie st prili§ naklonené. Ciastoéne sa preto mozeme opriet o disponibilné vedecké studie. Zberom
dalsich udajov mdzu byt poverené jednotlivé skolské zariadenia, a to uzZ pri zapise Ziakov. Zber idajov umozriuje skolam zohladnit
potreby roznych aktérov - rodicom Ziakov, uciacim sa, miestnym politickym predstavitefom, zdstupcom podnikatelskej i
pracovnej oblasti (pozri prilohu 2). ZhromaZzdené Gdaje umozZfiuju urobit spravne a realistické rozhodnutia v kurikularnych
zéleZitostiach.

' Pozri : Priru¢ka uzivatela SERR, GEPLE-Int, 6.2.1 a 6.9.
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2.3. DEFINOVANIE CIELOV

Ciele su blizSou Specifikaciou vseobecnych ciefov uvedenych v kapitole 1. Formuluju konkrétne zamery, ktoré zohladnuju
moznosti vzdeldvacieho systému'’. Pod cielmi si treba predstavit $pecifikdcie konkrétnejdie od vieobecnych cielov a
abstraktnejsie ako , operativne obsahy”, teda konkrétne aktivity v triede. Ich umiestenie medzi tieto dve Urovne si vyzaduje
0sobitnu pozornost.

2.3.1. Vseobecnd charakteristika cielov

Specifikacia cielov sivyZaduje :

- vybervyucovacieho/vyucovacich jazykov (je zaloZeny na argumentoch a nie je len vysledkom tradicie),

- vybervyucovanych cudzich jazykov aich poradie v kurikule,

- vyberjazykov pre vyucbuinych predmetoy,

- vyber regionalnych/mensinovych jazykov alebo jazykov pristahovaleckého prostredia a definiciu ich Statitu (vyberovy
predmet alebo povinny), ilen ako vektor nadobuidania vedomosti bez Statutu samostatného predmetu,

- pridelenie explicitnych vieobecnych cielov vyutovaciemu jazyku, aj ked tieto mézu byt velmi réznorodé, kedZze jazyk ako
vyucovaci predmet ma v jednotlivych vzdeldvacich kultirach velmi r6zne podoby a definicie. Prave preto v tejto oblasti je
potrebné disponovat ¢o najtransparentnejsimi $pecifikdciami vedomosti a kompetencii s ciefom znizit na minimum
arbitrarne rozhodovanie. Stanovena musi byt i Uloha uz existujlcich vedomosti (kompetencie nadobudnuté mimo Skoly),
ktoré mozu byt vyuzivané priamo, ¢inepriamo.

Priorganizacii kurikdl vznikaju i vedlajsSie efekty, na ktoré netreba zabudat. V suvislosti s nimi je potrebné polozit si tieto otazky:

- ma zamyslané vyucovanie jazykov potencial rozvijat individualny repertodr uciacich sa? Nie je skor cestou k devalorizacii
niektorych jazykov, ¢iich variantov?

- do akej miery poskytuje kurikularna ponuka réznorodost vyberu cudzich jazykov uéiacim sa? Ktoré kritérium uprednostnit v
pripade direktivnej ponuky konkrétneho jazyka? Ma byt tento jazyk vyucCovany az do ukoncenia stredoskolského
vzdeldvania? Ako zohladnit neZelany efekt dlhodobého vyuéovania jazykov, ktorym je zniZzovanie jeho efektivity po istom ¢ase
vyucby?

- akymi aktivitami je vyuCovanie jazykov prepojené so vseobecnymi cielmi interkultirneho vzdeldvania? Ako predideme
minimalizacii takychto vSeobecnych cielov, kedZe niekedy nemaju formu Zelanych aktivit (napriklad schopnost reagovat na
informacie o cudzej spolo¢nosti), kedZe zahfiaju nazory a postoje?

- ako zabranit tomu, aby sa ,posilnené” vyucovanie jazykov (napriklad vo forme bilingvalnych studii) neprofilovalo ako
elitarske studium* uciacich sa z kapitalovo silného socialneho prostredia?

- aké podmienky splnit, aby predmety vyucované v inych jazykoch (cudzich, regiondlnych, mensinovych jazykoch, jazykoch
pristahovaleckého prostredia) predstavovali prinos z jazykového a kognitivheho hladiska?

2.3.2 Transverzalita vo vyucovani jazykov
Ustrednym motivom plurilingvélneho a interkultirneho vzdeldvania je potreba nastolenia transverzalnych vztahov ,medzi
jazykmi v pozicii vyucovacich predmetov” tak, aby bola zachovana jednotnost jazykovych kompetencii jednotlivca. K tomuto
rozmeru musime pristupovat holisticky a zamyslat sa:

- do akej miery moézu byt ciele Uplne alebo aspon Ciastoéne definované prostrednictvom identickych kategérii alebo
porovnatelnych aktivit (napriklad stratégie pre porozumenie pisanym textom, stratégie pre improvizaciu ustneho
spracuvania neinteraktivnych textov, reflexivne postupy pri pozorovani a analyze jazykovych javov vo vete alebo diskurze),

- doakejmiery sutransferovatelné interkultirne kompetencie tvorené v sulade s roznymi druhmivyucovania jazykov,
- nad tym, ako do vyucovania jazykov zahrnat aktivitu & Ulohy vyuZivajice iné jazyky kurikula, najma komparativne i
kontrastivne aktivity.

2.3.2.1. Konvergencie definicie kompetencii pre potreby jazykov v pozicii vyucovacich predmetov a pouzivanie deskriptorov SERR

Vo vyucovani jazykov citit vplyv pouzivania SERR. UmozZnuje totiZz popis aktivit a komunikacnych stratégii prostrednictvom
analogickych kritérii pre viaceré jazyky. Je preto namieste posudit, osobitne pre kazdd vzdelavanu cielovi skupinu a kazdy
vzdeldvaci kontext, ¢i a do akej miery je mozné pouzivat deskriptory SERR pre iné jazyky v pozicii vyucovacich predmetov (tato
otazka sa netyka nejazykovych u¢ebnych predmetov). Takéto pouzitie je mozné najma pre deskriptory Urovne B2 a vyssie (teda na
urovniach, ktoré sa nevenuju zakladnej gramotnosti v cudzom jazyku) a pre kompetencie tykajlce sa porozumeniu pisaného
textu, pisomného a neinteraktivneho Ustneho prejavu.

Y GEPLE-Syn, 6.2. a GEPLE-Int, 6.9.
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le jasné, Ze deskriptory nemézu zohladriovat zdkladné aspekty Ulohy vyucovacieho jazyka v kognitivnom rozvoji, osobnostnom
rozvoji a budovani identity kazdého uciaceho sa. Ked' si to uvedomime, vyznam tychto deskriptorov spociva v homogénne;j
definicii, aj ked' len Ciasto¢nej, v kompetencii a stuprioch ich ovladania pre kazdy jazyk vyucovany ako predmet, ako aj v
usporiadani a nastaveni nadobudania tychto kompetencii a podkompetencii podla konkrétnych podmienok (pocet hodin, pocet
rocnikov daného vzdelavacieho stupria) a podla kli¢ovych momentov vzdeldvacieho procesu (napriklad koniec ISCED 2,
ukonéenie povinnej $kolskej dochadzky, koniec ISCED 3)*. Co sa tyka vyucovacieho jazyka, prinos deskriptorov treba vnimat s
ohladom na vzdeldvacie ciele, najma pre pragmatické kompetencie a pouzivané stratégie v komunikacnych aktivitach. Len tazko
mbzu odrazat komplexny charakter pozorovatelnych vysledkov vzdelavania.

Fazy predchadzajuce stupriu B2 vo vyu¢ovacom jazyku ako u¢ebnom predmete Gzko suvisia s obdobim vSeobecného rozvoja
osobnosti (fyzického, kognitivneho rozvoja...) mladého ¢loveka, ktory pouziva dominantny jazyk v socidlnom prostredi mimo
Skoly a tieZ tento jazyk pouziva v Skolskom prostredi pri uceni sa inych disciplin ako samotného vyucovacieho jazyka v pozicii
predmetu. V tomto pripade je pouzitie deskriptorov na tGcely planovania vyvoja ovela delikatnejsou zélezitostou. Napriek tomu
skusenosti dokazuju, Ze pouzivanie deskriptorov SERR obohatené a/alebo prispésobené kurikuldm moze byt uzitoéné a efektivne
v pripade niektorych cielovych skupin.

Zodpovednost $koly vo veciach jazykového vzdelavania ide nad ramec komunikativnych kompetencii tak, ako ich $pecifikuju
jednotlivé Urovne SERR. Aj ked existuje velké mnoZstvo deskriptorov na réznych drovniach, ktorymi si popisované jazykové
schopnosti a znalosti uciaceho sa, existencia ,,globalnych” Grovni typu A1, A2 SERR, ktorymi je charakterizované napredovanie v
uceni sa jazyka, sa zda restriktivne a je spojené s rizikom podhodnotenia skutocnych kompetencii mladého uciaceho sa. Prave
tento fenomén je mimoriadnym problémom u deti z pristahovaleckého prostredia alebo znevyhodneného socio-ekonomického
zdzemia. Je preto nutné byt opatrny pri pouzivani pojmu, droveri”, ktoru vyzdvihuje SERR, a preto sa dostalo do popredia. Treba ju
povazovat skér za ,referenény bod”, kedze nemusi zohladriovat skutoéné kompetencie a tiez nemusi suvisiet so zadefinovanymi
cielmi, ku ktorym vyucovanie jazyka smeruje. Pojem Uroven ustupuje do Gzadia a je nahradzany kompetencnym profilom.

Hovorcovia daného jazyka vykazuju kompetencie, ktoré nemaju rovnaku uroven. V jednom a tom istom jazyku kompetencie
ustnej interakcie nie su rovnaké s pisomnym prejavom a kompetenciami sivisiacimi s porozumenim, ktoré su ¢asto na vyssej
urovni ako produkéné kompetencie. Je tiez malo pravdepodobné, Ze analyzy jazykovych potrieb vypracované v suvislosti s
poziadavkamina konkrétnu vzdelavaciu aktivitu, Skolenie, vznik novych pracovnych miest, ¢izinych dévodov (napriklad studium v
zahranici) vyustia do identifikacie rovnakej Urovne pre vietky jazykové aktivity (Ustna interakcia, pisomny prejav, porozumenie
pisanému textu...). Mnohokrat preto analyzy koncia definovanim kompetencnych profilov (ako A2 v Ustnej interakcii, B1 v
porozumeni pisaného textu, Alv pisomnom prejave...).

Velakrat mbzeme nadobudnut dojem, Ze pouzivanie Urovni SERR na Ucely vSeobecnych cielov odstrariuju potrebu analyzy
jazykovych potrieb alebo odstranuju potrebu prisposobenia cielov vzdelavaciemu kontextu. Slovné spojenie kompetencny profil
v sebe zahffia skutoc¢nost, Ze jednotlivé vyucované jazyky nemusia mat rovnaké ciele, Ze nie vietky kompetencie musia byt
vyucované, a Ze niektoré jazykové kurzy mozu byt dokonca zamerané na jednu jedinu konkrétnu jazykovu aktivitu (porozumenie
audiovizudlnym zaznamom &i pisanému textu).

2.3.2.2. Konvergencia medzi jazykmi v pozicii vyu¢ovacich predmetov a jazykmi vyucovania inych predmetov

Okrem vSeobecnej definicie znalostnych urovni alebo jazykovych kompetencii existuju iné formy konvergencie:

- napriklad vztah medzi vyu¢ovacim jazykom alebo jazykmi ako vyuéovacim predmetom a vyucovacim jazykom ako vektorom
prehlbovania znalosti,

- medzi hlavnym vyucovacim jazykom a jednym alebo viacerymi mensinovymi jazykmi pouzivanymi ako vektor nadobudania
vedomosti zinych predmetoy,

- medzi vyuCovanim cudzich jazykov v pozicii vyucovacich predmetov — zavedenie spolo¢nych zdsad a identickych,
metodickych atechnickych postupov plurilingvalneho a interkultirneho vzdeldvania v kurikulach,

- medzi vyucovanim cudzich jazykov v pozicii vyucovacich predmetov a cudzimi jazykmi ako vektormi nadobudania novych
znalosti (EMILE, atd".).

* Medzinarodné triedenie prijaté organizaciou UNESCO v roku 1997 — Medzinarodné triedenie typov vzdelavania (MTTV):
Uroveri 0 — Predgkolska vychova
Uroveri 1 — Prvy stuperi zakladnych $kol alebo prvé roky zakladného vzdelavania

Uroven 2 — Druhy stuperi zékladnych $kol alebo koniec zakladného vzdelavania
Uroveri 3 — Stredné gkoly
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K dispoziciimame menej studii o vztahu:
- medzicelkom, ktory tvori hlavny vyucovaci jazyk a mensinovym(i) jazykom (jazykmi), v ktorych sa vyucuju niektoré predmety
najednej strane a cudzimijazykmi, v ktorych st vyucované iné predmety,

- medzi hlavnym vyucovacim jazykom v pozicii vyuCovacieho predmetu a regionalnymi alebo mensinovymi jazykmi v pozicii
vyucovacieho predmetu,

- medzi hlavnym vyucovacim jazykom a regiondlnym alebo mensinovym jazykom alebo jazykmi v pozicii vyucovacich
predmetov a cudzimijazykmiv pozicii vyu¢ovacich predmetov.

Je mozné usudzovat, Ze je [ahsie dospiet ku konvergencii, ¢i pripustit ich existenciu v pripade vztahov medzi cudzimi jazykmi alebo
medzi jazykmi ako vektormi vyucovania a jazykmi v pozicii vyucovacieho predmetu. K napatiu vztahov moze dojst pri pokuse o
priblizenie vyucovacieho jazyka a regiondlneho/mensinového jazyka alebo jazyka pristahovaleckého prostredia s cudzimi
jazykmi, kedZe mnohokrat ide o jazyky, ktoré su sucastou identickej charakteristiky u¢iaceho sa. Naro¢nost vzniku vztahov medzi
jazykmi v pozicii vyu€ovacich predmetov zavisi do znacnej miery od nastavenia vyucby na prvom stupni. Ak na prvom stupni
neexistuju medzi predmetmi silné bariéry, na druhom stupni zakladnej Skoly klesa riziko napatia medzi predmetmi. VSetky tieto
jazyky v pozicii vyucovacich predmetov maju spolo¢nt jednu hodnotu, a to rozvojinterkultirnej kompetencie.

Pre dosiahnutie U¢innosti zblizovania predmetov je nevyhnutné, aby si samotni uciaci sa uvedomovali moznost i potenciél tohto
procesu, naplno ho vyuzivaliv prospech nadobtdania vedomosti o fungovanijazykov.

Existujuce formy konvergencie umoznuju vznik dlhodobych stratégii, tvorby plurilingvalnych a interkultdrnych kurikul.

Dosiahnutie stavu kurikularnej sudrznosti si vyZzaduje osobitny dokument pre kazdy Specificky kontext, v ktorom by bol definovany
integrovany kompetencny profil pre vsetky jazyky. Uvadzal by osobitni uUlohu kazdého jazyka (pre potreby spolocenskej
komunikacie, kognitivneho rozvoja, interkultirneho vzdelavania, reflexivnych schopnosti, metalingvistického charakteru,
posilnenie autondmie uciaceho sa pre vychovu ku kritickému obcianstvu...).

2.3.3 Interkultirna kompetencia, transverzdlny ciel

Do procesu vyucovania jazykov je nevyhnutné zakomponovat v dostato¢nom rozsahu i aktivity smerujiuce k rozvoju
interkultirnych kompetencii. Takto koncipované vyucovanie umozni nadobudanie funkénych kompetencii pre interakciu s inymi
socialnymi skupinami na narodnej/regionalnej Grovni, skupinami hovoriacimi rovnakym ¢i odliSnym jazykom. Z jednotlivca sa
takto formuje socidlny aktér. Niektoré dimenzie interkulturnych kompetencii sivisia s poznanim konkrétnej socidlnej skupiny a jej
jazyka, zatial ¢o iné st véeobecnejsie a transferovatelné. O to viac je dolezité zakomponovat do kompetencii, ktorych rozvoj ma za
ciel'vyucovanie jazykov, spolo¢ne uznané hodnoty, koordinované a sudrzné ciele, vratane interkultdrnych kompetencii. Rovnako
treba postupovat prihodnoteniich dosiahnutia.

2.3.4 Uloha kompetenénych standardov
Specifikacia ,minimalnych“ a ,,o¢akavanych* jazykovych kompetencii vo vyuébe nejazykovych predmetov & pre vyucbu jazykov v
pozicii predmetov sa méze ukazat ako velmi uzito¢na, a to najma pre riadenie a hodnotenie celého systému. Je to mozné
uskutoénit prostrednictvom klu¢ovych kompetencii (bez uréenia stuptiov ¢i Urovni) alebo prostrednictvom tzv. kompetenénych
Standardov (osobitne pre kazdu Groven).

Uloha uvedenych koncovych ukazovatelov nema byt len hodnotenie ¢&i potvrdzovanie dosiahnutej trovne ¢&i kltcovej
kompetencie, ale najma ma definovat kompetencie, ktoré sa $kola zaviaze naucit vietkych, ¢im si u¢iaci uplatni pravo na kvalitné
vzdelanie (tzv. zékladné $tandardy). Standardy mézu byt koncipované aj strednou hodnotou toho, ¢o v $kole dosiahne vadsina
uciacich sa (tzv. presné standardy). Ani v jednom pripade nie je mozné zvolit Uroven bez empirického overenia i¢innej moznosti,
aké percento z cielovej skupiny méze zamyslané Grovne dosiahnut. Casto dochadza toti7 k pripadom, e Grovef, ktora ma byt
dosiahnuta na koncidruhého stupna zakladnych $kél, je stanovend ndhodne, bez dostato¢ného zdévodnenia a ucelenej predstavy
o postupnom dosahovanijednotlivych Grovni.

2.4. OBSAH A ORGANIZACIA VYUCOVANIA

SERR vnima ako Ustredny prvok koncepcie uZivania jazykov « akény » pristup. UdCiaci sa a uZivatel jazyka su povaZovani za
spolocenskych aktérov. Z tohto dévodu su kompetencné urovne opisované ako komunikacné ulohy uspedne uskutoéiované v
prislusnom jazyku alebo jazykoch. Napriek tomu Rada Eurdpy neuprednostiiuje Ziadnu konkrétnu metodiku vyucovania.
,Hlavnym metodickym principom Rady Eurdpy je, Ze v procese ucenia sa z hladiska dosahovania cielov sa maju pouzivat také
metaddy, ktoré su vybrané s prihliadnutim na potreby individualnych uciacich sa v ich spolo¢enskom prostredi.” (SERR, 6.4).
Faktom vsak ostava, Ze plurilingvalne a interkultirne vzdeldvania je zdielanym vSeobecnym ciefom v celej Eurdpe (aj inde, pozri
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kapitolu 1). Preto existuje aspon niekolko usmerneni tykajucich sa metodickych aspektov realizacie tohto vseobecného
vzdelavacieho ciela. Uvadzame ich dalej v dokumente. Ciele (Casto popisované prostrednictvom kompetencii) maju potencial
Strukturalizovat vyucbu, kedZe sa od nich odvija i pouZitie konkrétnych vyucbovych aktivit.

2.4.1. Obsah vzdeldvania

Kurikuld maju potencial $pecifikovat kompetencie, ktoré chceme dosiahnut u uéiacich sa, Groven ovladania jazykovych javov v
rdmci kompetencii a tiez aj postoj uciaceho sa. Spresnuju i obsah vzdeldvania. Maju preto najroznejsie formy — zoznamy
vedomosti pre jednotlivé predmety, Specifikacia kompetencii, ktoré uciaci sa ma dosiahnut, stupne ovladdania jazykovych javov v
ramci kompetencii, postoje uciaceho sa. Vo vyucbe cudzich jazykov obsah méze byt vyjadreny slovne (napriklad slovna zdsoba o
rodine), formami (napriklad ¢asovanie slovies), Struktdrami (opytovacia veta), jazykovymi aktmi (stazovat sa), témami (napriklad
mladez), spolo¢enskymi situaciami (ist do kina), atd. Kazdy z nich ma svoje legitimne miesto, ale netreba stratit zo zretela, ze
uvedené obsahy determinuju konkrétne formy vyucby/ucenia.

Otdzka preto stoji tak, Ze ktoré spomedzi vsetkych moznych foriem a moznych obsahov (spolocensky a kulturne pripustnych) su
najvhodnejsie pre organizaciu plurilingvalneho a interkultirneho vzdelavania.

Obsah je preto vtomto dokumente vnimany najma z hladiska vztahov vo vnutri kazdého vzdelavacieho systému.

2.4.1.1. Diskurzivne zZanre

Diskurzivne Zanre su z hladiska jazykového vzdelavania strategickou kategdriou kurikula (ktoré vsak nevylucuje iné). Pod pojmom
diskurzivny Zdner (alebo Zdner diskurzu) rozumieme formu komunikécie v konkrétnej spolocenskej situacii a v konkrétnej
komunikacnej komunite. Formy komunikacie sa pouZivaju v konkrétnych komunikacnych situaciach, ktoré sa daju urcit
parametrami (miesto, typ ucastnikov...) a objavuju sa v nich Specifické diskurzivne formy, ako napriklad konferencia, mimoriadna
udalost, vtip, roztrzka, mytus, modlitba... Ustny prejav ma tendenciu podriadit sa regulovanym formam situdcii (ktoré D. Hymes
popisuje ako komunikacné udalosti). Vznikaju viac ¢i menej strnulé, az ritualizované situacie z hladiska ich obsahu, Struktury a
ustnej realizacie.

Tento koncept ,diskurzivneho Zanru” umozniuje $pecifikovat kompetencie jazykovej komunikacie (pre vyucovaci jazyk v pozicii

vyucovacieho predmetu, pre vyucovanie inych predmetov alebo v pozicii cudzieho jazyka):

- pretoZe ndzvy Zanrov st beznymilexikalnymijednotkami, a preto hovorcovijazyka davaju okamzity zmysel,

- pretoZe je menej abstraktny ako typy textu (narativny, deskriptivny, argumentacny...), aj ked tieto kategérie mézu byt nadalej
pouzivané pre pomenuvanie Casti textu a mézu byt pouZzité ako deskriptory kompetencie,

- pretoze umozriuje identifikovat morfosyntakticky a lexikalny obsah v pripade, ak sa da diskurzivny Zaner opisat jazykovymi
kategdriami. Toto vietko vykazuje isti formalnu a viac-menej konzistentnu pravidelnost vnimanu ako Struktury textu alebo
lastnosti Casti textu. Tieto vlastnosti sa prispdsobuju pravidldm/obmedzeniam/pravidelnosti, ktorymi sa riadia
diskurzivne Zanre vdanejkomunite, napriklad komunita chemikov, geografov, historikov,

- pretoze koncept diskurzivneho zanru sa zdd byt nevyhnutny pre vyucovanie/uéenie jazykov. Diskurzivne zanre nie su
univerzalnymi formami Ustnej komunikacie. Vztahuju sa najcastejsie na jednu diskurzivnu komunitu, lisia sa v jednotlivych
jazykoch aleboivramcitohoistého jazyka (diskurzivne Zanre vedeckych disciplin).

V kontraste so vSeobecne prevlddajucim presvedcenim neexistuju len literarne Zanre. VSeobecne diskurzivne zanre mozu
predstavovat medzipredmetové vazby.

Individualny/e diskurzivny/e repertodr/e tvoria diskurzy, ktoré jeden hovorca ovlada v konkrétnom ¢ase vjednom alebo viacerych
jazykoch, na réznych stupfioch a s réznymi funkciami. Diskurzivny repertoar tiez definuje komunikativny profil, ktory ma na zreteli
vyucba jazyka a ktory sa ma dosiahnut radom diskurzivnych Zanrov, ktorych pouZitie sa o¢akava od udiaceho sa (alebo na ktorych
je schopny participovat), a to v Ustnej komunikécii, porozumenia/alebo v jazykovej produkcii.

Vyber vyuc€ovanych diskurzivnych Zanrov spociva na takych kritéridch, ako je napriklad ich prispevok do spolocenského a
profesiondlneho Zivota (Ziadosti o informdcie, tradné listy), do osobnych vztahov (priatelsky rozhovor), do nadobudania znalosti
(Citanie z ucebnic), do nadobudania informécii (pozeranie televiznych sprav) alebo do estetického zazitku (sucasna poézia). Je
pretonutné:

- vymedzit diskurzivne Zénre, ktoré budd vyucované (s tym, Ze jeden a ten isty diskurzivny Zaner méze byt preberany na
réznych urovniach jazykovej kompetencie) na réznych stuprioch vzdeldvania a ktoré medzi jazykmi a medzi u¢ebnymi
predmetmi vytvaraju transverzalne vztahy. Napriklad pri vyucbe literatiry sa mézu pouzit vedecké Zanre, ako je
literarnokriticky diskurz, literarna semiotika, Stylistické deskriptory...,
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- prerozdelit diskurzivne Zanre na jednotlivé stupne vzdeldvania,
- stanovit jazykové ciele (najma morfosyntaktické) na zaklade ich dominantnych charakteristik.

2.4.1.2. Komunikacné jazykové kompetencie

V SERR kompetencie zahfiaju vedomosti, zrucnosti a postoje, ktoré si uZivatel jazyka upeviiuje po cely cas svojich
vzdeldvacich skisenosti a ktoré mu umozriuju éelit vyzvam komunikacie bez jazykového ¢i kultdrneho ohranicenia, to
znamena zvladat dlohy a komunikativne aktivity v roznych spoloéenskych kontextoch a zaroven zohladrovat ich
podmienky a obmedzenia“”. Inymi slovami, ,kompetencie st sthrnom vedomosti, zru¢nosti a vlastnosti, ktoré

umozfiuju jednotlivcovi konat“” i

a .z ktorych vyplyva pouzivanie jazyka na akejkolvek Grovni“*'. SERR™ rozli$uje dve
kategorie kompetencii: vSeobecné kompetencie (individudlne) — ktoré pouZivame pre realizaciu aktivit vSetkych
druhov, vratane jazykovych, a komunikacné jazykové kompetencie, rozdelené na tri zlozky (kazdd z nich je zloZzena z
kulturne citlivych znalosti a zrucnosti): jazykové (lexikalna, gramatickd, sémanticka, fonologicka, ortograficka,
ortoepickd kompetencia), sociolingvélne (jazykové ukazovatele spolocenskych vztahov, zdvorilostné frazy, vyrazy
[udovej mudrosti, rozdiely medzi funkénymi stylmi jazyka, dialekt a prizvuk), pragmatické (diskurzna kompetencia,
funkéna kompetencia, kompetencie vystavby textu).

Komunikacné jazykové kompetencie
5.2.1 Jazykové kompetencie
5.2.1.1 lexikdlna kompetencia
5.2.1.2 gramatickd kompetencia
5.2.1.3 sémanticka kompetencia
5.2.1.4 fonologicka kompetencia
5.2.1.5 ortografickd kompetencia
5.2.1.6 ortoepicka kompetencia
5.2.2 Sociolingvalna kompetencia
5.2.2.1 jazykové ukazovatele spolocenskych vztahov
5.2.2.2 zdvorilostné frazy
5.2.2.3 vyrazy ludovej mudrosti
5.2.24 rozdiely medzi funkénymi stylmi jazyka
5.2.25 dialekt a prizvuk
5.2.3 Pragmatické kompetencie
5.2.3.1 diskurzna kompetencia
5.2.3.2 funkénd kompetencia
5.2.3.3 kompetencie vystavby textu

SERR, prehlad kapitoly 5

Uvedena typoldgia méze byt doplnend o typoldgiu jazykovych komunikacnych aktivit v kapitole 4 SERR.

Mobze byt vychodiskovym bodom pre $pecifikaciu inych jazykovych kompetencii ako v cudzich jazykoch, aj ked nesmieme
zabudnut na to, Ze SERR bol skoncipovany prave pre ne (pozri 2.4.2.1). Z toho vyplyva, Ze tieto deskriptivne kategdrie a typoldgia
musia byt prispdsobené, konfigurované a rozsirené pre kazdy pripad osobitne — pre vyuéovaci jazyk musia napriklad brat do Gvahy
jazykovy rozmer vyucby literatury, ako aj jeho pouZivanie v Ulohe vektora odovzdavania vedomosti v inych predmetoch. Aj ked’
SERR v kapitole 4 Specifikuje komunikacné aktivity (interakcia, produkcia, recepcia, Ustne a pisomné sprostredkovanie), z ktorych
niektoré maju podkategorie, nevenuje sa explicitne kompetenciam, ktoré suvisia s literarnymi textami (napriek kompetenciam
suvisiacim s hrou a estetikou uvedenych v sekcii 4.3.4 a 4.3.5 v SERR), ani identickym funkciam jazyka. Z tohto doévodu si
pomdzeme odkazom na navrhy Platformy pramenov a referencii pre plurilingvalne a interkultdrne vzdelavanie.

* SERR, Upozornenie 2
*SERR2.1.

" Priru¢ka uzivatela SERR (str. 16) zddrazfiuje, 7e pojem ,,Urovef“ sa netyka efektivity pouzivania jazyka jeho uciacim sa.
®SERR2.1.1a2.1.2a5.1a5.2; pozri tiez Prirucku pre uZivatelov SERR, str. 29-39.
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Viac informdacii najdete v: ,Platforme pramenov a referencii pre plurilingvdlne a interkulturne vzdeldvanie” v casti venovanej
,Citaniu“, v sekcii ,jazyk v pozicii predmetu” (www.coe.int/lang/fr).

Zmienena typoldgia umozniuje vnimat socidlneho aktéra ako celok, jeho kompetencie ho ovplyvriuju, ¢im z aktéra vytvéaraju
jedineénu bytost™. Tu vnimame, ako sa touto kategorizaciou plurilingvalne a interkultirne vzdeldvanie sna#i o rekonstituovanie
hovorcu jazyka ako entity prostrednictvom rozmanitosti jeho jazykového repertodru. Plurilingvalne a interkultirne vzdelavanie sa
usiluje o aktivaciu transverzalnych stratégii u¢enia sa alebo stratégii, ktoré sa z hladiska jazyka daju pouzit v réznych predmetoch,
alebo dalej tych, ktoré zabezpecuju transfer kompetencii z jedného jazyka do druhého. Transfery (kompetencii a znalosti)
nespdsobuju len negativne efekty, ako je to ¢asto uvadzané. Rézne uéebné predmety mézu umoznit nadobudnutie rovnake;j
kompetencie, ale vréznych oblastiach a za pouzitia rozneho u¢ebného materialu.

Ako priklad moZno uviest stratégie porozumenia pisanému textu, ktoré si vyzaduju pouZitie indicii a réznych foriem
konvergentnych hypotéz a dedukcii, ak ma déjst k porozumeniu textu v blizkom alebo podobnom jazyku (germanske, slovanské,
romanske jazyky...). Daldim prikladom je ,osobnostny postoj & existenénd kompetencia“ ako dimenzia interkultdrnej
kompetencie, pricom tito dimenzia sa mdze vyvijat poc¢as nadobudania vzdeldvacich skisenosti vo vyucbe jazykov alebo
spolocenskych vied.

Vo vyucbe cudzich jazykov vyucovacie stratégie tykajuce sa formalnych a komunikativnych kompetencii vykazuju zjavné
kontaktné body. Napriklad proces porozumenia pisanému textu je porovnatelny. To isté mdzeme skonstatovat o stratégiach
porozumenia Ustneho prejavu. Na stratégiach mozu byt zalozené konkrétne postupy rovnakého ¢i podobného charakteru v
oblasti vyucby jazykov, vo vyucbe vyucovacieho jazyka v pozicii predmetu, i v pripade, ked'ide o prvy jazyk uciaceho sa (regionalny,
mensinovy jazyk, jazyk pristahovaleckého prostredia, ak si vyucované), napriklad pri pisomnom prejave, ktory moze byt zaloZzeny
na didaktickych modeloch, ¢i na tvorivych technikach, tzv. riadeny pisomny prejav. To isté plati o ,,schopnosti udit sa“, v ktorom sa
interkultirna kompetencia javi ako dolezitd bez ohladu nato, ¢iide o ,,cudzi jazyk” alebo povodny jazyk u¢iaceho sa.

2.4.1.3 Variabilita

Skola je miestom rozmanitosti:

- uciacichsa, zloZeniaich jazykového repertodra a Strukturovania foriem socialnej a kulttrnej prislusnosti,

- zhladiska institucionalneho zazemia, ktoré poskytuje, vyucovacieho jazyka, ktory predstavuje pre vsetkych uciacich sa novu
formu, odlisnu od jazykovych foriem beznej komunikacie. Vyucovaci jazyk si vyzaduje vyssi stupen kontroly, presnosti,
systematickosti,

- foriem jazykov, ktoré na pdde skoly, v triede mbéZu mat podobu beZnej komunikacie, ¢i ,vznesenejsie” formy, nadych
vedeckosti. Prechod z jednej formy do druhej si tieZ vyZzaduje pozornost.

- diSkurzov pouzivanych v réznych predmetoch,

- jazykov (najma ,cudzich”) a tieZ diskurzivnych a kognitivnych foriem vlastnych konkrétnej komunikacnej komunite (napriklad
diskurzivne praktiky vedeckych komunit jednotlivych vyucovacich predmetov),

- obsahu vyucby, ktory moze mat rozliéné formy (verbalnu, neverbélnu) a rozmanitost jeho transformacie/transpozicie, ktoru
zabezpecuje ucitel (napriklad reformulaciou textu uéebnice).

Tato vSeobecnd rozmanitost si vyZaduje, aby si uciaci:

- uvedomili jazykové variacie, formy vyuZitia vedomosti a diskurzov, spolo¢enského spravania a hodnét, vratane ich
diachronickych aspektov,

- vytvorilischopnost odhalovat formy variability aich i¢inkov (napriklad nedorozumenim),

- vytvorili schopnost, obmedzenu, ale predsa délezitd, riadit tuto variabilitu v zévislosti od kontextu a vSeobecného
komunikaéného ciela (alterndciu jazykov, ,registrov”, médii,...) a formy identity, ktoré akceptuje (spravat sa ako cudzinec,
spravat sa nendpadne vinom kultirnom prostredi...),

- identifikovali normy, ktorymi si zdéraznuju isté jazykové varianty a isté spravanie (z dévodov odliSenia socidlneho statusu,
vedeckej brilantnosti, funkénej efektivnosti, hodn6t...) a uvedomenie si Ustrednej lohy tychto variacii.

Pozornost venovana decentralizovanému vnimaniu variability (ktora nepreklopuje svoje vlastné normy do ,prirodzenych” a
univerzalnych noriem), ktord je jednou z uprednostiiovanych foriem reflexie plurilingvalneho a interkultirneho vzdeldvania (pozri
2.4.1.5), mozZe byt vyjadrena ciefmi a ¢innostami prenesenymi z jedného predmetu do druhych, ¢im vytvori medzi nimi nové
vazby.

® SERR, 1.1
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2.4.1.4. Zlozky interkultarnej kompetencie

SERR definuje vseobecné kompetencie ako tie, ktoré sa tykaju deklarativnych znalosti a vedomosti (poznanie sveta, akademické a
empirické znalosti, sociokultirne zru¢nosti, kultirne a interkultdrne povedomie), zruc¢nosti a know-how (spolocenské, praktické,
technické, profesionalne, kulturne a interkultdrne vlohy), osobnostného postoja (postoj, motivacia, hodnoty, presvedcenie,
kognitivne Styly, osobnostné ¢rty ovplyvnené kultirou a podliehajice zmendm), schopnost ucit sa a odhalovat (povedomie o
jazyku a o komunikdcii, schopnost Studovat a objavovat). Tento text sa nevenuje otdzkam ,osobnostnych postojov” na
vseobecnej urovni SERR, ale ich Specifikuje v pripade, ked rozvoj uciaceho sa nadobuda transverzalny vyznam pre vsetky
predmety (najma pre tie, ktoré st jazykového charakteru).

Identifikaciu zdielaného obsahu vyuéovania v interkultirnom vzdeldvani méze ulahcovat ta skuto€nost, Ze rozvijané kompetencie
sa nemusia tykat vyucby jazykov (,prvych” alebo ,cudzich”), méze ist napriklad o schopnost reagovat ,inak ako
ego/etno/sociocentricky” v styku s inymi spolo¢nostami alebo ,neznamymi“ kultdrami (napriklad aj vedeckymi kultdrami).
Verbalizacia takychto reakcii sa moze uskutocnit v ,,cudzom” ¢i ,prvom” jazyku. Niekedy je dokonca vyslovene Ziaduce, aby sa
uskutocnila prave v prvom jazyku, aby mohol uciaci sa Gplne vyjadrit, ¢o si myslia ¢o pocituje. Je vsak zrejmé, Ze niektoré koncepty
a diskurzy su vlastné jednému jazyku - kulture, je ich tazko preloZit (niekedy to vébec nejde), a preto su tazko uchopitelné bez
porozumeniajazyka alebo jazykovej variety, v ktorych boli pouzité, ¢i uz islo o spolocensky kontext, ¢i o vednu disciplinu.

Definicia obsahu vychéddzajlca z interkultirneho vzdeldvania méze byt zaloZzena na referencidloch kompetencii/znalosti, ako to
navrhol M. Byram, ktorym sa venuje Eurdpske centrum pre moderné jazyky v Grazi, alebo na referencialoch uvedenych v Bielej
knihe interkultirneho vzdeldvania alebo na tych referencialoch, ktoré su pouzité v Autobiografii interkulturnych stretnuti Rady
Eurdpy.

V tomto dokumente predstavime jednu verziu modelu interkultdrnych kompetencii navrhnutych pre vyucbu cudzich jazykov

(Byram 1997%) a prisposobenych pre vietky jazyky a jazykové varianty/diskurzivne Zanre :

- vedomosti - ide o vedomosti jednej socialnej skupiny o jej produktoch a postupoch, ako aj vedomosti o vSeobecnych
individualnych a spoloéenskych procesoch interakcie. Dand socialna skupina moze byt vélenend do inej spolo¢nosti a okrem
toho méze byt porovnavana s inou skupinou vo svojej vlastnej spolo¢nosti. Méze fungovat ako socialna skupina v ramci svojej
spolo¢nosti (profesionalna, zaujmova, Sportova, atd.), do ktorej vstupujeme procesom socializacie/vzdelavanim.

- zrucnost porozumiet (interpretovat a vztahovat) je schopnost interpretovat dokument alebo udalost v inej socialnej skupine,
vo vlastnej spolo¢nosti alebo inej spolo¢nosti, vysvetlit ju, alebo ju dat do stvisu s dokumentom alebo udalostou vo svojom
vlastnom priestore. Interpreta¢né spdsoby vychadzaju zo vSeobecnych explikativnych nastrojov (napriklad kauzalne vztahy
tak, ako ich interpretuju spolocenské vedy), z vyznamu, ktory socidlni aktéri prisudzuju udalostiam, ktoré sa odohraju v ich
referenénom priestore, alebo ktory im externi aktéri/pozorovatelia prisidia na zéklade vlastnych kategérii hodnot a
hodnoteni.

- zrucnost objavovania a interakcie — schopnost nadobudat nové vedomosti suvisiace so socidlnou skupinou a jej potrebami
alebo praktikami, ako aj schopnost realizovat tieto vedomosti, postoje v redlnom ¢ase, v komunikacii a v interakcii. Ide o
strategickd schopnost v osobnejinterakcii, ale i o schopnost konat v nezndmom socidlnom prostredi.

- schopnost zaujat postoj : je to Ustredna schopnost a je definovand ako schopnost kriticky hodnotit stanoviska, praktiky a
produkty neznamej socialnej skupiny, vo vlastnej spolocnosti alebo inej spoloc¢nosti, na zaklade explicitnych kritérii.
Explicitnymi kritériami myslime nevyhnutnost uvedomenia si podvedomych hodn6t, na zaklade ktorych ¢asto sidime, alebo
vyjadrujeme predsudky. Prejavenie postoja v sebe nevyhnutne zahrffa aktivitu uciaceho sa, ktora je jasne oddelena od jeho
inych aktivit nesuvisiacich s danou aktivitou. Je uréend na rozvoj ich spolocenskych a kulttrnych aktivit, u¢i spochybriovat a
vzdalovat sa od zauZivanych nazorov.

Uvedeny kriticky rozmer je zakladnym momentom interkulturnej kompetencie a je porovnatelny s prejavenim postoja vo vychove
k demokratickému obéianstvu Rady Eurdpy, ktorymi si ma kazdy obéan vediet uplatnit svoju zakladnu pravomoc. Pristup spociva v
tvorbe a rozvoji kompetencii, ktorymi budu uciaci sa prejavovat viac otvorenosti k inakosti a viac reSpektovat demokratické
hodnoty.

* Beacco J.-C. (2004) : ,Navrh referencialu pre kulttirne kompetencie v jazykovom vzdelavani“, v Beacco J-C. : Urovef B2 pre franclztinu.
Texty a referencie, Didier, Pariz, str. 251-287.
® Byram, M. (1997) Vyucovanie a hodnotenie kompetencii interkultirnej komunikdcie, Multilingual Matters, Clevedon
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Kazdy vyucovaci predmet tak, ako je definovany vo vzdelavacich systémoch a s vlastnymi Specifikami, ktoré nemame za ciel
bagatelizovat, sa mbZe este do vacsej miery stat miestom plurilingvalneho a interkultirneho vzdelavania, ak v jeho ramci budu
prebiehat hore uvedené transverzélne aktivity, ak sa bude patri¢ne prihliadat na jazyk a kulttru a ak bude predmet vnimany ako
prilezitost pre rozvoj zloziek interkultdrnej kompetencie.

2.4.1.5. Reflexivne kompetencie vo vyucbe jazykov

Inym kontaktnym bodom medzi vyucovacimi predmetmi je jazykova reflexivita. V takychto vzdeldvacich projektoch nie je
vseobecnym cielom nadobudanie jazykovych zru¢nosti, ale iistd , spatna viazba“ s cielom vnimat a porozumiet fungovaniu jazyka.
Sucastou reflexivneho pristupu je vnimanie plurilingvélneho repertoara uciaceho sa. Uvedomuje si jeho budovanie v ¢ase, pozna
koneénu zamyslanu jazykovo-kultdrnu identitu a jej formy. Rozvoj interkultdrnych kompetencii ma v koneénom doésledku umoznit
uvedomit si svoju poziciu ako socidlneho aktéra s mnohorakou prislusnostou, ktory si je vedomy variability svojej prislusnosti ¢i
moznosti jejzmeny.

Konvergencia vo vyucbe jazykov ma potencial ozrejmit ucdiacim sa pluralitny charakter ich repertoara a transverzalny a
metakognitivny charakter ich metalingvistickych aktivit, ako aj ich intuicie v procese verbalizacie. Vidy, ked' je to pripustné z
hladiska vzdelavacich tradicii, metalingvistické a reflexivne aktivity vo vyucbe jazykov (na zaklade reflexivneho pristupu k jazykom
repertoara) maju byt stcastou plurilingvélneho a aj interkultdrneho vzdelavania (do tej miery, do akej su koncepty a diskurzy
socialnej skupiny explicitne vyjadrené jazykom):

« [...] budovanie plurilingvalnych a plurikultirnych [interkultirnych] kompetencii podporuje jazykové povedomie, dokonca vznik
metakognitivnych stratégii, ktoré umozriuju socidlnemu aktérovi vedome kontrolovat spontanne pristupy k zvladaniu dloh, najméa
ich jazykovych rozmerov*“*. Metalingvistickd reflexia sa tym stava konstitutivnym prvkom plurilingvalnej didaktiky a $pecifikovat
jumozZeme nasledovne:

- rozvojschopnostiuvazovat vo vietkych aspektoch jazyka a komunikacie,

- schopnost decentralizacie (postupne sa presunut od vyznamu prehovoru k jeho organizacii alebo sa presuvat od jedného
jazyka k druhému),

- schopnost dokonale ovladat formy v prostredijednotlivych diskurzivnych Zzénrov.

Vseobecnym cielom reflexivity ako metalingvistickej aktivity je zobjektivnenie intuicie uciaceho sa o fungovani jazyka (napriklad
usudok o ,gramatike” prvého jazyka uciaceho sa) a zobjektivnenie vztahov medzi intuiciou a odbornymi pomenovaniami
jednotlivych jazykovych kategorii (jednotné a mnozné Cislo, vid, jazykovy akt...). Gramatické aktivity, v ktorych sa uciaci aktivne
podielaju na tvorbe gramatickych tvarov, moze viest k medzijazykovému porovnavaniu (medzi cudzimi jazykmi &i vyucovacim
jazykom). To umozni lepSie uvedomenie si vnatornej variability kazdého jazykového systému, podmienok, za ktorych sa tato
variabilita uskutocriuje, a to nad ramec socialnych noriem, ktoré ich ustaluju (napriklad aj Skola). Tieto kompetencie sa upeviuju
metalingvistickymi aktivitami medzi u¢iacimi sa, medzi u¢iacim sa a uciteflom, vo vyucovani jazykovych i nejazykovych predmetov.

Gramaticka terminoldgia je schopna vyvolat konstruktivne reakcie. MozZe ist o snahu nachadzania stvislosti medzi terminolégiami
blizkych jazykov. To vSak mdzZe narazit na prilis vzité deskriptivne tradicie. Ak teda upustime od prehnaného Usilia o Standardizéciu
v kazdom jazyku, mézeme zhromazdit dostato¢né mnozstvo pomenovani porovnatelnych fenoménov, ¢o umoziiuje mnohoraky
pristup k formdm a ich hodnotdm a tym vytvara vyborny materidl na pozorovania a Uvahu (napriklad vo francuzstine ¢asy
nazyvané ,passé simple” a ,passé composé” z hladiska ich formy a v taliancine ,passato remoto” (=vzdialeny) / ,passato
prossimo“ (=blizky) z hladiska vidu).

Pre rozvoj komparativnych kompetencii uz existuje mnoho konkrétnych aktivit pre pracu v triede. Vypracované boli v 80tych
rokoch v ramci $tudie skimajticej vedomosti o jazykoch a v 90tych rokoch v rdmci projektu EVLANG (Uvod do $tddia jazykov na
prvom stupni zakladnych $kél pre Socrates Lingua, aktivita D), &i v ramci projektu EOLE (Uvod do $tddia redi, otvaraniu sa jazykom).
Vysledky tychto projektov mali za ciel rozvoj pozitivneho pristupu k jazykovej rozmanitosti, mali zvysit zdujem o vyucbu jazykoy,
posilnit schopnost pozorovat a argumentovat o lingvistickych kategdriach bez ohladu na to, ¢iide o vyuéovaci jazyk, alebo o iné
jazyky.

* Coste D., Moore D. & Zarate G. (1997 rév. 2009) : Plurilingvalne a plurikultirne kompetencie, Rada Eurdpy, Strasburg, str. 13.
(www.coe.int/lang/fr > Zdroje/Publikacie = Nastroje a Standardy Publikacie o SERR)
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Referenény rdmec pre pluralisticky pristup k jazykom a kulturam, ktory je sicastou diela Jazykmi a kultirami”’ uvadza v sekcii A6
nazvanej Podobnost a rozdiely medzi jazykmi (poznatky o podobnosti a rozdieloch jazykov) Specifikacie komparativneho pristupu,
ktory vSak nie je obmedzeny len najazyky aich formalne a gramatické aspekty:

6.1. Poznatok, Ze kazdy jazyk ma svoj vlastny systém

6.2. Poznatok, Ze kazdy jazyk Specifickym sp6sobom vnima realitu

6.3. Poznatok, Ze sa kategdrie materinského jazyka/vyucovacieho jazyka nemusia spravat rovnako v inych jazykoch
I...[

6.5. Poznatok, Ze neexistuje doslovnd ekvivalencia medzi jazykmi

6.6. Poznatok, Ze slovotvorba v jednotlivych jazykoch nie je rovnaka

6.7. Poznatok, Ze formuldcie v jazykoch nie st rovnaké

6.8. Poznatok, Ze fungovanie pisanych foriem jazyka nie je rovnaké

6.9. Poznatok, Ze medzi komunika¢nymi systémami (verbalnou a neverbalnou komunikdciou) existuju podobnosti i rozdiely
6.10. Poznanie (uvedomenie si) reakcii jednotlivca na rozdiely (lingvistické, jazykové, kulturne)

6.11. Poznatok, Ze kulttrne rozdiely mozu zapricinit tazkosti v komunikdcii, ¢i verbalnej alebo neverbalnej interakcii
6.12 Poznat stratégie umoziujlce vyrieSenie interkultdrnych konfliktov

6.13. Poznat zhody/rozdiely medzi materinskym/vyucovacim jazykom a inymi jazykmi

[...]%

ALC/CARAP, str. 57

Uvedené reflexivne dispozicie, ako aj schopnost vidiet veci s odstupom sa teda tykaju interkultirnych vztahov, ako aj kritickych
reakcii uciacich sa na nazory, vedomosti, koncepty a diskurzy, s ktorymi sa stretavaju. Su sucastou ich interkultdrneho kritického
obdianstva a maju teda miesto v plurilingvalnych a interkultdrnych kurikulach. Ide o schopnosti, ktoré, ak si vhodne pouZivané,
predstavuju dostatok zdrojov na rozvoj kompetencii.

2.4.2. Organizdcia vyucovania
Systematické poukazovanie na transverzalne vztahy medzi predmetmi, ktora je jednou z charakteristik plurilingvalneho a
interkultdrneho vzdelavania, za Ziadnych okolnosti neznamena, Ze by mali predmety v ich sicasnej podobe zaniknut (hodiny
,Statneho/,regiondlneho” jazyka, jazyka pristahovaleckého prostredia, cudzich jazykov...) a Ze by ich malo nahradit vSeobecné
nevyprofilované vyucovanie jazykov.

Vyssie uvedené aktivity st vhodné pre akykolvek vyucovaci predmet, najma pre jazyky. M6Zzu vSak byt zoskupené do vyuéovacich

technik, ¢im vytvoria sudrzny celok aktivit, ktory slizi na:

- podporu alternécie jazykov vo vyucovani predmetu, ktory je zaroven vyuéovacim jazykom Skoly, regionalneho/mensinového
jazyka, jazyka migracie, cudzich jazykov (na vsetkych stuprioch),

- poutZivanie viacjazyénych podpornych nastrojov (filmov, televiznych relacii v pévodnom zneni s titulkami) vo vsetkych
jazykovych predmetoch (druhy stupen zakladnych skol),

- organizovanie ,plurilingvalnych” predmetov, ktorych cieflom je nadobudnutie komunikacnych kompetencii uciacimi sa —
napriklad vyucba dvoch alebo viacerych pribuznych jazykov (najma cudzich) (stredoskolské vzdelanie),

- zjednotenie CiastoCne rovnakej terminoldgie pouZivanej na popis ucebnych aktivit, ¢i dokonca jazykovych kategérii
pribuznych jazykov (druhy stuperi zakladnych $kol)

¥ Candelier M. (dir.) (2007) : Jazykmi a kultdrami (ALC), Eurépske centrum pre moderné jazyky (Graz), edicie Rady Eurdpy,
Strasburg/Graz (wWww.ecml.at = Publikécie a iné - Vysledky 2004-2007 - C4)
® Uroveri 3 (6.1.1,...) tu nie je uvedena.
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alebo, vnovych predmetoch, na:
- vyucbuobcianskejvychovy alebo vychovy k demokratickému obcianstvu (druhy stupen zakladnych skol),

- vyucovanie predmetov suvisiacich s komunikaciou, ludskou recou, jazykmi a porovnavanim jazykov (na vSetkych stuprioch
vzdelavania),

- vyucovanie orientované na rozvoj viacjazycnej kreativity (napriklad workshopy tvorivého pisania) (vSetky stupne
vzdelavania),

- vyucovanie zamerané na epistemioldgiu, na produkciu a diskurzy o vedomostiach a socioldgii poznania (stredoskolské
vzdelavanie),

- uvod do literarnych/filozofickych diel, ivod do politickej filozofie/socialnych vied..., eurdpskych studii vyucovanych v
pévodnom jazyku, ¢i za pouZzitia pévodnych dokumentov (druhy stupen zakladnych $kél),

- Uvoddoklasickej kinematografie (stredoskolské vzdelavanie)

- predmety zamerané na Styly narodného a televizneho vysielania (druhy stuper zakladnych skél).

Uvod do $tudia jazykov najméa v predskolskom vzdeldvani a na prvom stupni zékladnych $kél ma za ciel upriamit pozornost na
jazykovu rozmanitost a plurilingvizmus a podporovat odhalovanie transverzalit medzi jazykmi, a to jednotnym a konstruktivnym
pristupom.

Plurilingvalny a interkulturny pristup si vyZaduje kurikuld zalozené na aktivitach, ktoré umoznuju, alebo podporuju interakciu

medzi ucitelmi, ucitel'mia uciacimisa a medzi u¢iacimisa navzajom. Z tohto dovodu ¢innosti v triede:

- umozniuju uciacim sa ucit jazyky autondmne,

- mobzu prebiehat v projektovych skupinach (napriklad pripravovat a realizovat pobyt v zahranici). Tu je dblezita kolektivna
realizacia projektu. Prinos z tejto makro Ulohy pre kazdého uciaceho sa spociva v jeho vyjadrovacich schopnostiach (tyka sa
jehoindividuédlneho kurikula) alen tazko sa stanovuje vopred,

- mozuprebiehatvtandeme (vzajomné ucenie),

- mobzZu prebiehat skupinovo na rbznych Grovniach (v zavislosti od jazyka a kompetencii) ¢i skupindch zaloZenych na
akychkolvekinych kritériach,

- mobzZu prebiehat prostrednictvom uloh, ktoré charakterizuji proces ucenia/uCenia sa a vytvéraju ,cielend aktivaciu
$pecifickej kompetencie, aby mohol [jednotlivec] v istej oblasti uskutocriovat mnozstvo ucelovo zameranych dloh s presne
definovanym cielom a konkrétnym vysledkom* (SERR, 7.1).

Je preto na mieste zamysliet sa nad poZiadavkou rovnovazneho stavu medzi navrhovanymi ¢innostami:

- medzi autentickymi aktivitami - ,,Zivotnym situdciam®, ,,sa vyberaju na zaklade mimoskolskych potrieb uciaceho sa v oblasti
osobného Zivota a sfére verejného Zivota, alebo st spojené s konkrétnejsimi profesijnymi a vzdelavacimi potrebami®,

- medzi SpecifickejSimi aktivitami , didaktického charakteru, ktorych podstata vyplyva zo socialnej a interaktivnej povahy a
bezprostrednosti situcie v triede” (SERR, 7.1), ktoré maju zmysel pre uéiaceho sa, vtahuju ho do realnej komunikacie, ktora
je vhodna z hladiska konkrétnej vyucovacej situdcie a ktord je narocna, ale uskutocnitelnd, a ktord ma konkrétny
identifikovatelny ciel,

- medziprechodnymi¢innostami, metakomunikativneho charakteru” so zameranim na Gvahu o realizacii samotnej aktivity a o
pouZiti jazykovych prostriedkov naich realizaciu,

- medziaktivitamizameranymi na pristup k vyznamu alebo zameranymi na formu,

Na tomto mieste je opat vhodné pripomenut pravo na kvalitné vzdeldvanie pre vsetkych, pretoze uvedené stratégie k nemu
prispievaju. Je preto dolezité planovat také aktivity a ich Specifické formy, ktoré uciacim sa s problémami zaruéuju pravo dosiahnut
spoloéné kompetenéné standardy a nadobudnut skisenosti potrebné kich jazykovému, osobnostnémui socialnemu rozvoju.

Jednou zo zakladnych charakteristik plurilingvalneho kurikula by mala byt otvorend ponuka vyucéby cudzich jazykov a u¢iacemu sa
je dolezité vysvetlit skutocnost, Ze sa nemusi obmedzovat vo vybere cudzieho jazyka len na tie, ktoré si povaZované za uzitocné z
hladiska jeho buducej profesionalnejkariéry, ¢iza tie, ktoré st povazované za lahké. To sa da uskutocnit:

- poukazanim na vsetky pozitivne aspekty ovladania jazykov, na tlohu socidlnych reprezentacii vzhladom na ich uZito¢nost v
praxi (uzito¢nost konkrétneho jazyka sa hodnotilen v konkrétnom kontexte) a na miesto jazykov v osobnostnom rozvoji,
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- uprednostiovanim foriem autondmneho uceniasa (s podporou kniznic a referen¢nych centier),
- prisposobenim kurikularnych scenarov na tento Ucel (pozri kapitolu 3),

- osvetovou ¢innostou medzi institiciami vysSieho vzdeldvania o ich zodpovednosti v danej oblasti — nové cudzie jazyky je
mozné Studovat aj v univerzitnom prostredi (a neuspokojit sa len s pokracovanim studia tych jazykov, ktoré sa uz student ucil
nastrednejskole),

- nadobudnutim ciasto¢nych kompetencii v jazykoch blizkych uz ovlddanym alebo vyucovanym jazykom (napriklad
porozumenie Ustnemu ¢i pisomnému prejavu),

- na tych predmetoch, ktoré si zamerané na jazykové kompetencie v jednom alebo viacerych jazykoch, ako to uz bolo
spominané vyssie (napriklad na vyucovaniistého cudzieho jazyka méze byt uskutoénitelny ivod do $tudiainého jazyka).

Niektoré z tychto vyucovacich pristupov ¢i postupov ucenia sa st uz k dispozicii pre plurilingvalne a interkulturne kurikulum, aj ked'
niektoré vznikli bez zretela na takéto kurikulum. Plurilingvélne a interkultirne vzdeldvanie méa potencial poskytnut tymto
pristupom vseobecny integrovany rdmec, v ktorom sa mozu nadalej rozvijat.

Narast poctu foriem vyuéovania jazykov ma za nasledok potrebu obmienat i format, ktory je vaésinou obmedzeny na niekolko
hodin vyucby tyZzdenne. Aj ked takato ¢asova dotacia je vhodna pre iné u¢ebné predmety, nemusi plne zodpovedat poziadavkam
vyucéby jazykov. Je preto Ziaduce skusat i iné formy : ,Je mozné striedat obdobia intenzivnej vyucby (kratke obdobia blokovej
vyucby s vysokou dennou dotéciou hodin) s menej intenzivnymi obdobiami. ,,Nemusi byt zachovana striktna pravidelnost” (pozri
Prirucku pre tvorbu politiky jazykového vzdeldvania v Eurdpe, sekcia 6.5.2, str. 102). Menej intenzivne formy, ktoré mozno
prevladaju, pravdepodobne znizuju rentabilitu vyucovania i procesu ucenia sa. Netreba stratit zo zretela, Ze ucenie sa jazyka
rovnako ako nadobudanie inych zruénosti je dlhodoby proces a pokroky sa nedaju merat po kratkom ¢ase. Institucionalny pristup
zalozeny na Skolskych rokoch a stuprioch vzdelavania, na konci ktorych ma déjst k naplneniu cielov, ktoré boli vysSie ako ten
predchadzajuci ciel, moze viest k privysokej dynamike pozadovanych vysledkov, ktoré vacsina uciacich sa nedosiahne z dévodu
nedostato¢ného ¢asu na dosiahnutie ciela.

2.5. ZAKLADNY PRVOK: VZDELAVANIE UCITELA

Realizacia a aj Uspech kazdého kurikula zavisi od ucitelov. DéleZité je zamyslat sa nad zmenami, ktoré kazdé nové kurikulum
prinesie do vyucovacieho procesu. Plurilingvalne a interkulturne kurikulum si vyZzaduje vstup ucitela do procesu jeho realizacie,
¢im musia Casto vystupit z tradi¢ného profesijného ramca, musia byt presvedéeni o uZito¢nosti interkultdrneho vzdeldvania a
musia si uvedomit, Ze ide o kompetencie, ktoré nemusia byt uciacim sa automaticky zrejmé. Ucitel si musi osvojit myslienku, Ze
spolo¢ne so svojimi kolegami prispieva k rozvoju plurilingvalneho repertodra u¢iaceho sa.

Existuje uZ viacero kompetencnych referencidlov uréenych ucitefom cudzich jazykov, ktori sa podujali realizovat vzdelavacie
projekty tohto charakteru®. V prilohe 11l st uvedené operaéné modely, ktoré $pecifikuji kompetencie ucitelov. Vietky tieto
nastroje mozu byt vychodiskovym bodom pri tvorbe pozadovaného kompetencného modelu prispésobeného konkrétnemu
vzdeldvaciemu kontextu. UmoZnuju tieZ naplanovat organizacéné aspekty zdkladného vzdeldvania a celoZivotného vzdelavania
ucitelov.

Ako priklad uvddzame niekolko novych prvkov odbornych schopnosti®, ktorymi by ucitel mal disponovat pre Gcely
plurilingvdlneho ainterkulturneho vzdeldvania:

- odborné schopnostitykajuce sa ,fungovania“bilingvalnej/plurilingvalnej osobnosti,

- odborné schopnosti stvisiace s uréenim realistickych o¢akavanivo vztahu k plurilingvalnym a interkultdrnym kompetenciam,
ktoré ma uciacisa nadobudnut,

- schopnostzhodnocovat jazykové repertoare uciacich sa,

- schopnost aktivovat transferové stratégie z jedného jazyka do druhého, z jednej kompetencie do druhej, zjedného predmetu
dodruhého,

- schopnost premyslenym sp6sobom ovladat a riadit alterndciu jazykov v triede,

* Michael Kellly, Eurépsky profil pre vzdelavanie ugitelov cudzich jazykov - eurépsky rdmec (2002), $tidium realizované pre eurépsku
komisiu. Portfdlio pre vzdeldvajucich sa ucitelov, (www.ecml.at = Publikacie a dalsie vysledky - Vysledky 2004-2007 - C3)

* GEPLE-Int, str. 85 a dalsie.
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Jemimoriadne dblezité :
- odhadnut otvorenost uditelovinovaciam (napriklad po jednotlivych predmetoch),

- vychadzat zo zaujmu ucitelov o proces ucenia sa a z nevyhod, ktoré pre u¢iaceho sa vyplyvaji z neovladania jazyka/diskurzov
vramci predmetu, ¢ivramcicelého vzdelavacieho procesu,

- identifikovat prvky v novom kurikule, ktoré si vyZaduju specifické Skolenie,
- anticipovat miesta, ktoré by mohlivyvolat nevélu ucitelov a pripravit sa na pripadné otazky a racionalne odpovede.

Toto vSetko si vyZaduje Gvahu o vzdeldvacich stratégiach pre ucitelov, ktoré umoznia zmenit ich predstavy o role ucitela a snaZit sa
ozmenuvich mysleniv prospechichintenzivnejSej spoluprace a burania bariér medzi jednotlivymi predmetmi. Su to velmi zlozité
otazky a vyzaduju si Specificky vedecky vyskum v oblasti psychosocidlnych vied.

Novym momentom v tomto vzdeldvacom projekte je potreba mnohorakej spoluprace medzi ucitelmi jazykov. Spolupracovat

maju:

- uciteliamodernych aklasickych cudzich jazykov,

- ucitelia vyucovacieho jazyka skoly (vratane regionalnych/mensinovych jazykov, jazyka pristahovaleckého prostredia, ak su
tieto vyuc€ované , ako osobitné vyucovacie predmety“) a ucitelmi modernych jazykov v pozicii vyucovacieho predmetu®,

- ucitelia vyuéovacieho (vyucovacich) jazyka (jazykov), regionalneho, mensinového jazyka, jazyka pristahovaleckého
prostredia v pozicii inych, nejazykovych predmetov”,

- uCitelia vyucovacieho jazyka, regiondlnych/mensinovych jazykov/jazyka pristahovaleckého prostredia v pozicii ,inych,
nejazykovych predmetov* a ucitelmi modernych jazykov v pozicii ,inych, nejazykovych predmetov*

- uCitelia vyuéovacieho/regionalneho/mensinového jazyka/jazyka pristahovaleckého prostredia, ak su tieto vyucované ,ako
osobitné vyucovacie predmety“aako,,iné, nejazykové predmety”,

- ucitelia modernych cudzich jazykov v pozicii vyucovacieho predmetu a modernych cudzich jazykov v pozicii inych,
nejazykovych predmetov,

Teoretickd ,poletnost” prepojeni predpokladd uréenie najstrategickejsich ¢i najvhodnejsich ,miest stretnuti (napriklad na
zédklade rovnakych a zdielanych profesiondlnych navykov ucitelov). Spolo¢né body treba hladat medzi ucitelmi jazykovych
predmetov, ¢i predmetov vyucovanych v rovnakom jazyku (cudzie jazyky, vyuCovaci jazyk, ucitelia vednych disciplin, atd"), medzi
ucitelmi venujucimi sa rovnakej didaktickej problematike (vyucovacijazyk nejazykovych predmetoy, jazyky v pozicii vyucovacieho
predmetu, vyu¢ba mensinovych alebo podcefiovanych jazykov, atd'.). ZloZitost prepojeni si vyzaduje identifikaciu profesionalnych
Utvarov umoziujucich transfer a zvyraziujucich komplementaritu predmetov bez pozmenenia ich spolo¢enského a kognitivneho
zakladu (aspofi v prvej faze, ktora moze byt znaéne dlhd). ,Utvary” mézu byt definované ako principy (napriklad spologenské
hodnoty vo vednych disciplinach), tiez ako uc¢ebny material (vyuZivanie plurilingvalnych materidlov na hodinach vyucovacieho
jazyka v pozicii predmetu alebo na hodinach cudzich jazykov), ako metodické pristupy a aktivity (stratégie Ustneho prejavu v
akomkolvek predmete), ako spdsoby hodnotenia (ako zhodnotit vysledky skupinovej prace), metalingvistické aktivity
(pozorovanie a aktivity o anaforach v roznych textovych Zzanroch na hodinach vyucovacich jazykov) (pozri 2.3).

Rozhodnutie o forméch spoluprace medzi ucitelmi musi zohladfiovat existujlci stav (napriklad uz existujice medzipredmetové
projekty), motivaciu ucitelského zboru na konkrétnom mieste a disponibilitu zdrojov (aj ¢asovych). Rozhodnutia su preto do
znacnej miery ovplyvnené miestnym kontextom.

2.6. SPOSOBY HODNOTENIA NADOBUDNUTYCH ZNALOSTi UCIACICH SA

Kazdé kurikulum uvddza Gdaje o znalostiach a zru¢nostiach hodnotenych vzdeldvacou instituciou. Vacsina z nich sa hodnoti
prostrednictvom verbalizacie, a preto si hodnotenie vyZaduje ovladanie diskurzu kazdého predmetu. Kurikulum musi presne
uvadzat spdsoby hodnotenia (normativne/sumativne). Hodnotenia, na zaklade ktorych st uc¢iacemu sa udelované certifikaty o
znalosti jazykov poskytujucimi zaruku homogénnosti a transparentnosti, su ponukané verejnymi, poloverejnymi, ¢i sukromnymi
mimoskolskymi inStiticiami. Vo vSeobecnosti je o ne velky zdujem, najma pri hladani zamestnania. SERR bol masivne vyuzivany
pri tvorbe certifikacnych nastrojov. Okrem spolocenskych poziadaviek ocakdvanych od uciaceho sa, ucitel neustdle pravidelne
hodnoti vyvoj znalosti a zru¢nosti Ziaka s cielom usmernovat ho. Tato hodnotiaca faza moze byt menej presnd a kalibrovana, i ked'
musi byt zachovand jej vyvazenost (formativne hodnotenie).
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V plurilingvdlnom vzdeldvani musia byt zavery hodnotenia formulované nanajvy$ opatrne. V nich sa totiZ usilujeme
charakterizovat transverzalnu kompetenciu prostrednictvom jej réznych prejavov (v jazykoch repertodra), pricom jej presna
povaha nie je stanovena, a preto ani nevyustila do prijatia zdielanych referencialov kompetencii, aké uvadza napriklad SERR. V
interkultirnom vzdelavani by sa mohli hodnotit znalosti alebo kompetencie (napriklad schopnost interpretovat nezname
spolocenské udalosti), zatial ¢o hodnotenie postojov je z deontologického hladiska pochybné, kedZe presahuje réamec vedeckého
vyskumu Ci experimentovania. Dostane napriklad ,,netolerantny“ uciacisa,,zIu“ znamku ?

Hodnotenie plurilingvalnych a interkultirnych kompetencii ma byt teda primarne formativne, ¢im vsak nevylu¢ujeme i sumativne
hodnotenie.

Zda sa, ze certifikacné institucie posobiace na jazykovom trhu, najma mimo vzdeldvacieho systému, sa zatial nehrnd do postupov,

ktoré by si vyZzadovali definovanie ,hodnotitelnosti®, a do postupov, po ktorych je dopyt spoloc¢nosti zatial nizky. V tejto oblasti

zohrava rolu proximita, hodnoti sa skor na Grovni skupiny, Skoly, vzdelavacejinstitucie. Proximitné hodnotenie sa moze opierat o:

- samohodnotenie tak, ako to pre plurilingvalne kompetencie navrhuje Eurdpske portfdlio jazykov a pre interkultirny rozmer
Autobiografia interkulturnych stretnuti,

- cviCenia alebo skusky v ramci vyucby konkrétneho jazyka, ktoré vsak umoziuju zvyraznit transverzalne kompetencie
prostrednictvom mediacnych jazykovych aktivit, ¢i vyuZivat zdroje zinych jazykov individudlneho repertodra uciaceho sa,

- skusky rovnakej povahy z réznych jazykov (hodnotiace rovnaké kompetencie na zéklade rovnakych kritérii) s naslednym
»kolektivnym* posudenim vysledkov, na ktorom sa zuc¢astfiuju ucitelia réznych jazykovych predmetov. Skasky mozu byt
zamerané na pouZzivanie stratégii vo vSeobecnych komunikativnych kompetenciach (napriklad porozumenie pisanému textu)
alebo na metalingvistické stratégie (schopnost na zéklade kontextu interpretovat nezname lexikalne jednotky, nachddzat
pravidelnosti pozorovanim ucelenych korpusov), niektoré ohranicené spolocné prvky, ako napriklad pisomné ¢i Ustne
vyjadrenie diskurzivnych/kognitivnych operacii (napriklad schopnost definovat, kvantifikovat, porovnavat...), ktoré su
spoloc¢né pre vsetky diskurzivne Zanre,

- vhodné alternovanie poufZitia ovladanych ¢i ucenych sa jazykov v improvizovanych ¢i vopred pripravenych Ustnych Ci
pisomnych prejavoch (jazykova flexibilita).

Realizacia sumativneho alebo certifikovaného hodnotenia si vyZaduje, aby sa ucitelia réznych predmetov spoloc¢ne skolili na ré6zne
formy hodnotenia, aby mali spolo¢nu kultiru hodnotenia, ¢o je mimochodom pravidlom pre evaluatorov v klasickom
sumativnom hodnoteni. Sumativne hodnotenie ma najcastejSie podobu skusok z jednotlivych jazykov vykonavanych paralelne
hodnotenim kompetencii (v Ustnej interaktivnej forme) pluridisciplindrnou komisiou alebo tieZ transverzalnymi skdskami
spomenutymi vyssie. Netreba zabudat, Ze sa hodnotia Sirokospektralne kompetencie, ktoré nesmieme zredukovat na sucet ich
Casti (kompetencie vkazdom jazyku ¢i kazdom diskurznom zénre).

Viac informdacii najdete v studii o ,Hodnoteni plurilingvédlnych a interkultdrnych kompetencii“, Peter Lenz, Raphael Berthele (2010).
www.coe.int/lang/fr

2.7. HODNOTENIE IMPLEMENTACIE KURIKUL

Kazdé kurikulum uvéadza i spdsob a obdobie, v ktorom ma hodnotenie prebehnut. Tato faza ma za ciel zistit, ¢i vzdelavaci systém
ako celok dosahuje ciele stanovené vzdeldvacim projektom®™. Toto hodnotenie systému ma za Ulohu hodnotit okrem iného
vysledny jazykovy profil uéiaceho sa a najma redlnost jeho nastavenia (teda schopnost aspon vacsiny uciacich sa dosiahnut
stanovené ciele v ramci prislu$nej hodinovej dotécie), ich vplyv na vzdelavacie a u¢ebné postupy, ako aj vhodnost vyuéovacieho
procesu, v ramci ktorého sa maju dostavit stanovené ciele. Ide nepochybne o zloZitu, ale potrebnu Glohu, kedZe s fiou suvisi i
nevyhnutnost stanovenia ukazovatelov a realizécia prislusnych opatreni. Takto definované hodnotenie si vyzaduje patri¢né, ¢asto
velmivelké investicie.

Pozadované informacie sa tykaju vykonu uéiacich sa, ich postojov, ich predstav o aktéroch vzdelavania a o kurikule. Cerpdmeich z
priamych pozorovani (v triede), z analyz dokumentov (ucebnych planov, textov definujucich ciele v konkrétnej vzdeldvacej
institdcii a z ,triednych knih“..). Délezité je charakterizovat i predstavy aktérov zaangazovanych do hodnotenia (nazory, pocity,
kritické postoje a navrhy zmien...).

** Priru¢ka pre tvorbu politiky jazykového vzdeldvania v Eurépe, GEPLE-Int, 6.8. ; GEPLE-Syn, 6.3. a 5 (pozri str. 6)
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Existuje vela kritérii pre hodnotenie vykonov jazykového charakteru (vypracovanie zadanej ulohy, kreativita, flexibilita, formalna
spravnost, fonetické prevedenie, textova sudrznost, jazykové a diskurzivne vlastnosti...). Hodnotenie celého systému zavisi prave
od vyberu kritérii. Ciastoéne mozu vychadzat z nastrojov kontroly kvality vyuéby jazykov, aké vypracovalo zdruzenie EAQUALS
(European Association for Quality Language Services), z protokolov vyskumu PISA (OECD), z protokolov a vysledkov prieskumu
Eurdpskej komisie o vykonoch v oblasti jazykov (Eurépske ukazovatele jazykovych kompetencii).

Je velmi delikdtnou zaleZitostou hodnotit efektivitu vyucby jazykov, teda posudit vztah medzi vynaloZzenymi prostriedkami (pocet
oducenych hodin, pocet ucitelov jazykov) s dosiahnutymi vysledkami. Skdsenosti vSak ukazuju, Ze tato strategicka otazka do
znacnej miery zavisi od vnimania spolocenského kontextu aktérov s rozhodovacou prdvomocou. Ich vnimanie je ¢asto ovplyvnené
nazorom, ze sa ucitelia v Skoldch pravdepodobne neprispésobuju potrebam vyucby, nie su kvalitni, ¢o niekedy sluzi na
zdovodnenie vyuZivania inych typov vzdeldvacich institucii, ¢i dokonca transfer jazykového vzdeldvania do sukromnej sféry
Statnymi Ci regionalnymi organmi (je to Casty jav vo vyucbe cudzich jazykov). V inych pripadoch je ich vnimanie zalozené na
hodnoteni nadobudnutych kompetencii v $kolskom prostredi. Uvedeny postup moze mat za néasledok prehibenie socidlnych
nerovnosti ¢i mozny odklon od zohladriovania vseobecnych vzdelavacich cielov. Ak vysledkom Usilia mé byt vSeobecne platna
analyza, vSeobecné zavery vyvodené z ,,hodnotenia” musia byt jasne zdévodnené a musia zohladriovat aj mimoskolské faktory
(pritomnost jazykov vinom ako Skolskom prostredi uc¢iaceho sa i velky rozdiel medzi jazykmiindividudlneho repertoéra uéiaceho
sa, atd").

Da sa predpokladat, Ze holisticky pristup k vyucbe by mohol prispiet k Ziadanej efektivite, kedZe prave takyto pristup ma potencial
odstrariovat bariéry medzi predmetmi a triedami (ktora je zaroven vyjadrenim vekovej kategérie), rozvrhom s tyzdriovou
periodicitou. Holisticky pristup vnasa do systému myslienku, Ze uéenie sa jazykov a diskurzov méze mat rozmanitejsie a
flexibilnejsie formy kurikuldrneho usporiadania.

V syntetickom dokumente, akym je i tento, nie je mozné sa venovat vsetkym aspektom tvorby kurikdl na Géely projektov
plurilingvalnehoiinterkultdrneho vzdeldvania. Treba zdéraznit, Ze tento pristup k vyuc€be jazykov bojuje proti si¢asnym bariéram
medzi predmetmi, ktoré z historického hladiska vznikali na pozadi silnej identity jednotlivych vyucovanych disciplin a kultar
jednotlivych vednych disciplin vyucovanych v pozicii predmetu. Pristup si vyzaduje dostatocny ¢as na koordinaciu, rokovania a
analyzu komplementarity medzi predmetmi. Rovnako ako iné pristupy k vzdelavaniu, ktorych hlavnym cielom nie je jazykova
vyucba, i tento pristup ma ambiciu vytvorit zo $kdl plnohodnotné vzdeldvacie komunity, a nie len nesurody zhluk prebiehajucich
vyucbovych procesov. Z toho bez pochybnosti vyplyva, Ze komunikdacia a koordindcia vsetkych strdn zodpovednych za realizaciu
kurikdl je kl'd€om k Uspechu. Jednotlivi aktéri tu uz odzneli - su to politicki predstavitelia, prislusné ministerstvd, orgdny statnej
sprdvy, skolské arady a odbory, riaditelia skol, skolské rady, ucitelia, rodicia, univerzity a vedecka obec, samotni uciaci sa, ako aj
dalsi aktéri obcianskej spolocnosti (profesionalne zdruZenia uditefov, mimovladne organizacie, kultirne, jazykové centra,
kniZnice, metodické centra, obchodna a priemyselnd komora, podniky).

Je neredlne pustat sa do , kurikuldrnych revolucii“. Prave naopak, je potrebné nachadzat postupné formy vychadzajlce zo
spolocensky akceptovanych foriem ucebnych disciplin, ktoré vsak maju potencial vytvéarat vztahy medzi jednotlivymi u¢ebnymi
predmetmi. Vyucba kazdého jazyka ma svoju prirodzenu jedine¢nost, svoje Specifické aspekty. Na zreteli treba mat preto snahu o
integraciu, ale najma o hladanie konvergencie. Na dosiahnutie tohto ciela neexistuje jediny model, vzdy je potrebné zohladnit
konkrétny vzdeldvaci kontext, jeho histériu, disponibilné zdroje i potencial. Tento holisticky pristup k jazykovym kompetenciam
moze byt pre uciacich salen prospesnym.
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Sucasti kurikuldarnych scenarov pre tcely plurilingvalneho a interkultirneho vzdelavania

V uvode dokumentu boli vysvetlené principy tvorby kurikul pre ucely plurilingvalneho a interkultirneho vzdelavania. Kapitola 1
nacrtla niekolko moznych foriem integracie jednotlivych prvkov tvoriacich kurikulum. Kapitola 2 prehibila analyzu niektorych
kurikularnych zloziek, ktoré su v kompetencii makro Urovne, teda Statu a regionu, ako aj zloziek mezo Urovne, teda skoly alebo
vzdeldvacej institucie. Nasledne na to boli v tej istej kapitole vysvetlené sposoby konvergencie medzi jazykmi. Kapitola 3
nadvdzuje na predchadzajuce Casti a venuje sa rovnakej problematike z chronologického hladiska, teda prerozdeleniu v ¢ase
obsahov a cielov plurilingvélneho a interkultirneho vzdeldvania. Kurikuld totiz treba vnimat aj z hladiska kontinuity vyucby
predmetu ¢i celého vyucovacieho procesu.

3.1. KURIKULARNE SCENARE
Ustrednym motivom nasledujticej ¢asti budu , kurikuldrne scenare® ktoré definujeme nasledovne™:

,Kurikuldrny scenar” je jedna z foriem simuldcie celku, ktory by mohol predstavovat naplanovany priebeh $kolského
kurikula pre kazdy jeden jazyk a pre vztahy medzi nimi. Kazdy scenar sa usiluje o zdévodnenie vyberu vseobecnych cielov
pre dany vzdeldvaci systém a pre organizaciu kurikula, ktoré najviac zodpoveda vyty¢enému vseobecnému cielu.

Kurikularny scenar je teda definovany ako nastroj a zdroven ako prospektivny postup umoznujici pred samotnou realizaciou
kurikula simulovat jeho priebeh zosuladenim jeho pozdlZnej a horizontélnej sudrznosti.

Pred realizaciou kurikula by bolo prospesné vykonat simulaciu jeho priebehu. Simulacia je:
- zameranana Ustredné vSeobecné ciele, tu konkrétne ide o plurilingvélne a interkultirne vzdeldvanie,

- naviazand nainé vieobecné komplementdrne vzdelavacie ciele, ktoré predstavuju formativne projekty a na vzdelavacie
profily Ziaka, budiceho dospelého a obcana v Specifickom kontexte

(medzindrodnom/eurépskom/narodnom/regionalnom/miestnom/3kolskom),
- zaloZendnadobrejznalostisociolingvistickych charakteristik kontextu a jazykovych potrieb,

- zohladnenim rozmanitych organizacnych schém a réznych druhov realizacie kurikula.

Zamerom simuldcie je vybrat spomedzi vsetkych hypotéz kurikuldrneho usporiadania také, ktoré je najvhodnejsie, a ak je to nutné
i najekonomickejsie a ktoré najviac zodpoveda Specifickym moznostiam a potrebam konkrétneho kontextu.

Existuje moznost:

- definovat vseobecné profily vyjadrené jazykovymi a (inter)kultirnymi kompetenciami osobitne pre $pecifickt ¢ast
kazdého jazyka, ako aj pre transverzalnu ¢ast pritomnu v kazdej jednej vyucbe jazyka,

- upravovat pozdlZnu sidrznost zavedenim oddeleného, paralelného, nasledného alebo intenzivneho uéenia sa jazykov,

- vytvorit zédklady pre horizontdlnu sudrznost, sudrznost realizovant na drovni Skoly. Ide o sudrznost medzi vyuébou
jazykov v pozicii predmetov” a medzi jazykmi, v ktorych su ,vyu¢ované iné predmety”.

3.2. SKUSENOSTNY ROZMER KURIKUL

Jedna osobitna zlozka kurikdl vo vzdeldvani, ktora reSpektuje pravo na kvalitné vzdeldvanie, musi byt zachovana vo v3etkych
scenaroch. Je to zlozka, ktora zabezpecuje vysoku kultiru ucenia sa jazykov. Je fiou skdsenost s réznymi variantmi a sposobmi
nadobudania ucenia sa jazyka. Z dovodu dominancie istych metodickych pristupov v réznych obdobiach nie je zriedkavé, Ze Ziaci
jednej generdcie sa pocas celej svojej Skolskej dochadzky stretnu len s jednym pristupom, najma vo vyucbe cudzich jazykov. Pre
zachovanie ucinnosti (udrZanie motivacie, eliminacia efektu dosiahnutia stropu) a tiez pre posilnenie autonémie v dalsich
skisenostiach s ucenim sa, je Ziaduce obmienat spdsoby udenia sa, sprostredkovavat nadobuldanie znalosti jazyka a jeho
fungovania réznymi overenymia premyslenymisposobmi.

2 Pojem ,scenar” uvadza i SERR. Neposkytuje véak presnu definiciu pojmu “kurikuldrny scendr”, ani jeho &ft, ktoré musi Citatel
vyvodit vlastnou Gvahou. SERR neuvédza ani konkrétne priklady. Pozri tieZ vy$Sie 1.1.5 Kurikularne scenare a kurikularna
sudrznost a 2.1.3 Etapy tvorby kurikul.
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Kazdy jeden projekt plurilingvalneho a interkultirneho vzdeldvania musi mat zadefinovany ciel, Grovne, spolo¢ny vedomostny a
kompetencny zdklad, typy ucebnych skisenosti, s ktorymi sa uciaci stretnu tak, aby boli zachované vhodné podmienky ich
ucebnych aktivit.

Tento postup je mozné podloZit prikladmi osobitne pre kazdy stuperi $kolskej dochadzky, typy nadobiddanych skidsenosti, ktoré
vedu k uplatneniu prava na kvalitné jazykové vzdeldvanie® uciaceho sa. RozloZenie skisenosti v ¢ase ma relativne arbitrarny
charakter a nenesie v sebe nové praktiky, ktorych realizacia by bola nesmierne draha. V tomto dokumente uvadzame také typy
ucebnych skusenosti, ktoré sa javia ako najvhodnejsie z hladiska perspektivy vytycenej tymto dokumentom. Jednotlivé prvky a
postupy navrhované kurikulami prispievaju k tu vyty¢enému vzdeldvaciemu projektu skor ich interakciou a ich kombinovanim,
ako ich obyc¢ajnym kumulovanim. ,,Mat skusenost s...“ moze byt odkazom na konkrétnu udalost v konkrétnom case, ako aj na
procesdlhodobého charakteru.

Mnozstvo tychto skusenosti hned od zaciatku Skolskej dochadzky umoznuje realizciu réznych foriem reflexivnych aktivit
vyvolanych ¢&i podporenych ucitefom, ktorych aktérom alebo inicidtorom moze byt Ziak (na zaklade réznych spdsobov, akym je
napriklad Eurdpske portfdlio pre jazyky).

Nizsie uvadzané mozZnosti nie s vyCerpavajice. Mozu byt vsak sucastou vsetkych prototypovych pripadov a vietkych scenarov
naértnutych v nasledujucich podkapitolach. Aj ked tieto skisenosti s u¢enim musia byt postupné, su Ziaduce pre vsetky deti ¢i
neplnoletych Ziakov.

3.2.1. ISCED 0 : predskolska vychova
Na tomto stupni (materskd Skola, jasle), ktory je vo vSeobecnosti nepovinny a nerovnomerne zastUpeny v jednotlivych
eurdpskych vzdelavacich systémoch, dochddza k istym skisenostiam, takym, ktoré zohladruju vek dietata a stuperi kognitivneho,
afektivneho a socidlneho rozvoja. NizSie uvedeny prehfad nie je usporiadany hierarchicky a nepredstavuje uceleny Studijny
program. V zavislosti od kontextu mozu byt vybrané len niektoré a v réznych pomeroch intenzity pritomné na tomto stupni
vzdelavania. lde o:

a)jazykovu a kulturnu rozmanitost a pluralitu

- skusenost kazdého dietata, ktord nadobudne prostrednictvom uéitela alebo od inych deti kolektivu, zo svojho vlastného
jazyka/jazykov alebo jeho variantov, ako aj sktisenost s jeho vlastnym jazykovym prejavom®,

- skusenost s pluralitnym charakterom jazykového prejavu uditelov a inych deti (rozmanitost jazykov, ich variantov,
,dialektov”, sociolektov),

- skusenost sinym spdsobom Zivota a inymi kultdrami (sposoby obliekania, stravovacie navyky, hudobny prejav, atd".).

b) vzdeldvanie respektujuce inakost
- skusenost s nacivaniminym ale aj skisenost zdrzat sa Gstneho prejavu,
- skusenost s normamiinterakcie v skupine (nemoze kazdy hovorit naraz, treba vediet po¢uvat, presadit svoj nazor, atd.),
- skusenost a porovnanie foriem interakcie vo vnutri konkrétnej kultirnej skupiny (napriklad vztahy rodi¢/dieta).

c) diverzifikdciu vyrazovych prostriedkov
- skusenost so vztahmimedzitelom, hovorenimarytmom...,
- skusenost s priestorovymi, gestickymi a pohybovymi aspektmi reéi (priestorovy prejav, divadelny prejav, po¢uvanie
rozpravok a povesti...),

- skusenost s prvymi formami Ustneho prevedenia literattry (basne, skece, kratke texty) a s inymi spésobmi vstupu do
sveta literatury (pouZivanie a pozorovanie réznych druhov knih a albumov, atd".),

- skdsenost'sinymiformamiliterarnych prejavov kultdr zastipenych vtriede alebo v prostredi,
- skdsenost's hranim roli podporujicich variaciu registrov (simulacia kazdodennej situacie,...),

- skdsenost s riadenym zdokonalovanim Ustneho prejavu (Elenenie rozpravania, rozsirovanie a spresriovanie slovnej
zasoby,...).

* Pozri Platforma pramefiov a referencii pre plurilingvalne a interkulttrne vzdelavanie : Prdvo na plurilingvdine a interkultirne
vzdeldvanie (2009) (www.coe.int/lang/fr, zalozka : ,U¢iaci sa a jazyky pritomné v skole.”)

* Prave tato skisenost je velmi doleZitou pre deti zo znevyhodneného prostredia, hovorcov regionélnych, mensinovych jazykov
alebo deti z pristahovaleckého prostredia.
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d) multimoddlnu a multisenzoricku skisenost
- skusenost s réznymi semiologickymi a grafickymi systémami (signalizacia, umelecké prejavy bez obmedzenia na jednu
kultdrnu tradiciu) vratane multimedidlnej komunikacie,
- skusenost s restiticiou obsahu za pouZitia réznych zmyslov (rozpravanie o pocuvanej hudbe, kreslenie po precitani
literarneho textu),

- skusenost'sjemnou motorikou ako pripravou na pisanie.

e)cudzie jazyky
- skusenost s prvym cudzim jazykom a cudzou kultirou prostrednictvom Ustneho prejavu cudzieho jazyka inych deti
(vycitanky), podla konkrétneho kontextu moéze ist o upriamenie pozornosti na existenciu cudzich jazykov, az po
predskolskd imerziu do cudzieho jazyka,

f) reflexivitu
- skusenost's prvymiformamitvah o jazyku, ludskej komunikacii a kulturnejidentifikacii deti (afektivnej a kognitivnej).

V mnohych krajinach st viaceré z uvedenych praktik beZznym postupom. Z nasho hladiska je dolezité zdéraznit miesto vyhradené
spoznavaniu a vyzdvihovaniu hodnoty réznorodosti kulturnych foriem (jazykov, vyjadrovacich a komunikacnych prostriedkov,
prejavov kultury), ako ajfaktorom prvého struktirovania tejto r6znorodosti a obohacovaniu jazykovych schopnosti.

Predskolské zariadenia su priestorom urenym na spozndvanie a socializdciu, su preto zdkladnou etapou plurilingvdlneho a
interkulturneho vzdeldvania, najmd pre deti zo znevyhodneného socidlneho prostredia a z pristahovaleckého prostredia, kedZe ich
rodinné, jazykové navyky mézu byt odlisné od noriem Skolského prostredia. Z hladiska prdva na kvalitné jazykové vzdeldvanie (Ci
prdva na vzdelanie ,,ako také”), predskolskd vychova deti musi byt zarucend a poskytovand v ¢o najlepsich podmienkach pre celu
populdciu, ¢iuZz domdcich rodin alebo z pristahovaleckého prostredia.

Definicia kompetencnych profilova hodnotenie

Opat v zavislosti na konkrétnom kontexte je potrebné si polozit otazku vysledného profilu absolventa predskolskej vychovy. K tejto
otdazke treba pristupovat velmi opatrne, kedZe jednak vek dietata pri vstupe do predskolského zariadenia, ako aj samotny néstup
do predskolského zariadenia s skuto¢ne rézne, rozmanitost povodu a prostredi deti v predskolskych zariadeniach ma za nasledok
réznu rychlost adaptacie do zariadenia na jeho fungovanie. Prave z tychto dévodov by bolo predcasné, rizikové a mozno aj
diskriminujuce, ak by sa stanovila pozadovana Uroven jazykovych schopnosti pre nastup dietata do prvého roc¢nika zakladnej
Skoly. Objavuju sa vsak i iné pristupy k tejto otazke, ktorym ide o to, aby boli dietatu este pred nastupom do Skoly zabezpecéené
vsetky podmienky najeho skolsky Uspech. Je to plne vsulade s prdvom na kvalitné vzdeldvanie. SnaZia sa o zabezpecenie pre kazdé
dieta pred jeho vstupom do $koly™.

Vo vseobecnosti je mozné sa zhodnut na tom, Ze z hladiska plurilingvalneho a interkultdrneho vzdelavania by si dieta po
absolvovani predskolského zariadenia malo plne uvedomovat, Ze:

- Skolaje nielen miestom, kde sa uéi a spoznava, ale aj miestom vzajomnych vztahov, ktoré moézu byt iné ako vztahy mimo
Skoly a Ze ucenie sa, spoznavanie, nadvazovanie vztahov sa deje jednym spolo¢nym hlavnym jazykom a

- Zetentojazykje najednejstrane variabilny, ale zaroven aj regulovany,

- Skola uznava a na svojej pdde pouZiva iné jazyky a ich varianty a iné formy vyjadrovacich a komunikaénych prostriedkov,
ktoré si komplementarne k spolo¢nému jazyku a ktoré mézu prispievat k spoznavaniu, uéeniu sa, nadvazovaniu vztahoy,
ktoré vSak vo vacsine pripadov nemaju rovnaké postavenie ako vyucovacijazyk,

- Skola je miestom, kde sa tvori schopnost ucit sa a konat v spoloénom jazyku prostrednictvom textov (Ustnych diskurzov,
pisomnych textov, oralizovanych textov), prostrednictvom slov, verbalneho spravania, nacviku uvedomelej discipliny,
vratane hravych a kreativnych aktivit,

- Skola je otvorena socidlnej a kulturnej rozmanitosti, ktora predstavuje bohatstvo vyuZitelné v procese spoznavania,
uéenia sa a vzajomnych vztahov na pode skoly. Toto bohatstvo si vyZaduje sprostredkovanie dospelymi (ucitelmi a inymi
aktérmiskoly), ale i detmimedzisebou.

* Napriklad, Verhelst (vydanie) (2009) : Rdmec pre ucenie sa druhého jazyka v predskolskom veku, Nederlandse Taalunie- Platforma
prameriov a referencii pre plurilingvalne a interkulturne vzdelavanie (www.coe.int/lang/fr, zalozka: ,Vyucovaci jazyk (jazyky)“)
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Predskolské zariadenia ¢asto pristupuju velmi ,intuitivne” k profilu uciaceho sa a jeho kompetencie su posudzované bez presnych
pozorovacich a hodnotiacich nastrojov. Je preto déleZité vyskolit ucitelov v predskolskych zariadeniach, ¢im nemyslime
formalizaciu ¢i zavedenie hrani¢nych hodnot, na zreteli mame skoér Usilie o ¢o najefektivnejsi rozvoj jazykovych schopnosti deti
(pozripoznamku 31).

3.2.2. ISCED 1: Prvy stupen zakladnej skoly alebo prvé roky zdakladného vzdeldavania
Vo vadsine vzdelavacich systémov dominuje v prvych rokoch zakladnej skoly rozvoj gramotnosti — schopnost Citat/pisat/pocitat,
uvedomenie si funkcii, vyznamu a obmedzeni pisanych textov pre potreby nadobudania vedomosti, Skolsky Uspech, budicu
kariéru, aktivny obciansky Zivot, vnimanie kultury a na vseobecnejSej Urovni osobnostny rozvoj. Nadobudnutie , kultiry pisaného
textu” (a nielen schopnosti pisat) sa priamo tyka prava na vzdelavanie (a nielen prava na jazykové vzdelavanie)™.
Prvy stupen zakladnej Skoly sa vSak neobmedzuje na horeuvedené ciele. Dokazuje to i nasledujuci prehlad:

a)zvladnutie ¢itania a pisania/gramotnost
- uvedomenie si rozdielov a Specifickosti dvojjazykovych aktivit — Citania a pisania (jazykové aktivity s rozdielnymi
funkciami, komplementarnymia pouzivanymi pre akékolvek dalSie ucenie sa),
- spoznanie a skusenost s jednotlivymi funkciami pisania (spésob prekonavania fyzickych a éasovych vzdialenosti, nastroj
uchovavania, poznatkov a histdrie, heuristicky a hravy néstroj, nastroj na vyjadrenie ¢iselnych vztahov),

- Uvod do pisomného prejavu (kodifikacia, variacia vztahov zvuk/graféma/vyznam, funkénych a estetickych rozmerov
pisania, kaligrafia, ....basen v obrazoch...),

- spozndvanie a pozorovanie plurality grafickych systémov (na zaklade jazykovej rozmanitosti jazykového repertoara
Ziaka),

- prvotné Uvahy o Skolskych diskurzivnych Zanroch (ucebnice, vyklad ucitela, interakcia v skupine...) a mimoskolskych
(média,...), vratane novych foriem stvisiacich s technolégiami,

- skusenost s podobnostou atiez rdznorodostou zanrov a pisomnej podoby inych kultur.

b) metajazykové a metakulturne uvahy
- zoznamenie sa s roznymi metajazykovyminastrojmi (slovniky, glosare, vratane multimedidlnych nosicov),
- zoznamenie sa s metakultirnyminastrojmi (atlasy, encyklopédie, audiovizudlne dokumenty),
- skusenost s variaciami vyucovacieho jazyka (z historického, geografického, socialneho hladiska, rozdiely v pisanej a
ustnej podobe jazyka,...), ozrejmenie historického relativizmu pravopisnych noriem z hladiska ich gramatickych,
komunikacnych a socialnych funkcii.

c) dekédovanie a pouZivanie inych ako jazykovych, semiotickych prostriedkov
- pozorovanie ainterpretécia fungovania inych semiotickych médov ako prirodzena rec (diagramy, histogramy, dvojosové
tabulky), najma v suvislosti s postupnym nadobudanim znalosti z réznych ucebnych predmetov (dejepis, zemepis,
vlastiveda) a pre potreby bezného Zivota (tlac ainé média).

d) senzibilizdcia v oblasti literdrnych textov a osobného prejavu
- rozsirovanie schopnosti vnimat slovné hry, formu a kvality literarnych textov za Ucelom stimulovania zvukového a
vizudlneho vnimania rozvoja predstavivosti, ochoty memorovat, zdielat vedomosti, stvarriovat, pisat a ¢itat vlastné ci
cudzie texty.

e) sebahodnotenie a hodnotenie clenmi skupiny

- skusenost's,dennitkom”Ziaka, v ktorom si zaznamendva trajektoriu napredovania v skole,

- senzibilizacia na sebahodnotenie, hodnotenie spoluZziakov a hodnotenie spoluziakmi, vytvorenie navyku rozSirovania
osobného portfélia (viest si pisomné, ¢iselné a multimedialne zaznamy).

* Vzdelavanie zamerané na pisany text nesmie ist na Gkor Ustneho prejavu, v ktorom treba este viac zdéraziiovat komplexnost a rozmanitost
Uloh, ktoré ustny prejav zohrava v $kole a mimo nej. Ustny prejav nemdzeme povazovat za dokonale zvladnuty, musime sa usilovat o viac
presnosti, ako aj o budovanie diskurzivnych schopnosti. Tato skutoénost je este doleZitejsia v pripade najzranitelnejsich cielovych skupin,
ktorych ustny prejav méze byt i prislusnostou k danej skupine poznaceny viac, ako to $kola pripusta.
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f)vseobecné jazykové a interkulturne vzdeldvanie
- skudsenost s aktivitami stvisiacimi s Gvodom do $tudia jazykov a s otvorenim sa jazykom,
- uvedomenie sirozdielov, ale i pribuznosti medzi jazykmi, uvedomenie si moZnosti ¢iastocného porozumenia pribuznych
jazykov,
- skdsenost s aktivitami porovnavajucimifenomény réznych kultdr.

g) cudzie jazyky
- skdsenost's tvodnou fazou uéenia sa cudzieho jazyka (Ustnej i pisomnej podoby), uvedomenie si multi/plurigramotnosti,
- skudsenost's kultirnymifenoménmivyjadrenymi cudzim jazykom aich porovnanie s uz zazitymi fenoménmi,
- nastolenie reflexivneho kontaktu medzi cudzim a vyucovacim jazykom (o blizkosti i rozdieloch),
- skuasenost s jednoduchymi formami vyucby a bilingvalnymi postupmi (efektivne vyuZivanie cudzieho jazyka v réznych
aktivitachaucenisa).

Horeuvedeny prehlad nie je vyCerpavajuci a nie je ani hierarchicky usporiadany. Zahfna len niektoré aspekty jazykového
vzdeldvania v ramci vzdeldvacich cielov prvého stupria zakladnej Skoly. Napriek tomu sa moze zdat prilis ambicidézny pre tento
stupen vzdelavania, co mdze mat za ndsledok pretazenie kurikula s neblahymi nasledkami, najma pre znevyhodnené skupiny. Toto
riziko treba samozrejme brat do Gvahy a prirozhodnutivzmysle prava na vzdelavanie je potrebné si uvedomit, Ze:

- jazykové vzdelavanie v obdobirozvoja pisania a Citania je determinujuce pre buduci Uspech v $kole,

- jedodlezité, aby rozvoj dietata prebiehal vo vztahu s jeho disponibilnymi jazykovymi zdrojmi, ale zarover tieto nesmu byt
formalnou prekazkou rozvoja dietata,

- zaznamenany pokrok v ovladani vyu€ovacieho jazyka zavisi od zohladnenia, od variacii, ktoré predstavuje kazdy jazyk
(rozmanitost a variabilita) a z konstatovania, Zze na béze tychto variacii su zalozené pravidla a normy réznych typov, ktoré
treba poznat a ovladat,

- systematické rozsirovanie lexikalnych, sémantickych a diskurzivnych kapacit si vyZzaduje metodickd a pravidelnt pracu a
okrem samotného jazykového trendu musi byt toto Usilie Uzko prepojené s aktivitami, obsahom a pouZivanim inych
ucebnych predmetov,

- tato rozmanitost/variabilita spolo¢ného vyucovacieho jazyka bude lepsSie vnimand a porozumenie/ovladanie
komplementarnejsie k pravidlam a normam, o to intenzivnejia bude plurilingvalna a interkultdrna otvorenost i na
tomto stupnivzdelavania,

- prvy stuperi zakladnej skoly je dokonalym miestom, kde tento integrujuci a zaroven Struktirovany pristup méze byt
zrealizovany za pouzitia r6znych sposobov v zavislosti od konkrétnej vzdeldvacej kultury.

Kompetencny profil a hodnotenie

Na rozdiel od toho, ¢o sme skonstatovali vyssie o predskolskom vzdelavani sa privzdelavaniv skole, javisa vhodné a opodstatnené,
aby boli definované plurilingvalne a interkultirne profily na konci prvého stupna, aby sa prechod na druhy stupen odohral v ¢o
najlepsich podmienkach. Ci u# hovorime o ,prahovych hodnotach” ,spoloénom zaklade“, ,, minimalnych kompetenciach” ¢i
,predpokladoch”, alebo ,Standardoch” (aj ked tieto pojmy odkazuju na rozdielne koncepty, praktiky a spésoby hodnotenia), v

suvislosti s pravom na kvalitné vzdelavanie je déleZitych niekolko jednoduchych zasad:
a. hodnoteniejazykovych ainterkultirnych schopnostiziaka musi byt zabezpedené,

b. hodnotenie nema spocivat len na formalnych jazykovych a kultirnych vedomostiach, ale sa ma tykat aj znalosti a
jazykovych a interkulturnych zruénosti vo vztahu s uéenim sa v $kole, jeho rozmanitosti, ako aj s vyuZzivanim znalosti a
zruénosti v mimoskolskom prostredi,

c. hodnotenie spociva v identifikacii jazykovych (lingvistickych, semiotickych, komunikacnych a uvahovych) a
interkulturnych kompetencii pouzivanych pre upevriovanie skolskych vedomosti z réznych disciplindrnych oblasti,

d. hodnotenie zohladnuje interakéné formaty a diskurzivne zanre, ktorymi sa vyucovaci jazyk v skole vyuZiva (vyucovaci
jazyk v pozicii predmetu alebo ako jazyk, v ktorom sa vyucujui iné predmety),

e. hodnotenie spociva v nastoleni vztahov medzi spoloénym vyucovacim jazykom a inymi jazykmi vyu¢ovanymi na tej istej
skole,

f.  hodnotenie mdZe mat rozne podoby: jednorazové a priebezné hodnotenie, sebahodnotenie, skupinové hodnotenie,
skusky/testy a hodnotenie projektu,

g. hodnotenie je citlivé na kontext (z dovodu variability veku a Urovni na konci prvého stupra zakladnej skoly, z dévodu
rozmanitosti kurikulaich obsahov), je vSak dolezité, aby bolo Uzko naviazané na uzndvané a odsuhlasené deskriptory.
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V plurilingvalnom a interkultdrnom vzdelavani sa tazko hodnoti interkultirna dimenzia prostrednictvom skusok a formalnych
testov (tykajuca sa postojov, naklonnosti, predstdv o sebe a o inych). Je vsak Ziaduce, aby tato senzibilizacia, vnimanie a
interkulturna reflexia bolijednoznacne pritomné vo vyucovani na prvom stupni zakladnej Skoly (najidealnejsim stavom by bolo, ak
by iSlo o pokracovanie uz zacatého procesu v predskolskom zariadeni). Prave kurikulum ma potencial na prvom stupni zakladne;j
Skoly poskytnut skisenosti s kontaktom intra- a interkultdrneho charakteru, ¢im dojde k uvedomeniu si predsudkov a stereotypov
a umozni lepsSie rozumiet a uznat rozmanitost kultdr, na prvom mieste tych, ktoré s pritomné v skolskom prostredi. Takéto
skusenosti a stretnutia mézu byt suéastou ,,zakladnych” vyucovacich planov (stidium miestneho prostredia, historicky pristup,
vychova k umeniu, literarne texty, atd.) a méze mat podobu projektu alebo pracovného zosita.

Horeuvedené postupy umoziiuju rozvijat tvorivé pisanie a podporuju ucenie sa prostrednictvom textov. Napriek tomu netreba
opominat vyznam Ustneho prejavu a interakcie, najma u deti zo znevyhodneného prostredia a u deti, ktoré v rodine nehovoria
vyucovacim jazykom gkoly. Ustny a pisomny prejav musia byt tGzko prepojené, nesmie byt véak medzi nimi hierarchické
usporiadanie.

3.2.3. ISCED 2 : Druhy stupen zdkladnej skoly alebo koniec zdkladného vzdeldvania a ISCED 3:
Stredné skoly”
Prechod z prvého na druhy stupen zakladnej Skoly sa v jednotlivych krajinach neuskutoéruje v rovnakom veku, avsak vo vietkych
krajinach satento prechod uskutoénuje v predpubertdlnom alebo pubertalnom veku deti, ¢o ma dopad na tvorbu a obsah kurikul,
ktoré musia spifiat dve podmienky:

Mala by, respektive musi existovat nadvaznost medzi ISCED 1 a ISCED 2 v oblasti jazykového vzdeldvania. Jednoznaéne musi
byt zohladneny pokrok nadobudnuty v predskolskom vzdeldvani a na prvom stupni zakladnej Skoly. Proces, v ktorom uéiaci sa na
tomto stupninadobudaju nové skusenosti, nadvazuje uz na predchddzajuce arozsiruje ich.

Na druhom stupni zakladnej Skoly za¢ina zohravat tlohu i ¢oraz hibsie rozdelenie vyucby na jednotlivé u¢ebné predmety, ktoré su
vyucované ucitelmi s prislusnou aprobaciou, pribudaju nové predmety, okrem inych aj druhy cudzi jazyk. K najmensim zmenam
dochadzav pristupe k upeviiovaniu vedomosti.

ISCED 3 zacina vo vSeobecnosti az po ukonceni povinnej Skolskej dochadzky a je pren charakteristicka vysoka diverzifikacia
vyucovacieho procesu (vyucba vseobecnych predmetov, technickych predmetov, atd’) v zavislosti na konkrétnom narodnom ¢i
regiondlnom systéme. Aj ked' su v tomto dokumente ISCED 2 a ISCED 3 uvedené v rovnakej podkapitole, nie je to z dévodu
ignorovania znacénych rozdielov medzi tymito dvoma stupriami. Vo veci kurikul su tieto rozdiely synchrénneho aj diachrénneho
charakteru. Urovne boli zoskupené za Géelom zdéraznenia, e bez ohladu na stupefi $kolskej dochadzky, jej zameranie &i povahu,
vsetky vzdeldvacie systémy by mali zarucovat vsetkym Ziakom rovnaké typy skisenosti (uvadzame ich nizsie). Je samozrejmé, ze
na zaklade veku a zamerania Studia sa tieto skuisenosti odlisujd svojou formou i narokmi, ktoré sa na uc¢iaceho klada.

Spomedzi vietkych prvkov, ktoré su stcastou skisenostnych kurikul na tychto stuprioch Skolskej dochddzky, st Gstrednymi najma
mediacné, vykladové a hodnotiace aktivity. Tieto jazykové aktivity maju Skolské a akademické Erty s vyznamom pre mimoskolské
socialne poutZitie. Doplnkovo dochddza na tychto stuprioch Skolskej dochadzky k posilneniu reflexivnych, metajazykovych a na
niektorych Skolach i aktivit suvisiacich so spractvanim technickych odbornych textov. V nasledujucom prehlade uvadzame
najdolezitejsie prvky kurikul :

a) medidcia, vyklad a hodnotenie

- aktivity jazykovej mediacie (napisat zapis z Ustnej diskusie, zhrnat obsah ¢lanku pisaného vinom jazyku, nacvik dstneho
prejavu na zaklade pisanych poznamok, prekladové cvi¢enia, atd.) semiotické cvicenia (grafické znazornenie vztahov v
texte,...),

- aktivity interkultirnej mediacie (vysvetlit hodnoty a spravanie typické pre istu kultiru ¢lenom inej kulttrnej skupiny,
dospiet ku kompromisu medzi rozli¢cnymivykladmi rovnakej udalosti ¢i spravania),

- vykladové aktivity (komentovat text z hladiska jeho historického, moralneho, socidlneho vyznamu, vysvetlit vplyv
novych vednych objavov, komentovat grafické idaje, tabulky, krivky, atd".),

- hodnotiace aktivity (hodnotit esteticku stranu literarneho textu a hodnotenie podloZit argumentmi, podrobit kritickej
analyze televizne vysielanie, novinovy ¢lanok, politicku diskusiu, umelecké dielo) a sebahodnotenie alebo skupinové
hodnotenie (hodnotenie Uloh a zadani individualneho alebo skupinového charakteru), diskusie o réznych semiotickych
stvarneniach rovnakého fenoménu,

- praktické a analytické skisenostis prechodom z jedného jazyka do druhého (,,rovnaka“ basen v pévodne verzii a jej rozne
preklady),
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- skasenost s kontaktom a prechodmi medzi jazykmi (pri prileZitosti interkultirnych stretnuti — prilezitostnych ci
virtualnych).

b) metalingvistické a metakultdrne tvahy

- pozorovanie roznych gramatickych stvarneni, rovnakého” jazykového javu alebo jazykovej funkcie (relativizacia popisov
aterminoldgie v zavislosti od koncepcii a hladisk),

- pracatypu educazione linguistica (integracia jazykovych predmetov vyucovacieho jazyka skoly inymi jazykmi za Géelom
metalingvistickych a metakomunikacnych Uvah) a rozvoj transverzalnej kompetencie,

- lvahyojazykovych funkciach a formach pouzivanych v mediaénych, vykladovych a hodnotiacich aktivitach,

- Uvahyokultdrnychvariaciach v konotaciach a vo formuléciach konceptov, Gvahy o tazkostiach v preklade,

- kriticka analyza etickej a mordlnej motivécie spravania vo vlastnom kultirnom prostredi a cudzich kultdrnych
prostrediach (kriticka kultirna ostrazitost, schopnost zaujat postoj),

- uvedomenie si (vdaka novym ucebnym predmetom — dejepis, geografia, filozofia, pravo...) vahy réznych jazykov a ich
relativnej sily v konkrétnej spoloc¢nosti ¢i v politickych, hospodarskych, kultdrnych vztahoch. Dochadza k uvedomeniu si
faktorov, ktoré tieto vztahy determinuju.

c) diverzifikdcia sp6sobov ucenia sa jazykov

- skusenost s bilingvalnou vyucbou a praca s multilingvalnymi materidlmi, reSersno-dokumentaéné aktivity za pomoci
zdrojov vo vyucovanych jazykoch alebo v jazykoch ovldadanych uciacimisa,

- rozsirenie repertoarav jazykoch, ktoré uciaci sa Studuje, vratane klasickych jazykov,

- posilnenie samostatného sStudia jazykov, napriklad vdokumentacnom centre,

- lvahy o pouZitizdrojov rozneho typu (Skolskych, mimoskolskych) pre ucenie sa a zdokonalovanie v jazykoch,

- skusenosti z jazykovych a kultirnych pobytov (priprava, priebeh, dennic¢ek — individudlny, skupinovy, empiricky zber
kultdrnych udajov) a/alebo z medzinarodnych virtualnych vymen,

- prax v podnikoch a/alebo staze v zahranici pre studentov odbornych $kél, praca s textom a inymi komunikacnymi
formatmi ako sucast odbornej pripravy na vykon budiceho povolania a za poufzitia $pecifickych jazykovych podkladov
(plany, ciselné simulacie, cenové ponuky, zmluvy, atd.), analyza kultdrnych ocakavani v obchodnom styku (sila a
zavaznost zmluvnych vztahoy, atd").

d) projekty a skupinové aktivity
- pripravené Ci improvizované diskusie o aktualnych otazkach, doplnené o hodnotenie ich priebehu, uvadzanych
argumentoy, ich informacnej hutnosti, atd", skisenosti a Uvahy o kultirnych modalitach diskusie a argumentacie,
- prieskumy mimo sSkoly (uskutocnené v malych timoch, zdielanie vysledkov, Uvahy a kolektivne hodnotenie),

- projekty, do ktorych sa zapaja cela trieda — triedny dennicek, zbierka basni, multimedialnych dokumentov, ktoré su
vysledkom skupinovej ¢i triednej aktivity, pred ktorou muselo prist k dohode a rozdeleniu uloh.

Vsetky tieto skusenosti v sebe ¢asto zahffiaju ¢i umoziuju pouZitie viacerych jazykov, respektive jazykovych variantov, teda
vyuzitie plurilingvalnych kapacit Ziaka, ¢o sa da vyuZit na interkulturne aktivity a pozorovania.

Vsimnime si, Ze mnohé z tychto skisenosti m6zu, ak st spravne pedagogicky realizované, prispiet k celkovému vzdeldvaciemu
projektu a zodpovedaju vSseobecnym cielom, ktorymi su participacia na demokratickom chode spolo¢nosti, otvorenost k inakosti,
¢i podpora socialnejsudrznosti, ako ajuvedomenie siindividudlnej zodpovednosti.

3.3. SPOSOBY ORGANIZACIE V JEDNOTLIVYCH SPECIFICKYCH KONTEXTOCH

,Kurikuldrny scenar” sa musi snaZit o uplatnenie principov uvedenych v predchadzajucich kapitolach a zdroven o horizontédlnu a
pozdiznu stdrinost kurikdl, pricom musi brat do Gvahy i konkrétny kontext. Zohladnenim 3$pecifickych situécii a konkrétneho
kontextu podnecuje vznik réznych organizaénych spdsobov realizacie kurikula. Casto sa viak stava, 7e niektoré z nich nebert do
Uvahy mnohé z principov a vieobecnych cielov plurilingvadlneho a interkultirneho vzdeldvania.

.....

réznymispbésobmi,,spracivané do scendrov”:
1. vyucbajedného cudzieho jazyka na prvom stupnizakladnej skoly a druhého cudzieho jazyka na druhom stupni zdkladnej
Skolyanastrednejskole (ISCED 1a2),
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2. vyucbajazykovvodbornom nematuritnom stredoskolskom vzdeldvani (ISCED 3),
3. vyucovanieregionalnychjazykov (ISCED 0 az 3),
4. bilingvalne vzdelavanie (ISCED 0az 3)”.

Pre popis hore uvedenych prototypovych pripadov uz nebudeme uvadzat ucebné skisenosti uvedené v 3.2, kedZe tieto su
nevyhnutnou sucastou kazdého kurikuldrneho scendra, i ked'ich miera zastipenia je rozna.

V sucéasnej dobe uz existuju nastroje pre kazdy jeden prototypovy pripad. Nie vSetky z nich su vSak dostacujlce, a preto existuju i
iné, ucinnejsie a sudrznejsie sposoby realizacie plurilingvdlneho a interkultirneho vzdeldvania. Nacrty kurikularnych scenarov sa
snaziailustrovat prave existujlce alternativne moznosti.

V procese tvorby kurikuldrneho scendra si vsak treba dat pozor na konkrétny kontext. Bez jeho zohladnenia nebude vysledok
spravny, ani sudrzny. Existuje nekone¢né mnozistvo moznych scenarov a ich zameranie je ovplyvnené rovnako nekonec¢nym
mnozstvom premennych suvisiacich s konkrétnym kontextom. NizSie uvedené nacrty scendrov nemaju preto ziadnu referencénu
hodnotu, kedZe nevychadzaju z konkrétnej, dokonale definovatelnej situacie. Su simulaciou, ktord umoZznuje vizualizaciu ,,in
vitro” diferencidcie moznosti, ktoré budu realizované ,in vivo“ po politickych rozhodnutiach o tvorbe kurikularnych scendrov
zahriujucich plurilingvalne a interkultirne vzdelavanie.

3.3.1. Prototypovy pripad ¢.1 - Vyucovanie jedného cudzieho jazyka na prvom stupni zakladnych skél
a druhého cudzieho jazyka na druhom stupni zakladnych skél a na strednych skolach (ISCED 1 a 2)
Tento prototypovy pripad je najcastejSie zastipeny v eurdpskych vzdeldvacich systémoch. Na zaklade rozhodnutia je odstup
medzi uvedenim prvého cudzieho jazyka, ktory sa zacina u¢it na druhom stupni (ISCED 1) a druhym vyucovacim jazykom, ktory je
vyucovany az na Urovni ISCED 2. Okrem anglofénnych krajin je prvym jazykom zvaé$a angli¢tina, druhym méze byt nemdina,
francuzstina, Spanieléina alebo rustina. Toto dominujuce zloZenie jazykov neostalo bez ddsledkov na organizaciu kurikul.

Vo vacsine konkrétnych kontextov, v ktorych plati hore uvedené usporiadanie, sme zaznamenali nasledovny opakujlci sa
fenomén:
- rychle dosiahnutie efektu ,,stropu” a znizujlca sa efektivita vyucby prvého cudzieho jazyka,
- marginalizacia alebo podcenovanie druhého cudzieho jazyka (napriek tomu, Ze ciele jeho vyucby su casto velmi
ambicidzne, ¢im dochadza ku koncentralizacii jeho vyucby),
- nedostatocné prepojenie medzi nadvaznou Ciparalelnou vyucbou jazykov.

Koncepcia scenara pre Gcely tvorby kurikula by mala zahfriat:

- preprvy cudzijazyk—bud diverzifikaciu vyucby (bilingvalna forma, reflexivna vyucba, pristup k externym zdrojom), alebo
prerusenie vyucby po validacii nadobudnutej irovne a nasledny prechod na druhy alebo treti cudzi jazyk,

- predruhy cudzijazyk—uznanie a validaciu nadobudnutej Urovne za pouzitia napriklad deskriptorov SERR,

-z hladiska otvorenosti systému — taky pristup k prvému cudzieho jazyku, ktory umoziuje nadobudnutie vedomosti a
transferovatelnych kapacit pre ucenie sa druhého cudzieho jazyka a pristup k druhému cudziemu jazyku takym
spbsobom, aby mohol vyuZivat nadobudnuté znalosti a zru¢nosti v prvom jazyku,

- VISCED 1 a ISCED 2 - nastolenie vztahov medzi vyucbou cudzieho/cudzich jazyka/jazykov a pracou vo vyucovacom
jazyku skoly.

Celkovy ocakavany profil u¢iaceho sa na konci studia by mal vykazovat jednoznaéne vyprofilované a viac ¢i menej
vyrovnané kompetencie vo vyu¢ovacom jazyku pre vSetky jazykové aktivity a asymetrické kompetencie medzi dvoma
cudzimijazykmi. V kazdom z tychto dvoch jazykov by mal uciaci sa vykazovat asymetrické kompetencie medzi Gstnymi,
produkénymi a receptivnymi aktivitami na jednej strane a pisomnou produkciou na strane druhej. Media¢né jazykové
aktivity by mali mat explicitne definované miesto a mali by byt prienikom medzi kazdou zlozkou vyucovania, ktorym sa
dosahuje nadobudnutie pluriligvadlnej ainterkulturnej kompetencie na pozadivseobecného jazykového vzdeldvania.

* Pozri tiez poznamku €. 14 o ISCED.
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3.3.1.1. Zakladny scenar a poznamky k prototypovému pripadu €. 1

PROTOTYPOVY PRIPAD ¢&. 1 - Zavedenie prvého cudzieho jazyka v ISCED 1 a druhého cudzieho jazyka v

ZAKLADNY SCENAR — Postupna diverzifikacia jazykov a postupné zovseobeciiovanie ich
poutzitia v kurikule tvoriacom jeden celok

VSeobecna Prvy cudzi jazyk, bez ohladu na to, Ci je svojim pévodom blizky k vyucovaciemu jazyku, sa ma do
charakteristika vyucovania zaviest ¢o najskér. Od samotného zaciatku ma prebiehat Gvod do $tudia jazykov a spoznavanie
novych kultdr. Druhy cudzi jazyk zavedeny na zaciatku ISCED 2 nemusi byt rovnakého povodu ako prvy
cudzi jazyk. Ciele, ako aj spdsob vyucby druhého cudzieho jazyka, sa Ciastocne liSia od prvého cudzieho
jazyka, napriek tomu sa jeho vyucba opiera o nadobudnuté zrucnosti a schopnosti prvého jazyka.
Transverzalne vztahy a konvergencia vznikaju medzi cudzimi jazykmi a vyu¢ovacim jazykom. Na stupni
ISCED 3 je ponukany treti cudzi jazyk opat s rozdielnymi sposobmi jeho vyucby. Cudzie jazyky su jasne
pritomné vo vyucovani, vyuZzivaju sa i vo vyucbe inych predmetov. V zavislosti od konkrétneho u¢ebného
odboru ¢i konkrétneho cudzieho jazyka sa ich pouZitie rozsiruje mimo prostredia skoly. Cudzie jazyky su
vyuzivané na komunikacné, kognitivne a estetické tcely. Uciaci sa su schopni ¢oraz intenzivnejsie pozivat
mediacnu funkciu jazykov pre pouZivanie uz nadobudnutych vedomosti.

Pocas celej Skolskej dochadzky sa venuje pozornost (inter)kultirnemu rozmeru vo vyucovani jazykov, ako
aj inych predmetov. V priebehu Skolskej dochadzky maju Ziaci moznost zazit vsetky u¢ebné skisenosti
uvedené v podkapitole 3.2.

ISCED O Vieobecné ciele a spbsoby realizacie

Vo vacsine eurdpskych krajin je tato najnizsia Uroven skolskej dochadzky (ktora neexistuje vsade) prvym

miestom socializatného procesu, v ktorom sa deti prvykrat stretnd s rozmanitostou pdvodu zo

sociokultirneho a jazykového hladiska. Predgkolskd vychova by mala spifiat nasledujice podmienky:

- Akceptovat, zohladriovat a valorizovat jazykové repertodre deti (niekedy plurilingvalne) a ich
spontanne prevedenie. Tento proces musi prebiehat tak, aby boli prejavy rozmanitosti vnimané
detmiako bezné anormalne.

- Zaclenit deti do prostredia s jednym hlavnym vyucovacim jazykom, ktorym hovori ucitel/ucitelka a
tiez dalsi institucionalni aktéri Skoly. Deti si zvykaju na hlavny vyuéovaci jazyk réznymi formami —
interakciou s inymi detmi, pokynmi a radami pocas aktivit, hlasnym &itanim textov, atd. Statut
vyucovacieho jazyka musi byt jasny a vyprofilovany, aviak jeho zavadzanie sa musi opierat o viacero
diskurzivnych Zanrov a viacero sociolingvistickych noriem (napriklad respektovanie iného
hovoriaceho, stiSenie hlasu, odmlka). Vdaka kazdodennému pouZivaniu vyucovacieho jazyka
dochadza k osvojeniu jeho spravnych foriem, gramatickych pravidiel. Deje sa to prostrednictvom
memorovania piesni, basni, reformulaénych cvi¢eni urcenych na korekciu zauZivanej (detskej)
vyslovnosti.

- Dostato¢né miesto v predskolskej vychove ma byt venované slovnym hram zaloZzenym na zvukove;j
stranke jazyka, na lexikdlnej kreativite a fantazii deti (vycitanky, atd.). Do tohto procesu mézu
vstupovat ajiné jazyky, najma tie, ktorymi deti uz hovoria.

- Predskolska vychova pripravuje na graficky prejav. Okrem nacviku gest sa cibri jemnda motorika, dieta
sa dozvie o existencii r6znych druhov pisma a znakovych sustav, pozornost je venovana i kaligrafii.

- Zdoraznit kultdrnu rozmanitost vyuZitim disponibilnych zdrojov v triede, blizkeho prostredia skoly ¢i
zdrojov vplyvajucich z historického kontextu, piesni, sviatkov, dekoracii a ozdéb. Nevhodné je
pouzivanie prvkov exotizmu a folkléru, vysvetlfovanie principov kultdrnej rozmanitosti sa musi
opierat o pritomné prvky multikulturalizmu v okolitom prostredi.

- Ak uziv predskolskej vychove prebieha vyucovanie cudzieho jazyka, ma ist o hravé a motivujuice
formy vyucby bez dérazu na funkéné ucenie sa.

Z hore uvedeného vyplyva, ze ciele ISCED 0 su: akceptovanie jazykovej plurality, otvorenost kulturne;j
rozmanitosti, nastolenie Statdtu vyucovacieho jazyka a upevriovanie jeho pouZivania detmi v beznych
situdciach prostrednictvom neformalnych réznorodych aktivit.
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ISCED 1

VSeobecné ciele a sp6soby realizacie

Situacia v oblasti vyucCovacieho jazyka znacne koliSe z dévodu réznej jazykovej a vzdelavacej kultury
Statutu konkrétneho jazyka, stupna gramatizacie, jeho formalnych charakteristik, stuprna Standardizacie a
existencie jeho regionalnych variantov...

Vyucba prvého cudzieho jazyka (v Eurdpe to je najcastejSie anglicky jazyk) sa zacina v réznom veku a s
roznou intenzitou vyucby. Uprednostiiuje sa komunikativny pristup k vyuébe. Coraz ¢astejsie st jeho ciele
definované v podobe konkrétneho stupfia, ktory ma uciaci sa dosiahnut na konci ISCED 1. Urover sa ¢asto
odvolavana SERR (napriklad Uroveri Al).

Z dévodu dost vseobecného charakteru ISCED 1 a v zmysle podkapitoly 3.2.2 sa tato Groven zameriava

na:

Vznik prienikov medzi vyuc¢bou vyucovacieho jazyka v pozicii predmetu a pracou v tomto jazyku a
vyucbou cudzieho jazyka. Knachadzaniu prienikov dochddza réznymi spdsobmi:

e Vyuzivat konkrétne prvky, ktoré si uciaci osvojil v cudzom jazyku (oslovenia, zdvorilostné frazy,
atd.), ¢i dokonca zavadzat nové v inych oblastiach vSeobecného kurikula (hodiny telesnej
vychovy ¢iiné predmety, pokyny v triede) a opacne, nevyhybat sa pouZitiu vyucovacieho jazyka
pocas hodin cudzieho jazyka,

e Pouzivat najréznejSie porovnania (jazykovych a sociolingvistickych funkcii jazyka, kultidrnej
praxe) medzi vyucovacim a cudzim jazykom, vnasat do vyucovania prvky jednoduchych tvah,
vzbudzovat pozornost bez ,formalizidcie” ucenia sa cudzieho jazyka a bez vzniku novych ¢i
posilfiovania starych stereotypov. Takyto pristup by sa mohol nazyvat ,,ivod do $tudia jazykov a
ich kultur, k comu je mozné vyuzit i skdsenosti zinych kultur, ktoré niektori uciaci sa mézu mat.

e Vyuzit pritomnost dvoch jazykov (&i pripadne kontakt s dal$imi jazykmi pritomnymi v $kolskom
prostredi) na uvedomenie si relativity niektorych jazykovych noriem, teda spustit proces
decentralizécie postavenia prvého jazyka Ziakov (ktorym moze, ale nemusi byt vyucovaci jazyk
$koly) a podporovat generickejsie vnimanie jazykovych fenoménov.

Uvedomenie si existencie spolocenského vyznamu cudzich jazykov v mimoskolskom prostredi

uciacimi sa. Pri anglic¢tine to problém vobec nie je, ale mestské prostredie, média, internet, rodicia,

atd. mo6zu byt cennymi zdrojmi pozorovania a pouzivania cudzich jazykov, aj ked' sa tieto podnety
neodohravaju priamo v cudzom jazyku.

Zohladnenie (alebo opora v) ,nestandardnych” a ,,subnormativnych” jazykovych praktik Ziakov za
ucelom poukdzania na jazykové normy a pravidld, pragmaticku efektivitu, tvorivost, ¢i na poukazanie

na odklon a nevhodnost niektorych jazykovych praktik v Skolskom prostredi. Nejde tu o

zdoraznovanie protikladu medzi ,,jazykom vhodnym pre Skolu” a beznym jazykom, ktory by sa ihned'

stigmatizoval ako nevhodny. Poukdzat treba len na existujlce varidcie ¢i varianty jazyka, napriklad
prostrednictvom reformulacnych cvic¢eni pre vyjadrenie rovnakej myslienky v inom registri. Takyto
postup ma dvojaky ciel:

e odkanonizovat” jazyk skoly poukazanim na jeho vnutornu rozmanitost, ako aj na jeho vazby,
ktoré nepochybne mas,,jazykom pouzivanym mimo skoly“,

e vyuZittito rozmanitost i vazby na presnejsie pouzivanie registrov uc¢iacimisa.

Uvod do $tudia (alebo samotné vyucovanie jazyka) svojim pdvodom alebo povahou znaéne

odliSnou od vyucovacieho jazyka je vhodny v takom pripade, ked'je prvy cudzi jazyk podobny
vyucovaciemu jazyku. Ciefom tohto postupu nie je ovladanie jazyka, ale kontrastivne a
metalingvistické uvedomenie si rozdielov.

Napldnovanie reflexivnych cvi¢eni o stratégiach a o vzajomnom vyuzivani spoloénych &ft jazykov v

pripade, ak je prvy cudzi jazyk podobny vyucovaciemu jazyku.

Co najrychlejsie vyucovanie pisomného prejavu v prvom cudzom jazyku v pripade, ak pouziva rovnaku
grafickd sustavu ako vyucovaci jazyk skoly.
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ISCED 2 Vseobecné ciele aspdsoby realizacie
Skolskej dochadzky. Niektori Ziaci $kolu opustaju, ini pokracuju v dalsom stadiu.
Vseobecny ndhlad na ISCED 2:

- dochadza k znacnému posilneniu plurilingvalnej a interkultirnej kompetencie, vyucba jazykov sa
zbavuje striktnych hranic medzi jazykmi v pozicii vyu€ovacich predmetoy,

- nastdvarelativne zrejma diverzifikacia didaktickych metéd vo vyucovanijazykov,

- prebieha priprava na vyuZivanie jazykov mimo Skoly v ich najroznejSich podobach.
Z uvedeného vyplyva nasledujica charakteristika Urovne ISCED 2:

- Druhy cudzijazyk disponuje minimalne rovnakou hodinovou dotaciou ako prvy cudzijazyk.

- Vyuéba druhého cudzieho jazyka nemusi mat rovnaké formy ako vyucba prvého cudzieho jazyka.
Déraz mbze byt kladeny na jednu konkrétnu kompetenciu (napriklad ¢itanie).

- Kompetencie sa rozvijaju na zaklade nadobudnutych znalosti, zru¢nosti na trovni ISCED 1. Existuje
tu vSak moznost zmenit pristup k vyucovaniu, diferencovat didaktické postupy, vyuzivat schopnost
samostatne] prace (zavadzat nové spdsoby ucenia sa, nové osobné stratégie a sebahodnotenie).

- Moznost vyucéovat prostrednictvom tematickych projektov, ktoré lahsie umoziuji uvedomit si
dosiahnuty pokrok, vytvaraju cenné archivne zdroje v oboch vyucovanych cudzich jazykoch (i
dokonca pre vyuéovaci jazyk Skoly), umozZriuju uvazovat o jazykovom a plurilingvalnom profile,
ktoré kazdy uciacisa chce individuadlne dosiahnut.

- Vyuzivanie projektov v gescii viacerych ucitefov podporuje uvedomenie si aktualnych alebo
potencialnych konvergencii medzi jazykmi, kultdrami.

- Prvycudzijazyk (¢i dokonca aj druhy cudzi jazyk) je aspon v minimalnej moZnej miere pouzivany pre
vyucbu niektorych nejazykovych predmetov.

- Vymenné pobyty ¢i medzinarodné projekty (najma virtualne ¢i na dialku) umoznuju Ziakom
vytvarat medzinarodné siete s jednym spoloénym komunikaénym jazykom. Priprava projektoy, ich
priebeh i hodnotiaca faza su koncipované tak, aby vyucované cudzie jazyky (¢i dokonca vyucovaci
jazyk skoly) boli vektorom nadobudania interkultirnych kompetencii. Pri tychto vymennych
komparativnych aktivitach sa uplatfiuju rozne formy interlingvistickej mediacie. V tomto procese sa
mozu uplatnitijazyky, ktorymihovoriista ¢ast Skoly, ¢irodicia, ktoré viak nie st vyucované.

- Vyucovacijazyk v pozicii predmetu moze byt prispevkom do vyucby cudzich jazykov. Poskytuje totiz
nastroje pre ich prehlbovanie - kategorizaciu diskurzivnych zZanrov, literarne analyzy a kritiku,
kritickd analyzu médii, heuristické ndstroje pre popis a analyzu jazyka. To vsSetko je vyuZivané iv
prospech vyucby cudzich jazykov. Ide vSak o obojsmerny prinosny proces, ktory poskytuje vyucbe
moznost kontrastivnej reflexie.
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ISCED 3

VSeobecné ciele a sp6soby realizacie

Na Urovni ISCED 3 uz existuju mnohé u¢ebné programy, rozne studijné odbory a zamerania. Rozmanitost
moznosti neumozniuje akékolvek zovseobecriovanie. Napriek uvedenému je mozné vychadzat z bodov
uvedenychv 3.2, ktoré mézu byt vnimané ako vieobecné ciele Grovne ISCED 3:

- Zamerat sa na pouzivanie jazyka mimo Skoly, inymi slovami snaZit sa ziakom poskytnut nastroje,
metddy a stratégie, ktorymi naplno vyuZiju bohatstvo mimoskolskych zdrojov — médii, skutoc¢nej ¢i
virtudlnej mobility, atd".

- Neobmedzovat sa na pouzivanie jazyka v beznych komunika¢énych situaciach (to sa tykai druhého,
pripadne tretieho cudzieho jazyka), ale je potrebné rozvijat i dalsie funkcie jazyka ako zdroja
vedomosti, esteticke] tvorivosti.

- Nadalej rozvijat mediacné schopnosti (schopnost reformulacie, intra- a interlingvalneho prekladu,
prechod z jedného do druhého diskurzivneho Zanru) za Gcelom bezproblémového a
»spontdnneho” pouZitia plurilingvadlneho repertodra a diskurzivnych registrov. Vyucovaci jazyk je
tiez dolezitym prvkom.

- Vskratke to znamena schopnost vyuZzivat rozne jazykové funkcie a prispésobovat ich konkrétnemu
pouZzitiu v Skolskom prostredi, ale uz s ohladom na celoZivotné vzdelavanie.

- Utvrdit a zhodnocovat nadobudnuté kompetencie nielen vo vyu¢ovacom jazyku ¢ prvom cudzom
jazyku a nielen z hladiska komunikacnych funkcii jazyka, ale aj jeho mediacnej funkcie, ¢i tzv.
parcidlnych kompetencii, a to aj z hladiska nadobudaného plurilingvalneho profilu.

K uvedenym vieobecnym cielom je mozné sa dopracovat réznymispésobmi. Ich rozmanitost spociva v:

- pracovnych priestoroch a formate — trieda, referenéné centrd, kniznica, domacnost, praktické
vyucovanie, samostatna prdca, skupinovy projekt, prezencna ¢idistancna praca,

- metddach a podpornych materidloch — neustale prehlbovanie variability napredovania
prostrednictvom aktivit (vyhnut sa otrockému podriadeniu sa uéebnym celkom a lekciam),

- posilneni rozdielov v pristupe k vietkym jazykom vyucovanym na trovni ISCED 3 (odvratit riziko
dosiahnutia stropu a neustale obohacovat kultiru vyucby), v budovani stratégii porozumenia
medzi jazykmi, alterndcie bilingvalnej vyucby s vyuc¢bou vyluéne v cudzom jazyku &i alterndcie
vyucbyjazyku,

zavedeni ,,nadjazykovych” hodin uréenych na Uvahy o metddach, styloch a formatoch vyucby s cieflom
zjednodusit transfer u¢ebnych skdsenosti, posunut Ziakov do tlohy odborného uciaceho sa (toto ide
nad rdmec vyucby prostrednictvom projektov i jedného zosita pre viacero predmetov).
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Postrehy adoplnenia

vzdeldvacich systémov si tento scenar nazyvany ,zadkladny” moze ,vysluzit pomenovanie” prilis§ ambicidzny jednak zo strany
Ziakov (na urovni ISCED 2 a ISCED 3 ), ako aj z hladiska organizacného zabezpecenia a uUlohy ucitela. Vo vSeobecnosti plati pre
vietky scendre nacdrtnuté v tejto kapitole, Ze sU nelplné a nedostato¢ne konkrétne. Nevyhnutne musia byt doplneng,
zjednodusené, konkretizované v zavislosti na obmedzeniach a moznostiach konkrétneho kontextu, najma po zohladneni
dolezitosti jednotlivych dohodnutych vSeobecnych cielov v konkrétnom kontexte.

Tento scenar silne zdoraznuje vyznam plurilingvalneho a interkultirneho vzdelavania. Kapitoly 1 a 2 jasne poukazali na koncepty,
ktorymi sa toto vzdelavanie riadi a zd6raznili oblasti a osi, kde dochddza, vdaka konvergencii, k efektu plurilingvalnej ekonomiky v
kurikulach. Prototypovy pripad ¢. 1 a k nemu pri¢leneny zakladny scenar nie je mozné oddelit od skutoénosti uvedenych v
predchddzajucich kapitolach. Tento pripad uvddzame osobitne z toho dévodu, Ze je najcastejsi v eurdpskom prostredi (aj ked ma
mnohé varidcie). Z tohto dévodu predstavuje isté pozadie, na ktorom sa profiluje jedinecny charakter inych, nizSie uvedenych
prototypovych pripadov. Treba vSak dodat, Ze neexistuje , ¢ista forma“ prototypového pripadu €. 1, v zavislosti od kontextu je vidy
ovplyvneny inymi pripadmi.

Kapitolu 3 moZno teda vnimat ako:
- urcenie najvhodnejsieho prototypového pripadu (3.3),
- analyzu ndvrhov scenarov pre tento pripad, poukazanie na vztahy so skisenostnym rozmerom kazdého kurikula (3.2),
pripadne fakultativne s inymi scenarmiinych prototypovych pripadoy,
- posudenieroznych sposobovintrakurikularneho usporiadania(3.4).

Z dovodu zloZitosti vyucovacieho procesu nie je prechod od zasad k ¢inom nikdy linearny™.
Pre tri prototypové scendre uvedené nizSie v tejto kapitole navrhujeme dva rézne scendre. Oba st vhodné pre plurilingvdlne a
interkultirne vzdelavanie. Od seba sa liSia len stupfiom integracie jazykovej vyucby do celého vyucovacieho procesu.

- Prvyscenarspociva najmav synergickom efekte, ktory postupne vznika vo vyucovani jazykov,
- druhysaopieranajmao dynamiku kurikularneho celku.

3.3.2. Prototypovy pripad ¢. 2 - Vyucba jazykov v odbornom nematuritnom stredoskolskom vzdeldavani
(ISCED 3)
Kurikuld pre vyucbu jazykov v odbornom nematuritnom stredoskolskom vzdeldvani sa ¢asto vyhranuju na zaklade odlisnosti od
inych kurikul:
- mensSia pozornost venovana niektorym aspektom vyucovacieho jazyka v pozicii predmetu, najma Citania a literatdry,
ktoré su véak dolezité pre celoZivotné vzdeldvanie a rozvoj Ustnych kompetencii®, vratane formalnych diskurzivnych
Zanrov (nezastupitelnych v Zivote dospelého ¢loveka) a Zanrov tykajucich sa profesijnej oblasti,
- ponuka cudzich jazykov je skromnejsia, ich hodinova dotdcia je tiez niZsia,
- nedostatocne sa zohladnuju jazykové potreby z hladiska profesiondlnej kultury, ¢o vsak nasledne chyba uciacim sa pri
vykone konkrétneho povolania,

- existuje bariéra medzi vSeobecnymi predmetmi (medzi ktoré patria jazyky) a odbornymi predmetmi. Ich vacsia
previazanost by pomohla celému $tudiu ako celku, ale najma by pomohla nastolit istd profesionalnu kultdru a umoznila
by nadobudnutie profesionalnych kompetencii,

- v tomto type vzdeldvania absentuje integracia interkulturnych aspektov do vyucovacieho procesu, aj ked su
interkultirne kompetencie potrebné najma pre posilnenie mobility uciacich sa.

Vsetky tieto skutocnosti poukazujui na vseobecnejsi problém suvisiaci s celkovym vnimanim tohto typu vzdelavania, jeho
charakteristiky, ako aj vnimania jej Ziakov. Vyber mnohych odborov, ktoré tento typ vzdeldvania ponuka, ¢asto nie je vysledkom
rozhodnutia Ziaka na zaklade jeho talentu ¢i zdujmov, ale je len vysledkom Skolského nelspechu na nizsich stuprioch vzdelavania.

Situacia vo vyucbe jazykov je tu z r6znych dévodov paradoxnad, kedZe uciaci sa, napriek tomu, Ze je vyzbrojeny mensim mnozstvom
vedomosti, vstupuje do pracovnej sféry skér ako jeho spoluZiaci z inych typov $kél. Ocitne sa vo svete zloZitych vztahov, vzajomnej
konkurencie a potreby mobility, kde je jazykova zlozka ich profilu velmi délezita. Prave s ohfadom na uciacich sa by malo byt ¢o
najskor posilnené jazykové vzdeldvanie, kedZe je nesmierne dolezité preich buducu kariéru a Zivot.

** A okrem toho sa o tomto dokumente vyjadria najma zainteresovani uzivatelia.
*Venuje sa mald pozornost Gstnemu prejavu, jeho diskurzivnym #anrom. Tato vycitka sa viak tyka i velkého poctu vieobecnych
Skolskych kurikul.
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Nedostatky v jazykovom vzdeldvani ich obera aj o nastroje osobnostného rastu a ochudobniuje ich o moznosti celoZivotného
vzdeldvania.

Formativny a profesionalny rozmer vyucovania jazykov musia ist ruka v ruke. To ovplyvriuje i vyber pedagogicko-didaktickych
nastrojov pre tuto cielovu skupinu. Vysledkom musi byt jazykové vzdeldvanie zaloZzené na hodnotach.
Koncepcia, kurikuldrnych scendrov” pre tento typ vzdeldvania sa opiera o:

- Usilie o motivaciu uciacich sa, o ich zaujem o jazyky, najma o vyucovaci jazyk. Niekedy je potrebné sa sustredit na
posilnenie identity, ktora je ¢asto oslabend. Uciaci sa musi znova nadobudnut déveru v samého seba prostrednictvom
dialdgu, zintenziviiovania vztahov medzi u¢itelom a uciacim sa. Do popredia musi ist talent, viohy, z ktorych sa nasledne
vyvinie pocit hrdosti z prislu$nosti k istej profesijnej kategorii so svojou kulturou, diskurzivnymi navykmi i délezitostou
pre celt spolo¢nost,

- funkéné zakomponovanie vyucby jazykov, ktorych ciele spocivaju na skutocnych potrebach buducej profesijnej oblasti
uciaceho sa. K vytyceniu cielov sluzia referencialy, ktoré by mali ¢o najpresnejsie definovat profesiondlne a jazykové
kompetencie, ktoré sa podielaju na vyslednom profile absolventa,

- Usilie vyhnut sa dvom rizikdm — prilisnej profesionalizacii jazykového vzdeldvania a tiez prilisnej standardizacii vyucby
jazykov (najma cudzich), ktoré vébec nezodpoveda motivacii ani potrebam tejto cielovej skupiny uciacich sa.

3.3.2.1. Scenare pre prototypovy pripad ¢. 2

PROTOTYPOVY PRIPAD ¢&. 2 - Vyucba jazykov v odbornom nematuritnom stredoskolskom vzdelavani®

SCENAR 1 — Tvorba plurilingvélnej a interkultirnej kompetencie pre uéely profesionalnej
kultary

Vseobecna Prvy scendr navrhuje silné vazby medzi vyu¢ovanymi jazykmi a vSeobecnym rozvojom osobnosti,
charakteristika rozvojom profesionalnej kultury, ktoru do uciaceho sa vitepuju odborné predmety.

ISCED 3 Vseobecné ciele

Vo vyucovacom jazyku su jazykové kompetencie, vnimané ako sucast profesionalnej kultdry, vyjadrené

prostrednictvom referencidlov $pecifickych profesionalnych kompetencii.

Toto zameranie, ktoré sa mimochodom tyka aj vyucovanych cudzich jazykov, zohladnuje tiez aspekty

mobility a rozmanitosti profesionalnych kultdr vinych krajindch z hladiska interkulturality™.

Vo vsetkych vyucovanych jazykoch musi byt pritomna aj zlozka motivujuica k ¢itaniu literatuary i tlace ako

predpoklad pre celoZivotné vzdelavanie velmi dblezité pre tuto cielovu skupinu. Jednou zo zadkladnych

stratégii pre podporu Citania je vhodny vyber diel zaujimavych pre ucdiaceho sa a vhodnych i z hladiska
instituciondlneho zazemia skoly.

Vseobecny kompetencny profil absolventa tohto typu Studia zahfna:

- pre vyucovaci jazyk taki kompetencnd Uroven, ktord mu umoznuje ¢o najlepsie zvladnut Uskalia
Zivota dospelého a ktord mu umozriuje vystupovat ako kompetentny profesional, a to aj svojim
ustnym prejavom,

- diferencované a heterogénne kompetencie v dvoch cudzich jazykoch, tiez plne prispésobené
profesijnym potrebam,

- validaciuauznanie nadobudnutych jazykovych kompetencii umoZfiujucich vstup na pracovny trh,

* Tento scenar vychadza z toho, 7e udiaci sa uz méa kompetencie na pokrocilej Grovni v prvom cudzom jazyku a 7e ma zaklady
druhého cudzieho jazyka. V tomto prototypovom pripade si druhy navrhovany scenar vyzaduje realizaciu prvého scendra, ktory
tvori tzv. zdkladny scenar.

'V Spojenom kralovstve exituje navrh $tandardov pre interkultirne kompetencie v profesionalnom kontexte,

pozri www.cilt.org.uk — home page — standards and qualifications — UK occupational standards.

Pozri tiez: www.incaproject.org.uk.
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- nerovnaku vahu pripisovanu ustnemu a pisomnému prejavu v jednotlivych jazykoch, Ustny prejav je
vo vSeobecnosti dolezitejsi ako pisomny, avSaki niektoré diskurzivne zanre pisomného prejavu musia
byt vyucované z dévodu nevyhnutnosti pre buddcu profesijnd kariéru,

- vhodny stupen Specializacie vo vyucbe jazykov, avSak s dostato¢nym priestorom na pripadnid zmenu
zamerania vyucby,

- nadobudnutie vSeobecnej kultiry ucenia sa, to znamena schopnost vyuzivat mimoskolské ucebné
zdroje a schopnost ucit sa udit, teda prehlbovat autonémny a zodpovedny pristup k nadobudaniu
vedomosti (empowerment),

znalosti a interkultdrnu flexibilitu, ktoré su cenné pre vstup na pracovny trh v medzinarodnom a/alebo

interkultdrnom prostredi®.

Sposoby realizacie

Existuje vela sposobov na konsolidaciu a dalSie rozSirovanie komunikacnych kompetencii. Ako priklad

uvadzame:

- vyucba prostrednictvom projektov s priamou vazbou na profesionalny Zivot uciacich sa,

- vSeobecné simulacie umoziujuce vznik virtudlneho prostredia velmi blizkeho k skuto¢nym
pracovnym podmienkam,

- virtudlne a/alebo skutoéné vymenné projekty s odbornymi Skolami z krajin, ktorych jazyky sa
vyucuju, jazykom projektov moze byt prvy, druhy cudzijazyk alebo vyuéovacijazyk skoly,

- vymenné pobyty zahfiaju aktivity interkultdrnych reflexii prostrednictvom nastrojov, akymi je i
Autobiografia interkulturnych stretnuti.

Vyucba vyucovacieho jazyka v Skoly v pozicii predmetu, prvého a druhého cudzieho jazyka je

koordinovand. Koordinuje sa najma:

- zohladnenie variability/variantu jazykov vratane tych, ktoré ovplyviiuju jazykovy repertoar uciacich
sa,

- poukazanie na varianty pouZivané uciacim sa (prostrednictvom pisanych, ustnych alebo
multimediadlnych dokumentov), ktoré sa nasledne daji vyuzit na literarno-umelecké stvarnenie,

- rozsSirovanie jazykového repertoara uciaceho sa o formalnejsie Zanre Ustneho i pisomného prejavu v
suvislostisich buducou profesiou,

- rozvoj podpornych stratégii prostrednictvom transferu z lepsie ovladanych jazykov do inych jazykov,

- pomer medzi komunikaénymiaktivitami a (meta)reflexivnymi aktivitami,

- vyber najvhodnejsich aktivit pre stimulaciu (meta)jazykového a (meta)kultirneho rozvoja tejto
Skolskej cielovej skupiny.

Vidy s ohladom na budice povolanie u¢iaceho sa musia ucitelia jazykov spolupracovat s ucitelmi

odbornych predmetov, musi déjst najma k rozdeleniu tloh tykajucich sa:

- senzibilizacie uciacich sa na délezZitost jazykového a diskurzivneho rozmeru ich budicej profesie s
poukazanim naich buduce jazykové potreby,

- dolezitosti interkulturnych kompetencii pri vykone ich buducej profesie, najma pre potreby
medzinarodnej mobility,

- systematickej produkcie pouzitia a analyzy diskurzivnych Zanrov vo vsetkych troch jazykoch o réznych
profesiondlnych oblastiach a vsulade s predmetovymi kurikulami.

* Mnoho podnikov nadobuda interkultirny charakter z dévodu ich cezhrani¢ného pdsobenia. To sa dotyka i v nich pracujtcich
absolventov réznych odbornych $kél.
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PROTOTYPOVY PRIPAD ¢&. 2 - Vyucba jazykov v odbornom nematuritnom stredoskolskom vzdelavani®

SCENAR 2 — Riadenie pluralitnych jazykovych a kulttirnych zdrojov repertodra za u¢elom
vstupu na pracovny trh

Véeobecna Druhy scenar v sebe zahffia ten prvy a prehlbuje integraciu niektorych aspektov plurilingvalneho a
charakteristika interkulturneho vzdeldvania, najma vedomy rozvoj pluralitnych jazykovych a kulturnych zdrojov
repertoara. Rozhodujlcu ulohu v nom zohrdva vyucovaci jazyk skoly.

ISCED 3 Vseobecné ciele

V tomto type vzdeldvania sa stretdvame s ohrozenymi skupinami obyvatelstva, ktoré ¢asto hovoria s

variantmi jazykov, ktoré ¢asto nenachadzaju oporu, ktoré su z toho dévodu stigmatizované. Vseobecnym

cielom je preto posilnenie vlastného obrazu a sebaucty uciaceho sa a v SirSom zmysle i posilnenie jeho

identity. Prostriedkom na dosiahnutie tohto ciela je do znacnej miery jazyk.

- poskytnutie u¢iacemu sa lahkosti jazykovych a kultirnych prejavoy,

- aktivne ovladanie plurilingvalneho a plurikultirneho repertodra uciacich sa, ako aj interkultdrnych
znalosti za pouzitia konkrétnych prispdsobenych stratégii (okrem inych i stratégiu transferu),

- uvedomenie siavedomyaautondmny rozvoj repertodra uciacich sa,

- skusenost a analyzu rozmanitosti profesijného prostredia v krajine uciacich saiv zahranici.

Vysledny profil u¢iaceho sa vtomto scendriliSi od prvého najma:

- leps$im a hlbs$im uvedomenim si potencidlu individualneho plurilingvalneho a plurikultirneho
repertoara,

- rozvojom strategickej kompetencie,

- SirSimrozsahom oblasti pouzivaniajazyka,

- rozvinutejSouinterkultirnou kompetenciou.

Sposoby realizacie

Z hladiska praktickych spésobov realizacie tohto scenara je viiom potrebné zohladnit:

- profesijné zanre sliZiace ako ramec pre:

,meta” reflexiu diskurzivneho, pragmatického a sociolingvistického typu, ktorou doéjde k
uvedomeniu sivyznamu jazyka naindividualnej, spolocenskej a profesijnej trovni,

- rozvoj kritického a uvedomelého postoja voci hierarchicky usporiadanym vztahom spolo¢nostia
ich vplyvom na poutzitie jazykovych prostriedkov,

- potrebu opakujucej sa jazykovej mediacnej praxe vo vyucovacom jazyku Skoly a v cudzich jazykoch,
ktord umoini s lahkostou prechadzat z jedného diskurzivneho Zanru do druhého (napriklad z
pracovnej porady do pisania zdpisnice z nej, z Ustnej prezentdcie na schédzi odborového zvazu az po
vypracuvanie vyhlasenia pre tlac, z pisania poznamok v jednom jazyku do pisania poznamok vinom
jazyku...) a ktora umozni interkultrnu mediaciu (rieSenie konfliktov, vysvetlovanie rozdielnych
etickych referencialov...)

Skola stimuluje motivaciu k samostatnému $tudiu jazykov najma prostrednictvom:

- medzinarodnych projektov odbornej praxe s vyuzitim uplného jazykového repertodra Ziaka a r6znych
médii,

- pripravy a monitoringu odbornych sta#i s réznou dizkou v podnikoch v takych krajinach, v ktorych sa
hovori vyucovanymi cudzimi jazykmi (priprava zmllv, pisanie posty, telefonovanie, rokovanie,
pisanie zapisnic, atd.). MoZe ist o stdZe v podnikoch, kde sa hovoriviacerymijazykmi.

* Pozri poznamku ¢&. 34.
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V tomto scenari nejde len o koordinaciu tychto skusenosti, ale skor o prileZitost na Uplnd integraciu
vyucby troch jazykov a ich Uzke prepojenie s vyu¢bou odbornych predmetov tak, aby vznikol jeden surody
celok, ktory sa navzdjom posilfiuje:
- vdzbamimedzijazykmi:
- ich cielmi, ktoré mozu mat spolo¢nl cast a Cast vyhradenu pre Specifické ciele pre kazdy
vyucovany jazyk,
- typomrozvijanejgramotnostia pristupom k jednotlivym cielovym skupinam,
- typom (meta)reflexie o jazykoch a kultirach opat v stvislosti s cielovou skupinou Ziakov a ich
buducej profesijnej kultury,
- vdzbamimedzijazykmia odbornymipredmetmi, najma:
- jazykovymadiskurzivnym rozmerom buduceho povolania uciacich sa,
- (inter)kultdrnymiaspektmisuvisiacimis buduicou profesijnou kulttrou,
- rozvojom ucebnejkultdry (naudit sa ucit),
- pritomnostou zastupcov viacerych kultdr na pracovisku.

3.3.3. Prototypovy pripad é. 3 — Vyuéba regiondinych (mensinovych) jazykov* (ISCED 0 az 3)
Ak chceme charakterizovat kontext alebo vypracovat k nemu vhodné , kurikuldrne scenare”, musime si urobit jasno v typoldgii
jednotlivych regionalnych jazykov:
- tradi¢né jazyky bez vazby na majoritné jazyky, napriklad baskic¢tina v Spanielsku a Francuzsku, iréina, welstina, gal¢ina vo
Velkej Britanii,
- velké“jazyky s vazbou na majoritny jazyk $tatu, napriklad kataldnéina v Spanielsku,
- jazykysvazbamiavztahom kolaterality* s majoritnym jazykom $tatu, napriklad okcitdnéina vo Franctizsku,
- jazyky s vazbou na velké jazyky susednych krajin, napriklad luzickd srbéina v Nemecku, kataldncina, korzictina, alsastina
vo Francuzsku,

- jazyky zatial' povaZované za dialekty, napriklad picard¢ina vo Francuzsku,

- nadteritoridlne jazyky &i jazyky bez vyhraneného uUzemia, napriklad pouzivané rémskou ¢i Zidovskou komunitou
(rémcina ajidis).

.....

konkurujucich Standardov, z ¢oho vyplyvaju vazne problémy (tato situacia existuje v Galicii, v Breténsku, v Okcitansku,...).
Standardy sa totiZ prispdsobuju pouZitiu jazyka v konkrétnom socidlnom prostredi, ¢o méze mat vplyv na ich pouZitie v prostredi
Skoly, ak v tychto jazykoch maju byt vyucované konkrétne odborné predmety.

Na rozdiel od mensinovych jazykov, ktoré moézu mat Statit majoritného jazyka v inej krajine a mat vo verejnosti dobré meno,
regionalne jazyky musia bojovat s negativnymi predsudkami (obvifiovanie ich pouzivatelov z konzervativizmu, spochybrnovanie
uzito¢nostiich u€enia sa v porovnanis ,velkymi“ svetovymi jazykmi,...). Zda sa vsak, Ze verejna mienka si postupne vylepsuje svoj
nazor naregionalne jazyky™.

V pripade, ak deti tymito jazykmi nehovoria, musi Skola v ramci projektov jazykovej obrody okrem podpory a zhodnocovania
regionalnych a mensinovych jazykov tento jazyk uciacich sa najprv naucit.

Je potrebné zohladnit dve rozdielne situacie:
- heterogénny kontext, v ktorom regionalny jazyk preZiva po boku inych jazykov a v ktorom pocet jeho hovorcov a/alebo
dopyt rodicov po jeho vyucbe nepostacuju na zriadenie Skoly Ci triedy s tymto regionalnym jazykom v pozicii
vyucovaciehojazyka,

* Mnohé z tu uvedenych tvah a navrhov pochadzaju z projektu Mensinové jazyky, kolaterdine jazyky a bi-/plurilingvéine vzdeldvanie -
Vzdjomné porozumenie a interlingvistické kompetencie EBP-ICI du CELV (www.ecml.at - Aktivity = Program aktivit 2008-2011 -
Plurilingvalne vzdelavanie - EBP-ICI)

* Kolaterdlny jazyk je v mensinovom postaveni k jazyku, ktory mu je blizky, ako napriklad vztah okcitanéiny a franctzitiny & $kétéiny
a anglictiny.” (pozri glosar k projektu EBP-ICIU www.ebp-ici.ecml.at).

“ podla $pecidineho prieskumu Eurobarometra (2006) — Eurdpania a ich jazyky, 63% z 28 694 opytanych ob&anov je presvedéenych,
Ze regionalne a mensinové jazyky by mali byt viac podporované.
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- homogénne a jednojazycné prostredie, v ktorom hovorcovia regionalneho jazyka maju vacsinu a v ktorom maju rodicia
znacny zaujem o vyucbu vtomto jazyku.

Vseobecne plati, Ze vyucovanie regionalneho jazyka v Skole by nemalo byt uréené len jeho hovorcom, ale malo by byt stucastou
celkového jazykového vzdelavania vsetkych Ziakov danej Skoly, kedZe je zhmotnenim kulturneho bohatstva konkrétnej krajiny. V
literarnych ¢itankach by mali byt preto zastipené uryvky literarnych diel (s prekladom alebo bez) pisanych v regionalnom jazyku.
Nejde tu pritom o pripomenutie si davnych Cias ¢i o zachovanie dediéstva povodnych jazykov, regiondlny jazyk ma byt skor
prezentovany ako Ziva rec jeho hovorcov, vdaka ktorym tento jazyk preziva. V tomto zmysle je preto dolezité, aby si tieto jazyky
vytvarali svoju modernu tvdr, aby sa nestavali nastrojom identitnej ulity. Prave naopak, nech vytvdraju plodné a intenzivne
vzajomné vztahy s vyucovacim jazykom a, vo vSeobecnosti, so vietkymi jazykmi pritomnymi v danom konkrétnom vzdeldvacom
systéme.

Tvorba adaptovanych ,kurikuldarnych scenarov”, ak na riu hladime z perspektivy plurilingvadlneho a interkultirneho vzdelavania
re$pektujiceho pravo na kvalitné vzdelavanie, si musi osvojit princip Rady Eurdpy, teda, Ze vsetky jazyky maju rovnakid hodnotu
bez ohladu na ich Statut, ¢i vahu v spolocnosti alebo v State. Ak tuto myslienku prenesieme na regiondlne jazyky a ich hovorcoy,
$kola ma za tlohu informovat rodi¢ov o jazykovych pravach ich deti” a pontikat im vyucbu ich jazyka & vyuébu vich jazyku. Napriek
tomu, Ze sa moOzZu objavit najroznejsie prekazky braniace vykonu jazykovych prav hovorcov regionalnych jazykov, skola, ako
subjekt povinny tieto prava uplatfiovat, musi hladat a nachadzat originalne a prispdsobené opatrenia umoziiujice pozdvihnut
hodnotu regionalnych jazykov a poskytujice im miesto v jazykovych kurikulach. Bez uznania zohladnenia a zhodnocovania
jazykov deti Skolskym zariadenim sa nedd v budovani plurilingvalneho a interkultirneho vzdeldvania dopracovat k dobrym
vysledkom.

Vyvojoboch scenarov by mal:

- posilfiovat tlohu vyuéby regionédlneho jazyka a vyucby v regionalnom jazyku s cielom rozsirit individualny plurilingvalny a
plurikultdrny repertoar. Uz existujuce kompetencie v regionalnom jazyku su vyuzitelné v inom jazykovom vzdelani.
Kultirne aspekty suvisiacich s regionalnym jazykom su vychodiskovym bodom pre otvorenie sa inym kultdram, pre
uvedomenie si vnutornej variability jazyka, ktoré je z didaktického hladiska mozné vyuzit pre vysvetlenie diachronického
vyvoja jazykov,

- podporovat Uvahy o regiondlnom jazyku a jeho értach, vratane Uvah o jeho blizkosti ¢i, naopak, vzdialenosti od
majoritného jazyka a vyucovanymi cudzimi jazykmi o jeho identitnom rozmere, jeho mensinovom Statute. Tymto
procesom by malo dojst k sociolingvistické mu uvedomeniu si faktorov ovplyvriujicich hierarchické vztahy medzijazykmi
a uvedomeniu si vztahov a pozitivneho postoja k vietkym jazykom a kultiram, najma k opominanym mensinovym
jazykom a kulturam, ktoré sivyzaduju ochranu,

- posudit vztah medzi regiondlnym jazykom a upeviiovanim vedomosti z jednotlivych predmetov a definovat, do akej
urovne by mala byt vyucba v regionalnom jazyku pontkana (zvazit, ¢i je jazyk prispdsobeny potrebam vzdelavania, ¢i
neexistuje riziko roztrieStenia nadobudnutych vedomosti, ak by vyucba v tomto jazyku bola nahle prerusena, je
potrebné zvazit aj disponibilitu didakticko-pedagogickych materidlovv danom jazyku).

»Kurikuldrne scenare” nebudu méct ignorovat zakladnu otazku vztahu medzi vyucovacim a regionalnym jazykom, ak by mal byt
tento pouzivany na vyucbu niektorych predmetov.

Posledna poznamka je venovana mensinovym jazykom, pre ktoré neponukame Ziaden scenar z dovodu velkej rozdielnosti stavu v
jednotlivych krajindch a z dévodu celkovej , citlivosti“®® na tdto tému. Velmi delikdtnou zaleZitostou je v niektorych krajinach
moment prechodu z mensinového do majoritného jazyka. Prechod moze predstavovat velké riziko pre $kolsky uspech uéiaceho
sa, ak tato zmena nastane prilis radikalnym spdsobom bez adekvatnej jazykovej i ,,metajazykovej” pripravy, ktora by u¢iacemu sa
dostatoéne ozrejmila vztahy medzi minoritnym jazykom v pozicii predmetu a v pozicii vyu€ovacieho jazyka inych predmetov a
ktora by ho pripravila na vyuZivanie vedomosti nadobudnutych v mensinovom jazyku v dalSom vyucovacom procese
odohravajucom sav majoritnom jazyku.

Scenar €. 2 alebo aj iné scendre, ktoré sa tykaju najma bilingvdlneho vzdelavania (pozri 3.3.4), su vhodné na implementdciu
rozsiahlych projektov oZivenia regiondlnych ¢i mensinovych jazykov. VyZaduju si vSak patri¢né prispdsobenie.

" Pozri Platforma prameriov a referencii pre plurilingvélne a interkulttrne vzdeldvanie (www.coe.int/fr zalozka : ,Regiondlne,
mensinové jazyky, jazyky pristahovaleckého prostredia“.

*® Potvrdzuju to i spravy o implementacii Charty regionalnych a mensinovych jazykov (www.coe.int/minlang).
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3.3.3.1. Scenare pre prototypovy pripad ¢. 3

PROTOTYPOVY PRIPAD &. 3 - Vyudovanie regionalnych jazykov®

SCENAR 1 - Valorizacia regionalneho jazyka, ktory je sucastou jazykovych repertoarov
v heterogénnom sociolingvistickom prostredi

VSeobecna Tento scenar treba vnimat ako priklad minimalnych opatreni, ktoré treba prijat v kazdom prostredi, v
charakteristika ktorom su pritomné regionalne jazyky. Ma dvojaky vseobecny ciel: akceptovat a zhodnocovat repertoar
uciaceho sa—hovorcu regionélneho jazyka a zaroveri vietkym uciacim sa poskytovat vseobecné jazykové
vzdelavanie, ktoré zddrazni bohatstvo jazykovej a kulturnej plurality a rozmanitosti. Ciefom je tiez
podporit otvorenie sa inakosti a jej pozitivhe vnimanie.

ISCED O Vseobecné ciele

Majoritny jazyk ostava spolocnym jazykom triedy. V nom prebiehainterakcia i spolo¢né aktivity.
Vseobecnym ciefom je upevnit identitu deti ako hovorcov regionélneho jazyka (a/alebo inych jazykov) a
podnietit Uvahu o jazykovej a kultirnej rozmanitosti so systematickym vymedzovanim miesta pre
regionalny jazyk.

Vysledny profil dietata zahffia najma otvorenost jazykovej rozmanitosti a prvé uvedomenie si, Ze jazyky su
hodnotamia maju rovnakd dostojnost bez ohladu naich Statit spoloc¢nosti.

Sposoby realizacie

Skola akceptuje repertodare vietkych deti, vratane regionalneho jazyka prostrednictvom:

- rdznych aktivit podporujucich ,uvedomenie sijazykov a kultar®,

- priameho kontaktu na pode $koly ¢i mimo nej s hovorcami jazykov pritomnymi v triede, aby si deti
mali moznost uvedomit pluralitny charakter okolitého prostredia z jazykového a kultirneho hladiska,

- viac-menej systematického pouzivania regionalneho jazyka ako podporného nastroja pre ucenie sa
vyucovacieho jazyka tych deti, u ktorych je regiondlny jazyk jazykom domdceho prostredia,

- systematickych porovndvacich aktivit medzi jazykmi pritomnymi v triede (vratane regiondlneho
jazyka),

- Citania povesti, rozpravok, basni a inej fikcie odkazujucich na regiondlny jazyk a kultdru ¢i na iny jazyk
a kultdru tiez pritomnu v triede. Je potrebné ubezpedit sa, Ze Citané texty neposilfiuju tradicny
konzervativny a folklorizujuci obraz regionalnej kultury, ale Ze v sebe nesu i odkaz modernej doby a
témy s nou suvisiace,

- Citaniarozpravoka pribehov rozpravkarmi ¢irodi¢mi deti ovladajucimiregiondlny Ciiné jazyky,

- plurilingvalnych plagatov v triede (vratane regionalneho jazyka),

- systematického pouzivania novych technoldgii vhodne vyuZitych pre potreby regionalneho jazyka ¢i
iného jazyka pritomného v jazykovom repertoari dietata,

- piesni, basni ¢ivycitaniek, hier, atd. recitovanych vo viacerych jazykoch, vratane regionalneho,

- sporadického ale viac-menej systematického pouzivania regionalneho jazyka v roznych aktivitach.

* Prvy scenar je v sicasnosti najéastej$i a moze byt pouzity pre ktorykolvek prototypovy pripad. Pozdvihuje totiz hodnotu
vsetkych jazykov a ich variantov v jazykovom repertoari uciacich sa.
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ISCED 1 Vseobecné ciele

Na tejto Urovninejde tak o rozvoj kompetenciiv regionalnom jazyku, ale o:

- zachovanie vysokej urovne reflexivity o tomto jazyku a vo vSeobecnosti o jazykovych javoch v ramci
vseobecného jazykového vzdeldvania,

- Ulohu mostu ¢i mediatora, ktorud zohra regiondlny jazyk pre nadobudanie vedomosti vo vyucovacom
jazyku ¢i prvom cudzom jazyku,

- posilnenie pozitivneho postoja k jazykovej rozmanitosti (otvorenie sa jazykom a kultdram,
prirodzeny zdujem o jazykovu a kultdrnu rozmanitost),

- nadobudanie stratégii prechodu z jedného jazyka do druhého (akceptovanie rizika, flexibilita a
lahkost pouzivania komunikacnych stratégii, vratane jazykovej alternacie).

V tomto kurikuldarnom scenari prispieva vyucovaci jazyk do plurilingvalneho a interkultirneho

vzdeldvania:

- akojazykv pozicii predmetu ma za Ulohu poukazovat na rozmanitost a internt pluralitu vyucovacieho
jazyka,

- ako jazyk vyucby inych predmetov ma za ulohu ukdazat réznorodé moznosti jeho realizacie pre
potreby jednotlivych u¢ebnych predmetov.

Na tomto stupni sa zac¢ina vyucba prvého cudzieho jazyka.

Sposoby realizacie

- Regionalny jazyk sa pouziva v obmedzenych konkrétnych situdciach, na zverejfiovanie oznamov v
triede tak, aby mal i svoju viditelnd pisomnd podobu. MéZe sa pouzivat i v ivodoch do Studia
jazykov.

Na zaciatku vyucby prvého cudzieho jazyka vychadza jazykova koordindcia z jazykového repertoara

deti (vratane regionalneho jazyka) a z uz nadobudnutych vedomosti v jazyku vyucby.

Podla povahy prvého cudzieho jazyka musime zvolit diverzifikovany pristup k jeho vyucbe:

- ak patri do tej istej jazykovej rodiny ako vyucovaci ¢i ako regionalny jazyk, alebo ako jazyk
pritomny v jazykovom repertoari deti,

- alebo patri do inej rodiny jazykov.

Medzi alternativne formy vyucovania regiondlneho jazyka moze patrit volitelna vyucba, intenzivne

kurzy ¢i iné mozZnosti.

ISCED 2 Vseobecné ciele

Vyucovaci jazyk ostdva vyucovacim jazykom ostatnych predmetov.
Prvy cudzi jazyk je nadalej vyucovany a prehlbovany, vacési doraz je kladeny na pisomny prejav.
Zacina sa vyucovat druhy cudzi jazyk.

Vseobecnymi ciefmi toho scendra na stupni ISCED 2 je rozvoj mediaénej kompetencie, stratégii
rieSenia problémov a manazmentu plurilingvadlneho repertodra obohatené o uvedomenie si
sociolingvistickych a sociokultirnych aspektov regionédlneho jazyka a jeho vztahov s inymi jazykmi.
Parcidlne ciele sa tykaju pozitivneho vnimania jazykov, vratane regionalnych jazykov a jazykovej
rozmanitosti.

Sposoby realizacie
Uvod do $tudia jazykov a kultir napoméaha k uvedomeniu si sociolingvistickych aspektov, vratane
aspektu suvisiaceho s regiondlnym jazykom. Uciaci sa nadobudne vedomosti o:

jazykovych rodinach,

o pribuznosti, respektive o vdazbach medzi jazykmi vyucovanymi ¢i pritomnymi v Skolach a medzi
inymi jazykmi,

o variabilite jazykov a o faktoroch, ktoré ju ovplyviujq,

o Statute jazykov pritomnych v triede a sociopolitickych faktoroch, ktoré ho determinuju.

Hodnotené su kompetencie nadobudnuté vo vyu¢ovacom jazyku, ako aj v prvom a v druhom cudzom
jazyku a tiez schopnost mediécie ¢i nadobudnuté postoje otvorenosti k jazykovej a kulttrnej pluralite.

Koordinacia medzi ucitelmi jazykov ulahcuje nastolenie suladu jazykového vzdelavania.
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ISCED 3

Vseobecné ciele

Prehlbuje sa vyucba vyucovacieho jazyka v pozicii predmetu, prvého i druhého cudzieho jazyka.
Obohacuje sa sociolingvistické povedomie o formativne Uvahy charakteristické pre plurilingvalne a
interkulturne vzdelavanie, do ktorého prispievaju vsetky vyucované predmety a tiez regiondlny jazyk.

Sposoby realizacie

Podla svojich moznosti méze skola ponuknut:

- kurzy vzajomného porozumenia, ktoré su zaloZené na Citani textov pisanych v jazyku z rovnakej
jazykovejrodiny ako je regiondlny jazyk,

- pobytyvzahrani&i rdznej dizky, vratane prostredia, v ktorom sa hovori regionalnym jazykom.

Aj vyucovanie inych predmetov méze v sebe zahffiat otazky regiondlneho jazyka (literattra, dejepis,

geografia, filozofia, komparativna literatura, dejiny umenia, ekondmia, pravo, ludské prava, vratane

lingvistickych, prava mensin, vzdelavania, lingvistickej politiky, vzdeldvacej lingvistickej politiky, geografie

jazykov, geopolitiky, pracovného trhu, dejiny civilizacie, ...).

PROTOTYPOVY PRIPAD ¢&. 3 - Vyucovanie regionalnych jazykov

SCENAR 2 — Vyucovanie regionalneho jazyka v relativne homogénnom a jednojazykovom
sociolingvistickom prostredi

Vseobecna
charakteristika

Ide o ambicidzny scenar, pretoZe Skole zveruje ulohu zachovania rozvoja jazykovej a kulturnej
rozmanitosti prostrednictvom vyucby regionalneho jazyka a vyucby v regionalnom jazyku. VyZaduje si
preto zna¢né vedomosti o jazykovych pravach zo strany rodicov, ktori si musia tuto myslienku osvojit.
Scenar si vyZaduje podporu i celej komunity hovoriacej regionalnym jazykom. Je to jeden z dokonalych
pripadov uplatnenia Eurdpskej charty regiondlnych mensinovych jazykov Rady Eurdpy vo veci Ulohy Skoly
v zachovavani tychto jazykov.

ISCED O

Vseobecné ciele

Regionalny jazyk je pouzivany v kazdodennych aktivitach (opakujicich sa aktivitach a v projektoch), ktoré
deti realizuju pod vedenim ucitela. Mimoriadny déraz je tu kladeny na kulturne aspekty (spolocensky
Uzus, prislovia, porekadl3, literarne texty,...).

Vyucovacijazyk je vyu€ovany v pozicii predmetu.

Uvod do $tudia jazykov a kultiry ma na tomto stupni za Ulohu poukdzat na pribuznost, respektive na
vzdialenost medzi regionalnym a vyuéovacim jazykom.

Vyslednym efektom ma byt

- posilnenie a podporaidentity dietata ako hovorcu regionalneho jazyka,
- posilnenie jeho kompetenciivregionalnom jazyku,

- pomalérozsirovanie jazykového repertodra dietata o vyucovacijazyk.

Sposoby realizacie

Paralelne s obsahom scendra €. 1 sa v tomto scendri systematicky pouZiva regionalny jazyk v aktivitach v
triede za ucelom jeho zdokonalovania a za pouzZitia didaktickych materidlov prispésobenych veku
uciacich sa.
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ISCED 1

Vseobecné ciele
Prostrednictvom regiondlneho jazyka sa Student zoznamuje s réznymi oblastami, ktoré vyucované
predmety pokryvaju. Pre tento Gcel st pouZivané interaktivne aktivity v triede.
Paralelne s vyu¢bou majoritného jazyka moze prebiehat vyucba ¢itania a pisania v regionalnom jazyku.
Pocas prvych rokov tohto stupna ma vyucba majoritného jazyka tie isté funkcie a zameranie ako vyucba
vyucovacieho jazyka v prvom scenari.
Hravym metddamisa zacina udit druhy cudzijazyk.
Vyucba dejepisu a zemepisu napomaha zamyslat sa nad vztahom medzi jazykom a mocou, jazykom a
uzemim, jazykom a mobilitou.
Vysledny profil absolventa ma byt nasledovny:
- vregiondlnom jazyku:
-velmidobry Ustny prejav a dobré porozumenie GUstnemu prejavu a pisanym textom,
- dobry pisomny prejav (ak to povaha jazyka umozni),
- pozitivny postoj k regiondlnemu jazyku,
-bohaté a utvrdené znalosti redlii,
- pre majoritny jazyk je dolezita skuto¢nost, Ze dochddza k transferu nadobudnutych kompetencii v
regiondlnom jazyku,
- vprvom cudzom jazyku vykazuje Student len pociatocné a zatial asymetrické kompetencie, ktoré sa
vsak postupne upevnuju vdaka plurilingvalnemu prostrediu triedy.

Sposoby realizacie

Dochddza ku koordinacii vyucby jazykovych predmetov:

- rovnako ako v prvom scendri sa vyucba regionalneho a majoritného jazyka koordinuje s vyucbou
prvého cudzieho jazyka,

- media¢na kompetencia medzi regionalnym a majoritnym jazykom sa postupne zdokonaluje vdaka
reformulaénym aktivitdm vo viacerych vyucovanych predmetoch,

- scielom poukazat na vazby medzi jazykmi prichadzaju na rad prvé aktivity vzajomného porozumenia
medzi pribuznymi jazykmi (regiondlny jazyk a k nemu pribuzné cudzie jazyky). Na tento ucel sa
pouzivaju struktirované didaktické dokumenty, aké napriklad poskytuje projekt EUROMANIA, pozri
prilohu V.

ISCED 2

Vseobecné ciele

Predmety su vyu¢ované v majoritnom jazyku.

Regiondlny jazyk md podpornu funkciu v procese konceptualizidcie niektorych vyucovanych javov v
réznych predmetoch a v skupinovej praci.

Prebieha vyucba prvého cudzieho jazyka.

Plurilingvélne a interkultirne vzdelavanie je vSeobecnym ciefom vyucéby vsetkych jazykov a ma zabezpecit
jazykovuistotu uciacich sa a vysoku kvalitu nakladania sich individualnym jazykovym repertoarom.

Sposoby realizacie
Zdidaktického hladiska sa strieda:
- monolingvdlna, bilingvadlna a plurilingvdlna vyucba
s alterndciou jazykov v pripade problémov, ktora prerusi ktorykolvek z troch vyssie uvedenych
spbsobov.
- Pritomné su tieZz medzijazykové slovné hry, ako aj viacjazycny Ustny prejav.
Uciaci sa vyuzivaju moznosti virtudlnej koreSpondencie a neskor i stretnuti s uciacimi sa toho istého
regiondlneho alebo pribuzného jazyka, ¢o podporuje porozumenie a Ustnu interakciu. Iné predmety
prispievaju k porozumeniu historickych aspektov regionalneho jazyka, jeho vztahu k majoritnému jazyku
Ci kolaterdlnym jazykom z rovnakej rodiny. Postupne na tejto uUrovni dochddza k intenzivnejSiemu
striedaniu jazykov, pricom regionalny jazyk poskytuje dostato¢né mnozstvo materidlu na Gvahy o vyvoji
jazykov, o zmenach ich Statdtu a sluzZi ako vychodiskovy bod pre ucenie sa inych jazykov.
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ISCED 3 Vseobecné ciele

Natomto stupnije uZ majoritny jazyk pritomny takmer vo vietkych predmetoch.

Regiondlny jazyk sluzi:

- nastudium jeholiterdrnych a kulturnych foriem, formalnych diskurzivnych Zanrov,

- naupevnenie poznatkov o jeho vyvoji po boku majoritného jazyka,

- naporovnanie jehovyvojasvyvojominych, podobnych alebo odlisnych jazykov,

- napodporuvziajomného porozumenia medzi blizkymi jazykmi,

- akojazykvyucby niektorych predmetov.

Pokracuje vyucba prvého cudzieho jazyka.

- Natomto stupni sa prebiehajuce tvahy opieraju o hibkové porovnavanie vietkych jazykov
kurikula. UmoZnuju prechod z konkrétnych zazitych situdcii do vSeobecnejsich dvahovych
rovin, rozvijaju a zjemmuju sociolingvistické a metajazykové povedomie. Uvahy tie?
poskytuju prostriedky na rozsirenie a prehibenie predstav o jazyku.

Okrem formativnej funkcie motivuje tento scenar uciaceho sa chranit a zachovavat regionalny

jazyk.

Sposoby realizacie
Rovnako ako v prvom scenari i tu spOsob realizacie zavisi od konkrétneho zamerania skoly,
aktualnejsituacie a historickych danosti tohto jazyka.

3.3.4. Prototypovy pripad ¢. 4 — Bilingvdlne studium (ISCED 0 az 3)
V tomto prototypovom pripade je dalsi jazyk (alebo jazyky) pouZivany paralelne s vyucovacim jazykom skoly pre vyucbu inych,
nejazykovych predmetov. Na péde jednej Skoly teda existuju najmenej dva vyucovacie jazyky, pricom vo vacsine pripadov ma
jeden z nich dominantné postavenie™.

VSeobecné ciele tejto formy vzdelavania sa mézu lisit v zavislosti od Statutu jazykov (cudzieho, regionalneho, mensinového jazyka,
jazyka pristahovaleckého prostredia). VSeobecné ciele st ovplyvnené :

vSeobecnym vzdelavacim projektom (lepsie zvladnutie cudzieho jazyka, zohladnenie formativnych aspektov jazykov vo
vyucovani inych predmetov, posilnenie interkulturality, vychova k pluralite a k diverzite postojov a ndzorov o svete,
akceptovanie a uznanie regiondlneho, mensinového jazyka alebo jazyka pristahovaleckého prostredia, ak su sucastou
jazykového repertodra uéiaceho sa),

$pecifickym projektom (prehibenie vyuéby cudzieho jazyka, valorizacia a/alebo ochrana regionalneho alebo
mensinového jazyka, Usilie o revitalizaciu jazyka, usilie o zachovanie jazykov, ktorym hrozi zanik...),

Usilim o rovnovdhu medzi réznymi procesmi vyucby, zlepSenie kompetencie v ,najslabsom” jazyku a/alebo rozne
spbsoby tvorby a upevriovania vedomosti z jednotlivych predmetov.

Do tivah o moznych smerovaniach kurikul v tejto forme vzdelavania musime zohladnit :

pritomnost minimalne dvoch jazykov v pozicii vyucovacich predmetov a vyucbu minimalne jedného cudzieho jazyka,

aspekt jazyka vyucéby inych predmetov, ktoré mozu byt vyucované bud v jednom z vyucovacich jazykov, ¢i v prvom
cudzom jazyku,

rozmanitost vedeckej kultury, ktora stoji na pozadi predmetov a potrebuich didaktickej transpozicie do predmetov,
vztah medzi predmetmiaich uZito¢nost ¢i vyuzitie vmimoskolskych procesoch a produktoch,
postupy pritvorbe a upeviiovani vedomostiv kazdom predmete v navaznosti na kognitivne a diskurzivne procesy,

diskurzivne zanre typické pre kazdy predmet a jazykové kompetencie potrebné na ich porozumenie a Ustny alebo
pisomny prejav,

** Anketa Eurdpskej komisie Eurydika s nazvom Klticové &iselné tdaje o vyucovani jazykov v Eurépe (2008) uvédza, e ,vo velkej
vacsine eurdpskych krajin existuju skoly, v ktorych vyucba prebieha v najmenej dvoch réznych jazykoch”. ,Tento typ vzdelavania
existuje na zédkladnych a strednych skoldch, ale nie je velmi rozsireny.” (www.eurydice.org - Zbierka klu¢ovych udajov).
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typicky skolské Zanre pritomné v predmetoch i Skolskej kulture,
obsahyinych predmetov
medzijazykové kontakty, ich alternéciu s ciefom posilnit mediac¢nd kompetenciu,

postup privypracuvani didaktickych materialov.

Organizacné zabezpecenie tohto typu vzdeldvania zavisi od disponibilnych prostriedkov konkrétneho vzdelavacieho systému,
kompetencii a Grovne vzdelania a stupria vyskolenia uditelov. Pri tvorbe , kurikuldrnych scenarov” netreba zabudnut na fakt, ze
bilingvélne vzdeldvanie moéze mat najrozliénejSie formy — finanéne naro¢né, ambicidzne ¢&i skromnejsie a lacnejsie. Niektoré
modely vo vieobecnosti velmi vysoko hodnotené a s dobrou povestou mézu vyvolat klamlivy dojem, Ze bilingvalne vzdelavanie je

N

postavené na zasade ,vSetko alebo ni¢“, teda ze nemézu existovat odlahéené, menejnaroéné formy (i finanéne).

Skutocne vsak existuju rozne institucionalne formy bilingvalneho vzdeldvania:

intenzivne, v ktorom vyucba prebieha (najma v pociato¢nych fazach) takmer vyluéne vdruhom vyucovacom jazyku,

tzv. recipro¢né bilingvalne vzdeldvanie (alebo tzv. obojsmerny bilingvizmus /two-way bilingualism), v ktorom sa stretnu
dve skupiny uciacich sa. Jedna z nich patri do majoritnej jazykovej skupiny, druha do mensinovej jazykovej skupiny
(napriklad nemcina a turectinav Nemecku),

vyucba jedného alebo viacerych predmetov v jednom vyucovacom jazyku, pricom iné predmety st vyu¢ované vdruhom
vyucovacom jazyku s/alebo bez moZnosti postupnej alternacie jazykov vo vyucovanitychto predmetoy,

alterndcia pouzivania oboch vyucovacich jazykov v jednom alebo viacerych predmetoch,

intenzivna vyucba druhého vyucovacieho jazyka v prvom skolskom roku a jeho pouzivanie vo vyucbe nejazykovych
predmetov pocas nasledujucich rokov v alternacii (alebo bez) s prvym vyucovacim jazykom,

Content Language Integrated Learning (CLIL) alebo Integrovand vyucba jedného predmetu v cudzom jazyku (EMILE) s
aktivitamiv cudzom jazyku vjednom alebo viacerych predmetoch,

plurilingvadlne medzi projektové predmety s pouZitim vsetkych vyucovanych jazykov,

pouzivanie plurilingvalnych podpornych materidlov vo vyucovani jazykov v pozicii predmetu a vo vyucovani inych
predmetov,

Pritvorbe bilingvalnych kurikdl treba brat do Gvahy najma:

réznorodost situdcii, v ktorych tento typ vzdeldvania prebieha, ich 3pecifické aspekty, ktorym sa kurikuld musia
prispdsobit,

fakt, Ze vysoko naroc¢né intenzivne metddy vyuéby nemusia byt tie najvhodnejsie. Netreba sa usilovat o takmer myticky a
nedosiahnutelny ciel dokonalého bilingvizmu vnimaného ako sucet dvoch monolingvélnych identit,

potrebu inSpirativnych a realistickych foriem a flexibilnych a variabilnych stratégii, akymi je napriklad alterndcia jazykov,
existenciu rizika nadmernej dominancie angli¢tiny sprevaddzanej ¢asto presvedcenim, ze ¢im lepSie ju ovladame, tym
lepsie sme jazykovo vybaveni,

nebezpecenstvo vyuzivat pristupy, akymi st napriklad CLIL a EMILE, len v prospech najrozsirenejSich jazykov, ¢im
ochudobriujeme bezZny plurilingvizmus ¢asto zastupeny v pluralitnych jazykovych repertoaroch uciacich sa, ktoré mozno
velmi pozitivne vyuZit v bilingvalnom vzdelavani.

Prisny vyberovy charakter bilingvalnych $kol sa prie€i zdsaddm Rady Eurdpy a je v rozpore so vSeobecnym prdvom na
plurilingvdlne ainterkultdrne vzdelavanie.
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3.3.4.1. Scenare pre prototypovy pripad ¢. 4

PROTOTYPOVY PRIPAD ¢&. 4 - Bilingvalne vzdelavanie®™

SCENAR ¢. 1 — Bilingvalne vzdeldvanie na zaklade vyucovacieho jazyka a cudzich jazykov

Vseobecna
charakteristika

Tento scenar ukazuje na (takmer paradoxnu) moznost nizko nakladového bilingvalneho/plurilingval-
neho vzdeldvania bez velkych narokov na vyskolenie ucitelského zboru, ktoré méze byt minimalnym
zakladom a prvou fazou narocnejsich a ambicidznejsich scenarov (pozri scenar €. 2).

ISCED O Vseobecné ciele
Na tejto urovni dochadza k akceptovaniu a uznaniu jazykovych repertodrov ziakov, ¢o tvori zaklad pre
vychovu k jazykovej pluralite a rozmanitosti.
Jedinym vyucovacim jazykom pouZivanym vo vsetkych vyucovacich aktivitach je vsak vyucovacijazyk.
Sposoby realizacie
Uvod do $tudia jazykov umoziiuje:
- pocuvanim a porozumenim vnimat vnatornd rozmanitost vyucovacieho jazyka (rozne prizvuky,
pozdravy, registre...),
- spoznat, poznat a vyzdvihnut vyznam existujucej plurality v triede a jej okoli,
- vkonkrétnych aktivitach pouzit jazyk, ktory uciacisa ovlada,
- zvyraznit pritomnost tychto jazykov, napriklad plagdtmia napismiv triede,
- najmana koncitohto stupria upriamit pozornost deti na existenciu inych, neznamych jazykov.
ISCED 1 Vseobecné ciele

Propedeuticky prispevok vyucovacieho jazyka do bilingvalneho vzdeldvania spociva na tejto Urovni v
zohladnovani jazykového repertoara uciacich sa a dalsim zintenziviiovanim aktivit sivisiacich s internou
pluralitou tychto repertoérov. Pozornost sa venuje pluralite (vztahom pisanej a Ustnej realizécie jazyka,
pouzivaniu jazyka v réznych predmetoch, tedajeho roznym diskurzivnym Zzanrom).

V tretom roku tejto Urovne sa zacina vyucovat prvy cudzi jazyk v pozicii predmetu. Je prispevkom do
jazykového repertoaru ziakov, ¢o este viac zdorazni jazykovu pluralitu, ktora uz nie je zalozena len na
prikladoch z vyu€ovacieho jazyka Skoly.

Sposoby realizacie

Od stvrtého rocnika sa v niektorych aktivitach pouzivaju pisané dokumenty i nosic¢e s hovorenym cudzim

jazykom, v ktorych sa pouzivaju diskurzivne Zanre typické pre konkrétny predmet. Tieto dokumenty:

- sU na zaciatku svojim obsahom redundantné, kedZe maju svoj obsah identicky s dokumentmi vo
vyucovacom jazyku,

- postupne vsak obsahuju nové informacie, ktorym ma Ziak rozumiet,

- mozu pouzivat vyucovacijazyk ako pomdcku na jeho porozumenie,

- posiliuju mediacnd kompetenciu uc¢iaceho sa plynulym prechodom z prvého cudzieho jazyka do
vyucovacieho jazyka a naopak.

* Oba uvadzané scendre su zaloZené na situdcii, v ktorej je druhy vyucovaci jazyk cudzim jazykom.
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ISCED 2 Vseobecné ciele

Plurilingvélne ainterkultdrne vzdeldvanie uz plne vyuziva obsahy vyuc€ovacich predmetov.

Prvy cudzi jazyk v pozicii predmetu nadvazuje vztahy s inymi predmetmi prostrednictvom dokumentov
umoznujucich astny ¢i pisomny prejav suvisiaci s obsahmi predmetov vyucovanych vo vyuéovacom jazyku
Skoly. Ak uditelia nejazykovych predmetov ovladaju prvy cudzi jazyk, mozu ho vyuZit na niektoré aktivity
pocas hodin vyucby svojho predmetu.

Druhy cudzijazyk sa za¢ina vyucovat rovnakym spdsobom ako prvy cudzijazyk v ISCED 1.

Sposoby realizacie

Ucitelia jazykov spolu so svojimi kolegami vyucujicimi nejazykové predmety sa spolocne zamyslaju nad
jazykovou, diskurzivnou a semiotickou dimenziou svojich predmetov.

Ucitelia m6Zu ucdiacim sa poskytnut Specidlne hodiny uréené vzajomnému porozumeniu blizkych jazykov,
porozumeniu diskurzivnym Zanrom v nejazykovych predmetoch.

Plurilingvalny repertodr uciacich sa postupne buduje rozmanitymi aktivitami, ktoré ho nabadaju pouzivat
svoje jazykové zdroje a interlingvalne kompetencie, ktorymi disponuju.

Pri zavadzani druhého cudzieho jazyka by sa mali uéitelia jazykov dohodnut na konvergencii cielov, aj ked
ich dosiahnutie nemusi nastat v rovnakom Case.

ISCED 3 Vseobecné ciele

Vseobecné ciele st rovnaké ako v ISCED 2 s tym rozdielom, Ze vyucovaci jazyk a oba cudzie jazyky v pozicii

predmetov:

- poskytuju uciacim sa potrebné kompetencie pre vstup na trh prace ¢i k dalSiemu studiu,

- sUviaczamerané naliterarne a kulturne aspekty.

- KedZe v kazdom jednom predmete na tejto Urovni sa pouZiva jazyk, jeho rézne diskurzivne zanre
ovela $pecifickejsieho charakteru ako na predchdadzajucich urovniach, vyucovaci jazyk a Ciastocne
oba cudzie jazyky umoznuju uciacim sa uvedomit si tuto skutocnost a poskytuju im prostriedky a
podporné nastroje naich zvladnutie presne vzmysle definovanych cielov.

Sposoby realizacie

Na konci tejto Urovne je mozné ukoncit vyucbu prvého cudzieho jazyka v pozicii predmetu a zacat v iom
vyucovat iny predmet v alterndcii s vyu¢ovacim predmetom.

Pisand a ustna forma druhého cudzieho jazyka je systematicky pouzivana vo vyucbe jazyka, ako aj vo
vyucbe niektorych predmetov.

Spolupraca medzi uditelmijazykov umozniuje posilfiovat ich vyucbu, hladat prieniky a nachadzat stratégie
interlingvélneho transferu. Ich spolupraca s ucitelmi nejazykovych predmetov umozriuje vytvarat
didaktické premostenia medzijazykovymia nejazykovymipredmetmi.

(Pozritiez scenar pre odborné nematuritné vzdelavanie).
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PROTOTYPOVY PRIPAD ¢&. 4 - Bilingvalne vzdelavanie™

SCENAR 2 - Bilingvalne vzdelavanie s alternaciou dvoch vyucovacich jazykov

VSeobecna Tento ambicidznejsi a ndro¢nejsi scendr je zaloZeny na alternacii jazykov a kladie vyssie kvalifikacné
charakteristika naroky na uéitelov jazykovych a nejazykovych predmetov. Scendr sa moze zavadzat postupne a mébze
byt pokra¢ovanim scendra ¢. 1.

ISCED O Vseobecné ciele

VSeobecnym cielom je zdvojena vyucba jazykov, v ktorej sa uéiaci uci pouzivat jazyk pracou s nim (akény
pristup).

Na konci tohto stupna tvoria jazykovy repertoar deti minimalne dva jazyky, ktoré spolu vytvaraju
nevyhnutny jazykovy zaklad pre ich dalSie vzdelavanie.

Sposoby realizacie

Zivot v triede, opakujice sa ¢&innosti, hry, stolovanie, pohybové cvi¢enia, umeleckd ¢innost,
konceptualizaéné cvicenia—toto vietko sa odohrdva striedavo v oboch vyuéovacich jazykoch.

Kritérid pre striedanie jazykov su definované na zaklade vseobecného osobnostného rozvoja dietata, jeho
uceniasaa potrieb interakcie.

ISCED 1 Vseobecné ciele

Vychddzajicz uz nadobudnutého profilu sa na tomto stupni zacina venovat pisanej forme oboch jazykov.
Oba jazyky st vyucované ako predmety a v nich su odovzdavané vedomosti z inych oblasti (teda v nich su
vyucované iné predmety).

Kultirne aspekty vplyvaju na odovzdavanie vedomosti, na ich formu, ¢o je zdroven prilezitostou
spoloc¢nych ivah vhodnych pre rozvojinterkultirneja metakognitivnej kompetencie.

Sposoby realizacie

V oblasti nejazykovych predmetov sa bilingvalne vzdeldvanie prejavuje nasledovne:

- tym, Zesaprivyucbe striedaju oba vyucovacie jazyky,

- systematicky sazacdinav pisomnom i Ustnom prejave pouzivat aj druhy vyucovacijazyk,

- nacvikom mediacnych kompetencii prostrednictvom reformulaénych cviceni v oboch vyucovacich
jazykoch s ¢oraz prisnejsimi ndrokmina presnost,

- Corazvacsidoraz nadruhyvyucovacijazyk.

Alternacie dvoch jazykov v nejazykovych predmetoch a pouzivanie ucebnic v tychto jazykoch, vacésinou

vydanych vzahraniciavinych krajinach, konfrontuje Ziaka s rozdielnym vnimanim udalostia fenoménov.

Zdbévodu didaktickej sudrznosti a kognitivnej ekonomiky oba jazyky:

- musiavykazovat sudrzny a konvergentny vysledok v podobe dosiahnutia cielov,

- musia zahfiat aj pracu s diskurznymi zanrami v Ustnych i pisomnych aktivitach (v alternécii dvoch
jazykov, pricom v praci s diskurzivnymi Zzanrami méze dochadzat k prechodu od jedného jazyka k
druhému).

* Pozri pozndmku ¢. 43.
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ISCED 2 Vseobecné ciele

Oba vyucovacie jazyky st nadalej striedavo pouzivané vo vSetkych predmetoch.

Zacina sa vyucovat druhy cudzi jazyk, iny ako vyucovacie jazyky. Tento jazyk sa moze vyu?zit i na ¢iastocnu

vyucbujedného z predmetov.

V oboch vyucovacich jazykoch prebiehaju vsetky jazykové aktivity, mimoriadny doéraz je vsak kladeny na

pisomny prejav a na media¢nu kompetenciu.

Druhy vyucovaci jazyk ma viditelny sklz oproti prvému vyuc€ovaciemu jazyku, pricom doéraz je viac kladeny

na porozumenie nez na produkciu.

Pozornost savenuje i kultirnym aspektom s cielom rozsirit predstavy Ziakov o kultdrnej rozmanitosti.

Sposoby realizacie

Diverzifikacia ucebnych skusenosti (pozri 3.2) a potreba zachovania vysokého stupria motivacie su

predpokladom pre odstranenie rizika dosiahnutia tzv. stropu vo vyucbe cudzieho jazyka. Pouzivanie

druhého cudzieho jazyka pre potreby vyucby jedného konkrétneho predmetu, ktory sa moze kazdy rok
menit, predstavuje cenné spestrenie a posilnenie dynamiky vyucby.

O kultdrnych aspektoch je mozné uviest:

- zevedomosti z predchadzajuceho stupna suvisiace s nejazykovymi a jazykovymi predmetmi su este
viac prehlbované,

- vdakadiskusiam vtriede moze uditel pozorovat postoje Ziakov aich vnimanie inych kultdr,

- interkultirne vzdeldvanie uciacich sa prebieha prostrednictvom skupinovych diskusii a
individualnych dvah (k ¢omu sa pouzivaju ndstroje ako napriklad Autobiografia interkultiurnych
stretnuti).

ISCED 3 Vseobecné ciele

Alternacia jazykov podporuje lahkost jazykového prejavu a kognitivnu flexibilitu uéiacich sa.

Tento typ integrovanej vyucby jazykov a nejazykovych predmetov musi byt prispésobeny k profesijnym
pldnom a zdmerom uciaceho sa a mal by im ponuknut nové prileZitosti pre rozsirenie ich jazykového a
kultdrneho repertoara.

Na konci tohto stupna disponuje uciaci sa dobrym, dokonca velmi dobrym asymetrickym zdkladom v
troch kédoch (troch kulturach), ¢o mu umoziuje ucit sa v tychto kddoch rézne predmety a flexibilne
prechadzat zjedného jazyka do druhého.

Ustrednu tlohu tu zohravaji mediaéné aktivity, ¢o vyuZije uéiaci sa i v dalSom (univerzitnom) $tadiu. Ide
tu napriklad o schopnost zhrnut text vinom jazyku ako vtom, v akom je napisany.

Sposoby realizacie
Predmety sa mdZu striedavo vyucovat v rdéznych jazykoch. MéZe dojst dokonca i k alternacii jazykov v
pozicii predmetov.
Ponuka vyuéovanych jazykov zavisi od odborného zamerania Skoly a od preferencii u€iacich sa. Na zdklade
svojich moznosti moze skola ponuknut:
- prerozsSirenie jazykového repertoara:
e vyucbuklasickych jazykov,
e povinne volitelnd vyucbuinych jazykov, ktoré st napriklad délezité z hladiska zamerania
odboru,
e posilnenie vzdjomného porozumenia medzijazykmi,
- diverzifikaciu vyucovacich postupov:
e samostudium v dokumentacnom ¢ijazykovom centre,
e pobytyvzahranici.
Studijny pobyt v zahrani¢i méze trvat az cely $kolsky rok.
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3.3.5. Spolocné crty v pristupe k prototypovym pripadom
Vyssie uvedeny obsah scenarov nie je preskriptivneho charakteru a nie je vyCerpavajuci.
Vsetky scenare su zaloZzené na principoch plurilingvalneho a interkultirneho vzdeldvania a maju tieto spoloc¢né Crty:
- koncepcia kurikuldarnych scendrov zahtna vsetky jazyky repertodra uciacich sa, jazyky ich prostredia, ako aj jazyky
vyucovanév skole,
- uCiacisa(najma najzranitelnejsie skupiny obyvatelov) maju jazykové a kultirne prdva. Z nich vyplyva vSeobecny narok na
kvalitné a spravodlivé jazykové vzdelavanie.
- interkultdrny rozmer umozZriuje na hodinach jazykov a na hodinach inych predmetov uéiacich sa zoznamit sa s inymi
kultdramia ucit ich pésobit a konat v kultdrne pluralitnom prostredi (interkultirne vzdelavanie),

- Jusilie o synergicky efekt vo vyu¢be modernych cudzich jazykov s ciefom surodého a ekonomického ucenia sa, ktorého
vseobecny ciel zahffia najma rozvoj Specifickych kompetencii, niekedy nazyvanych ,parcidlne” kompetencie a
inter/transjazykové stratégie,

- hladisko ,jazyky vo vzdelavani, jazyky pre vzdeldvanie“* je zloZené nielen z jazykovych repertoarov uciacich sa, ale i inych
jazykov pritomnych v $kole (vyucovacich, regionalnych, mensinovych, cudzich, pristahovaleckého prostredia...), ma za
ciel'riadit a organizovat vztahy medzi tymito jazykmi a tym vytvarat plurilingvalny repertoar uciacich sa,

- vzajomna integracia jazykov, ak sa pouZiva na vyucbu inych predmetov tak, aby sluzili ako plnohodnotny nastroj
nadobudania réznych vedomosti z r6znych oblasti.

3.4. VARIABILNE INTRAKURIKULARNE USPORIADANIE
Je délezité zdéraznit, Ze sudrinost neznamend uniformitu postupov, pracovnych krokov a prerozdelenia obsahov v ¢ase.
Variabilita organiza¢ného zabezpecenia sa moze tykat roznych zloZiek vyucby. Tyka sa najma:

a) vytycenych cielov

Kompetencné profily, ktoré mozu byt na konci stuptia ukonéené skiskou, sa lisia v zavislosti od jazykov a odborného zamerania
studia. Neplati to len pre komunikac¢né schopnosti (teda rozvoj tzv. Ciastocnych kompetencii v pisomnom a ustnom prejave, v
porozumeni ¢i produkcii alebo zamerani na tu istu i ind socialnu sféru), ale aj pre iné aspekty (kultirne znalosti, interkultirne
know-how, literarna analyza) hodnotené nie podla referen¢nych trovni SERR, ale podla inych kritérii. Takato diferencidcia cielov
samozrejme ovplyviuje aj obsah a aktivity uréené uciacim sa.

b) napldnovaného ¢asového harmonogramu

Casto pocut nazor, e zvyéajna tyzdennd hodinova ¢asova dotacia vyucby cudzich jazykov nie je jedingm moznym rie$enim. Bez
zmeny vysledného poctu oduéenych hodin je mozné tyZzdennd ¢asovu dotaciu zmenit na Useky intenzivnej vyucby, alternované
obdobiami menej intenzivnej vyucby. Rovnaka moznost existuje aj v inych predmetoch (terénny vyskum, uskutocriovanie
prieskumov v ramci pluridisciplinarnych projektoy, atd.).

c) celkového vnimania hodinovej dotdcie pre vyucby jazykov

vyucovacieho jazyka a cudzieho jazyka, regionalnych a inych jazykov. Flexibilita by umoznila lepSiu distribuciu hodin podla potrieb
jednotlivych jazykov v roznych etapach vyucby. Specificky dopyt po hodinach v jednom jazyku, ako i v inom moéze vyplynut z
pouZzitia konkrétneho didaktického pristupu. Toto volné vnimanie celkovej ¢asovej dotacie umozniuje vyclenenie hodin na aktivity,
ktoré sluZia v prospech vietkych vyucovacich jazykov.

d)vyucba zaloZend na moduloch

Zaujimavou moznostou je vyuéba prostrednictvom modulov, ktorych obsah tvori ciel alebo parcidlny ciel vyuéby jedného ¢i
viacerych jazykov. V. modulovej vyuébe moze, ale nemusi dojst k zmene hodinovej dotécie. Ako priklad mozno uviest modul
zamerany na kulturu, vlioZzeny do SirSieho studijného programu, alebo modul tykajuci sa viacerych jazykov, ktorého cielom je
naucit ucit sa, pripadne modul o réznych disponibilnych zdrojoch, o médidch, modul o stratégiach vzajomného porozumenia
medzi pribuznymijazykmi, atd".

% Pozri Platformu prameriov a referencii pre plurilingvdine a interkultirne vzdeldvanie (www.coe.int/lang/fr)
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e) paralelné ucenie sa jazyka Cirozdelené ucenie sa jazyka v case

Dva jazyky fungujice podobne ¢i s podobnymi lexikdlnymi prvkami, alebo préave naopak, velmi odlisné jazyky sa moézu udit
paralelne, Co je prilezitostou pre velmi prinosné porovnavacie aktivity. Vyucba viac rozdelend v ¢ase je tiez jednym zo spdsobov
vyucby a moze byt pouZitd v pripade, ak uciaci sa a ucitel vyuZiju potencial v podobe vyuZivania nadobudnutych vedomosti
(jazykovych, didaktickych, kultarnych, strategickych) tak, aby s odstupom ¢asu tento postup obohatil u¢enie sa nielen nového, ale
i prvého jazyka.

f)zmena perspektivy a prerusenia

Ucenie sa prvého cudzieho jazyka, ktoré zacalo na Urovni ISCED 1, mdZe byt prerusené na konci Grovne ISCED 2 a stdva sa
parcidlnym vyucovacim jazykom niektorych predmetov na drovni ISCED 3 (EMILE/CLIL). Takto ,,usetrené” hodiny mozu byt
vyuzité na vyucbu tretieho cudzieho jazyka alebo posilnenie vyucby druhého cudzieho jazyka. Vyucba tretieho cudzieho jazyka ¢i
posilnenie vyucby prvého a druhého cudzieho jazyka mozu prebiehat aj tzv. sprevdadzanym samostiudiom za alebo bez pomoci
pedagogickych materidlov v referen¢nych alebo dokumentacnych centrach. Tato rozmanitost moznosti prehlbuje Struktiru
kurikul, vytvara prvotné plurilingvalne portfélio uciaceho sa, pouziva pritom disponibilné zdroje z jeho prostredia a rozvija jeho
ucebnd kultdru.

Urcite ani nie je potrebné zdéraznit, Ze vSetky uvedené zmeny moznosti Upravy s dopadom na rozvrh hodin si vyzaduje nielen
spolupracu medzi ucitelmijazykov, nejazykovych predmetov, ale aj zaangaZovanie (priame alebo nepriame) riaditelov $kol.

3.5. ZIACI Z PRISTAHOVALECKEHO PROSTREDIA A ZO ZNEVYHODNENEHO SOCIOEKONOMICKEHO
PROSTREDIA

Vyclenit isté cielové skupiny uéiacich sa a tvrdit, Ze ich prava na vzdeldvanie st iné ¢i dokonca nadradené inym cielovym skupindm
je citlivé zalezitost. Tzv. pozitivna diskrimindcia nie je vidy dobre vnimana, niekedy nie je vdbec akceptovana. Na druhej strane je
Skola povinna zohladnit nerovnosti alebo mimoriadne okolnosti, kvoli ktorym niektori Ziaci nemaju rovnako vhodné podmienky
pre dosiahnutie skolského Uspechu ako ini. MdzZe to byt z dévodu prostredia, v ktorom Ziju, ich pdvodu, Zivotnych podmienok,
hendikepu alebo z inych dévodov. V tejto kapitole sa budeme zamyslat nad kurikuldrnymi otdzkami z hladiska dvoch z vyssie
uvedenych cielovych skupin — o Ziakoch z pristahovaleckého prostredia a/alebo zo znevyhodneného socioekonomického
prostredia™.

Existuje presah medzi tymito dvoma cielovymi skupinami. Ekonomicki migranti totiz vacsinou patria medzi znevyhodnené
skupiny, je vsak potrebné ich rozlisovat, kedZe netvoria na zaklade analyzy jeden prototypovy pripad a charakteristika uvedenda v
3.3 saich netyka rovnakou mierou a zarovern maju rovnaké pravo na uc¢ebné skusenosti uvedené v 3.2.

3.5.1. Miladi zo znevyhodneného prostredia
Mladi z tejto cielovej skupiny su ¢asto nespravne vnimani ako znevyhodneni z dévodu ich jazykovej komunikacie, kedZe ich
jazykové prostriedky su vraj extrémne zUZené, obmedzené na kratke priatelské rozhovory medzi svojimi ¢i kazdodennu
komunikéciu v rodine. Ich repertodre su vsak bohaté na varianty a vplyv médii zlepSuje ich schopnost rozumiet. Jazykové
problémy Ziakov a mladych vyplyvaju z rozdielov medzi ich beznymi jazykovymi praktikami, diskurzivnymi Zanrami a normami
pritomnymiv $kole, teda patriacimi do ,,akademickych“ kompetencii so silnym dérazom na pisanie a kulttru pisomného prejavu®.

V pripade, ak zvyéajné prostredie tychto mladych nemotivuje ku gramotnosti Ziaka v stlade so $kolou (napriklad délezitost knih a
tlae, motivacia k citaniu dlhych textov, k interpretacii precitaného namiesto Usecnych komentdrov popisujlcich okamzitu
situaciu) a ak prostredie nerozvija dostatocne diverzifikované a jasne Struktirované Ustne prejavy (rozpravanie, argumentacia,

* Existuji usmernenia a $pecifické $tudijné texty o detoch z pristahovaleckého prostredia. Uvedend je v nich celd $kéla referencialov
a konkrétnych odkazov (mnoho z nich plati i pre mladych zo znevyhodneného socioekonomického prostredia). Z tohto dévodu sa
budeme v tejto kapitole venovat len kurikularnym aspektom.

* Iny rozdiel vyplyva skor z antropoldgie $kolskych vedomosti a tyka sa rovnako Ziakov zo znevyhodneného ako i z pristahovaleckého
prostredia a ma tieZ jazykovy rozmer — je to ich vnimanie Skolskych vedomosti ako cudzich, vzdialenych ich prostrediu, ¢o méze viest
k ich vnimaniu ako prvok, ktory ich vzdaluje od rodiny, ich komunity a kulttry. To vSetko méze spdsobit ich psychologické
odmietnutie, ktoré je jednou z pricin Skolského nelspechu. Préve z tohto dévodu je z pedagogického hladiska nevyhnutné zohladnit
v kurikuldch prvotné skusenosti Ziaka.
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diskusia, komentar, vysvetlovanie...) je vhodné, aby od predskolského veku (ISCED 0), tak ako sme to uviedliv 3.2, deti pocuvali
¢itané texty (rozpravania, rozpravky, dokumenty) a aby vyjadrili svojimi slovami emécie, pocity a zaZitky™.

Nik netvrdi, ze s detmi a adolescentmi z tohto prostredia je potrebné koncentrovat Skolské aktivity, Zze im treba poskytovat
doucovanie gramatiky, pravopisu, slovnej zésoby. Ich jazykové schopnosti sa totiz zlepsuju a spresnuju citanim textov,
pozorovanimich foriem, Ustnym i pisomnym prejavom, samostatnym ¢i skupinovym.

Aktivity tejto povahy nie st samozrejmostou, nemaju Ziaden zmysel a nepomozu Ziakom, ak nezohladriuju a nevyuZzivaju ich
vlastny jazykovy repertoar. Pre organizacné zabezpecenie kurikul plati, Ze je potrebné vyhradit patri¢né miesto medzi variaciamia
normami a jazykové systémy vnimat v celejich r6znorodosti a zaroven vnimat ich formalne obmedzenia vich pouzivani.

3.5.2. Rozmanitost deti z pristahovaleckého prostredia
Z hladiska kurikdl je Skolskd dochadzka deti z pristahovaleckého prostredia len Ciasto¢ne osobitnou situaciou, kedZe
pristahovalecké prostredie netvori homogénnu cielovi skupinu. Treba pripomenut, Ze:

- deti pristahovalcov maju rozny pévod, geograficky i kultdrny, ich vzdeldvacia kultdra je ¢asto Uplne odlisnd od kultary
hostitelskej krajiny,

- ich$tatut nie je rovnaky — pristahovalci z ¢lenskych krajin Eurépskej Gnie maju Gplne iny Statut ako ilegalni pristahovalci z
africkych statov, od nich maju zase Gplne iny Statut deti pristahovalcov, ktoré uz nadobudli ob¢ianstvo hostitel'skej krajiny
alebo maju dvojité obcianstvo™ ;

- jazyk ¢iich varianty pouzivané v rodine sa nemusia zhodovat s vyuéovacim jazykom v krajine ich pévodu, aj ked' tento
moze byt v hostitelskej krajine uzndvany, Standardizovany a vyu¢ovany od vyucovacieho jazyka hostitelskej krajiny, ...,

- vztah ku skole ¢i vztah ku gramotnosti a stupen ich komunitnej a rodinnej gramotnosti sa liSia v zavislosti od ich
kultdrneho pévodu, ndboZenského vyznania, tizby zachovat si pévodny jazyk a kultdru, ¢innosti neziskovych organizacii,

- detiznovych pristahovaleckych vin nemuseli dosiahnut vo svojej pdvodnej krajine rovnaky stupefi vzdelania v rovnakom
veku, ¢i nemuselivobec chodit do skoly,

- rodinné plany pristahovalcov mézu byt kratkodobého charakterua mozu planovat navrat do povodnej vlasti. Niekedy aj
zdévodov pokracovania vzdeldvania deti. Toto rozhodnutie mdze mat dopad i na vyber jazykov v hostitel'skej krajine,

- pristahovalci sa niekedy zdruzuju do homogénnych skupin, inokedy Ziju v pristahovaleckych Stvrtiach obyvatelia z
réznych krajin, inde su véleneni medzi miestne obyvatelstvo. Tieto rozdiely maju vplyv na multilingvalny profil tohto
obyvatelstva a ich plurilingvélne praktiky stvisiace s ich kontaktom s miestnym obyvatelstvom alebo pristahovalcami z
inych krajin rovnakého povodu, ¢asto totiz ziju v rovnakych mestskych Castiach,

- rozmanitost konkrétneho kontextu sa prejavuje najma na p6de skoly, v ktorej st preto pritomné rdzne jazyky, a teda su
miestom jazykovych kontaktov a interkultdrnych vztahov,

- stcéasnétechnoldgie umoznuju neustély kontakt s krajinou pdvodu, s jej jazykom, a tym si pristahovalci mézu zachovavat
jazykovu a kultdrnu diverzitu.

Ak sa na situaciu pozrieme z hladiska jazykovych sklsenosti a praxe, mézeme skonstatovat, Zze problematika mladych z
pristahovaleckého prostredia je rozmanitejSia a diverzifikovanejsia ako je problematika mladych z majoritného obyvatelstva so
socioekonomickym hendikepom.

Situacia deti pristahovalcov nie je margindlnym problémom a je dokonalym prikladom novych vyziev, s ktorymi sa musia
popasovat eurdpske vzdelavacie systémy. Musia brat do Uvahy ¢oraz viac heterogénny charakter Skoldkov a ich intenzivnejsiu
mobilitu.

* Pri detoch zo znevyhodneného prostredia je v $kole na prvom stupni ¢asto kladeny déraz na aktivity stimulujdce ich
spontanny Ustny prejav. Je vsak potrebné zdoraznit i doleZitost pocuvania s porozumenim, ich postupného rozvoja diskurzivnej
paméte. Takto dochdadza k posilfiovaniu schopnosti analyzovat a rozumiet indiciam ¢&i textom a oslobodit sa od referentov, ktoré
st im najblizsie, a teda ktoré im napadnu okamzite a spontanne. Rozvoj Ustneho prejavu v Skolskom prostredi sa opiera o
nesponténny, ale premysleny prejav (posilfiuje sa schopnost reformulovat, interpretovat, hodnotit).

* Na tomto mieste nesmieme opomentt Rémoyv, ktori sa odliduju od ,beznych“ pristahovalcov. Usadeni (napriek tomu nie st
vobec alebo len zle integrovani). V niektorych eurdpskych krajinach ostavaju stale ko¢ovnikmi. Tato cielova skupina je
predmetom vyluéenia ¢ odmietania napriek celo$tatnym a medzinarodnym kampaniam, ktoré maju za ciel zlepsit ich Zivotné
podmienky, najma vzdelavanie ich deti. Ich Skolska dochddzka, vo vacsine pripadov stéle nepravidelnd, je ovplyvnena casto ich
spésobom Zivota, ich obmedzeniami, kultirou, medzigeneraénym prenosom ich kultirneho dedicstva, ktoré vobec nie su
kompatibilné s fungovanim beznych vzdeldvacich systémov alebo aj socidlnou stigmatizaciou rémskej populacie. Deti z tohto
prostredia su v Skolskom prostredi ¢asto povazované za hendikepované alebo nedostatocne zrelé.
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Su to vyzvy, ktoré sa tykaju aj prava na kvalitné vzdelavanie, vratane prava na jazykové vzdelavanie pre vsetkych Ziakov eurdpskych
Skoél. Na prvy pohlad vykazuje toto konstatovanie dvojaky paradox:
- najednej strane existuje pravo na vzdeldvanie, ktoré kazdému poskytuje prileZitosti na Skolsky Uspech, pripravuje ho na
zvladnutie ulohy autondmneho a zodpovedného socidlneho aktéra vo svojom Specifickom prostredi, v ktorom ovlada
oficidlny majoritny jazyk, a to nielen z hladiska noriem uplatrfiovanych v $kole, ale aj jeho variant a sociolektov,

- nadruhej strane sa neustale hovori o vzdeldvani podporujicom mobilitu, prekrocenie hranic, pripravujicom na nové
kultdrne a jazykové prostredia, a ktoré uci respektovat prispevok inych kultdr, ktoré sa mobilitou na péde Skoly este viac
zvyraznuju.

Vyluéne rézne formy plurilingvélneho a interkultirneho vzdeldvania si schopné toto potencialne napatie prospesne vyuzit, aj ked
sa ho celkom odstranit neda.

3.5.3. Specifické opatrenia
Vseobecné pravo na jazykové vzdeldvanie definované ako plurilingvalne a interkulturne sa tyka vSetkych Ziakov Skoly. Je mozné ho
rozélenit na nizsie, Specifické prava, ktoré si niekedy protirecia a ktorych uplatfiovanie zaleZi od jazykovych politik konkrétneho
prostredia.

Transverzalita principu a jeho variabilnd implementéacia maju zabezpedit, aby plurilingvalne a interkultirne vzdelavanie nebolo
urcéené iba niektorym cielovym skupinam a aby nebolo realizované prostrednictvom strnulych didaktickych postupov. Z tohto
doévodu je v tejto kapitole pravo na jazykové vzdelavanie predstavené vo forme ucebnych skisenosti, ktoré maju Ziaci zazit, a na
ktorych sa maju ztcastnit.

Co sa tyka kurikul, niekedy je potrebné zaviest $pecifické opatrenia pre najohrozenejsie cielové skupiny. Opatrenia by véak nemali
byt zaloZené (pripadne len velmikratko) na:
- izoldcii, zaradovani tychto skupin do $pecifickych odborov, do osobitnych tried (napriek tomu sa takto deje z réznych
dévodov—kvélinavykom, zameraniu skoly, atd’.),

- redukcii uéebnych planov s odévodnenim, Ze je délezité vyucovat len ,povinny zéklad“. Ak by sa tak stalo, ohrozené
cielové skupiny by boli ochudobnené o poznatky, vedomosti ¢iiné zruénosti, ktoré iné skupiny nadobudnu.

Specifické opatrenia maju byt zaloZzené na prostriedkoch, ktoré vzdelavaci systém poskytne $koldm a ucitelom — fudské zdroje,
vybavenie, posilnenie hodinovej dotécie, individualny pristup, dalsie kvalifikacné ¢i doplnkové studium uditelov, zosietovanie $kol
a zdielanie inovativnych postupov. Tato kapitola nemd za ciel detailne pisat o konkrétnych aktivitdch, obmedzi sa len na
zdoraznenie potreby flexibility pristupov, zosuladenia postupov skoly s politikou mesta ¢i Gzemného celku s cielom zabranit
stigmatizacii konkrétnych skoél ¢iich Ziakov.

Pre tvorbu kurikul pre deti z pristahovaleckého prostredia a zo znevyhodneného socioekonomického prostredia (ale nielen pre
ne) plati:
a. je nutné jasne kategorizovat a Specifikovat kompetencie, diskurzivne Zanre, komunikaéné formaty a jazykové normy,
ktoré sivyZzaduje fungovanie Skoly v konkrétnom prostredi, vyucba vsetkych predmetov na jej péde,

b. medzi u¢ebnymi predmetmi musia byt vytyCené transverzalne vztahy, aby doslo k efektu jazykovej ekondmie, aby bol
zvyrazneny funkény aspekt jazykového vzdeldvania, aby nedoslo k redundantnej neefektivnej vyucbe *;

c. ucitelia a Ziaci si su vedomi jazykovej dimenzie vyucby, vedia, Ze je pritomna vo vsetkych predmetoch, a to nielen z
dovodu jazykovej spravnosti vyjadrovania Ci pre komunikdciu v triede, ale aj pre nadobudanie vedomosti a zru¢nostiaich
spravne pouzitie,

d. vsetciZiaci $koly musia mat pristup k rovnakym uéebnym prostriedkom, musia mat rovnakd prileZitost stat sa socialnym
aktérom prostrednictvom rozsirovania a zjemnovania svojho jazykového repertoara a jazykovych schopnosti,

e. Ziaci z pristahovaleckého prostredia musia mat pravo ucit sa (Uplne od zaciatku, udrZiavat si alebo rozvijat) tzv. jazyk
pbévodu. Toto konstatovanie sa opiera o pravo zachovat si rodinné vazby, kontakt s krajinou povodu, kedZe to je dolezité
pre ich profesionalnu budicnost. Existuje dalsi — psycholingvisticky argument, ak je jazyk pévodu prvym jazykom Ziaka.
Ucenie sadruhého jazyka totiz Uzko suvisi so stupriom ovlddania prvého jazyka.

** Ako priklad neekonomického postupu mézeme uviest napriklad vysvetlovanie fungovania a semiotickej interpretacie tabuliek
so $tatistickymi Gdajmi vo viacerych predmetoch. Citat tabulky sa sta¢i naucit na jednom predmete a na inych sta&i zdoraznit ich
Specificky vyznam. Neznalost pravopisu a syntaxe penalizuje Ziaka vo viacerych predmetoch, ¢im sa zvySuje riziko jeho
neuspechu, pricom vsak stéle ide o ten isty nedostatok.
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Posledny uvedeny bod by sa dal rozmenit na mnoZstvo konkrétnych pripadov. Je preto tazké ¢okolvek tvrdit ¢i odporucat vo veci
jazyka povodu vo vyucovani (formalne zaradenie do vyucovania, vyucovanie mimo Skoly ¢i v osobitnych triedach, bilingvélna
vyucba, atd"). Existuje len niekolko minimalnych, transverzalnych zasad, ktoré vtomto kontexte platia vSieobecne:

- podvodny jazyk by Skola nemala zanedbavat alebo ignorovat,
- pre $kolu je pévodny jazyk dalSim zdrojom pre lepsie vzdelavanie vsetkych cielovych skupin v skole, v Ziadnom pripade
nie je prekazkou skolského Uspechu Ziakov—hovorcov pévodného jazyka,

- nie je mozné vopred uréit profesijnu orientaciu Ziakov z tohto prostredia, kedZe prvotnou tlohou Skoly je zabezpedit ich
inkluziu, ich Skolsku a spolo¢ensku integraciu do hostitelskej spolo¢nosti. Na druhej strane Skola musi dbat o to, aby tento
proces nemal za nasledok Uplnu odluku od ich pdvodného prostredia.
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Zaver

Vsetky tri kapitoly sa z réznych uhlov pohladu venuju podmienkam a praktickym dopadom poutZitia plurilingvalneho a
interkulturneho vzdeldvania v kurikulach.

Dokument urcite nie je vyCerpdvajuci, uvadza vsak mnoZstvo odporucani, ndvrhov vytvarajucich obraz vyucby jazykov, ktory je na
mile vzdialeny su¢asnym kurikuldm, postupom ¢i predstavdm. Rozdiely medzi viziou a realitou nie su neprekonatelné a nemali by
nds nabadat k ne¢innosti.

Zakladnym cielom kapitol bolo ¢o najpresnejsie vystihnut, ¢o si mame pod pojmom plurilingvélne a interkultirne vzdelavanie
predstavit a ulahdit realizaciu roznych iniciativ v konkrétnom kontexte. Dokument ma ulahcit vyber cielov, ukazat to, kde sa
kurikuld mozu zlepsit a kde uz k zlep$eniu doslo. V texte sa nachadza cely rad navrhov konkrétnych aktivit. Nie st v iom v3ak
taxativne uvedené vsetky nevyhnutné podmienky, ktorych splnenie si vyZzaduje konkrétny kurikularny kontext. Navrhy aktivit
maju skor ilustrativny charakter, maju poukdzat na fakt, Ze to, ¢o sa na prvy pohlad méze zdat ako prilis vSeobecny vzdelavaci ciel, s
ktorym mozno suhlasit, ale ktory sa tazko realizuje na pode $koly, je v skutocnosti déveryhodny, realny a uskutoénitelny.

V texte viackrat odznieva, Ze zakomponovanie plurilingvalneho a interkultirneho vzdelavania do kurikal sa nemdéze udiat naraz,
ale metddou postupnych krokov. Najprv je nutné analyzovat konkrétnu situdciu, zistit potreby, moznosti a obmedzenia a
zohladnit uZ zrealizované pokroky v modernizécii kurikula. Tu uvedené odporucania vedu k identifikacii hybnych sil, ktorymi
zabezpecime kurikulu pozitivny vyvoj.

Dokument je vhodnou pomdckou pre vietky ndrodné, regiondlne alebo miestne iniciativy, pripadne iniciativy realizované priamo
na pode Skoly alebo v triede. Jeho cennym doplnkom su pripadové Studie a priklady z praxe. Velmi cennym zdrojom skdsenosti je
Platforma prameriov a referencii pre plurilingvdline a interkulturne vzdeldvanie*** na stranke Rady Eurépy.

Niektorym aspektom sa dokument nemohol venovat do hibky (vzdelavanie ugitela, hodnotenia plurilingvalnych a interkultdrnych
kompetencii, atd"). V Platforme (pozri vyssie) su zverejnené doplnujuce Studie, ktoré su Specifické svojim obsahom, ktoré vsak
poskytuju cenné analyzy a rozsSiruju obzor o otazkach suvisiacich s touto témou.

Nakoniec je potrebné pripomenut, Ze plurilingvalne a interkultirne vzdeldvanie ide ruka v ruke s aktivnou Géastou vietkych jeho
aktérov — Ziakov, Studentov. Vzdelavanie ma rozsirit ich reflexivne schopnosti, zlepsit ich sebahodnotiace postupy, schopnost
samostatne sa ucit a uvedomit si stav a hodnotu svojho jazykového repertodra. Tento proces by nemal zabudat na pouzivanie
Eurdpskeho portfdlia jazykov a Autobiografie interkulturnych stretnuti.

* www.coe.int/lang/fr
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PRILOHA |
Predstavy spolocnosti o jazykoch a ich zohl'adnenie v kurikulach: podklady pre prieskum

Nizsie uvedené otazky tvoria zaklad prieskumov a mozu byt prispésobené ¢i doplnené podla konkrétnej potreby.

poznat verejnu mien- - oktoré jazyky prejavuju rodiny, ziaci explicitny zaujem? z akych dovodov? ktoré jazyky su spojené
ku o jednotlivych so0 spoloenskymi ambiciami? ktoré su klti¢om k valorizécii a uznaniu? ktoré jazyky su Ziadané z
Jazykoch a ich varian- kultdrnych dévodov? ktory jazyk je len médnou vinou a ktory hlboko zakorenenou tradiciou?

toch, o plurilingvizme

- aké predstavy a aké nazory prevladaju o:
a interkulturalite

- jazykoch aich variantoch pritomnych v spolo¢nosti, vratane regionalnych, mensinovych
jazykov a jazykov pristahovaleckého prostredia?
- vyuéovacom/vyucovacich jazyku/jazykoch?
- jazykochvyucovanychvskole?
- plurilingvalnom ainterkultirnom vzdeldvani?
- bilingvalnych/plurilingvalnych osobach?
- pritomnostiréznych kultur?
- aky je ndzor rodin hovoriacich mensinovym, regiondlnym jazykom alebo jazykom
pristahovaleckého prostredia naich pouZivanie vdomacnostiaich vyucbu v skole?

analyzovat jazykové ktoré jazyky zodpovedaju:

potreby uciacich sa - formativnym potrebdm jednotlivca a ob¢ana?

- aktudlnym potrebam a motivacii uciacich sa?

- predvidatelnym budicim potrebdm a Specifickym potrebam z hladiska budtcej kariéry uciacich
sa?

- nepredvidatelnym potrebam, ktoré vsak budu v budicnosti cennymi zdrojmi

analyzovat jazykové | ktoré jazyky by boliuZito¢né:

potreby vyplyvajuce | - presudrinostasocidlne zacleriovanie?

z kontextu - pre potrebyspolo¢nosti, ekondmiu a pracovnu oblast?

- premedzindrodné diplomatické vztahy?

- prekulturne potreby a pre rozvoj (inter)kultdrnych hodnot?

overit zohladnenie akyminastrojmije planovandimplementacia:
medzindrodnych - Eurdpskejcharty regiondlnych a mensinovych jazykov
orientdcii v oblasti - Rdmcového dohovoru Rady Eurépy o ochrane narodnostnych mensin
jazykovych prdv - Haagskych odporuéanitykajucich sa ndrodnostnych mensin na vzdeldvanie
v kurikuldch - VSeobecnejdeklaracie jazykovych prav (podporovand UNESCOm)
- Odporucani (69)2, (81)19, (98)6 Vyboru ministrov Rady Eurdpy ¢lenskym Statom o modernych
jazykoch

- Orienta¢ného dokumentu o ,Jazykovej a vzdelavacej integrécii deti a adolescentov z pristaho-
valeckého prostredia“

- Odporucania ¢. R (2000) 4 Vyboru ministrov Rady Eurdpy clenskym Statom o vzdeldvani
rémskych/ciganskych detiv Eurépe

analyzovat platné - ktoré jazyky ponuka skola, akd je kontinuita ich vyucby od stupna ISCED 0 az po stupen ISCED 3,
jazykové kurikula - kolkoje vyucovacich jazykov: jeden, dva, tri?

a aktudlnu ponuku - cudziejazyky:

vyucby jazykov na e kolko cudzich jazykov sa uéiaci sa moze ucit?

Skoldch a mimo e jeich ponukarozmanitd alebo obmedzovana?

skol e naktorej trovnivzdeldvania a na ktorych zameraniach $kél je vyucovanych viac

alebo menejjazykov? z akého dévodu?
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- klasické jazyky:
e kolkoichje ponukanych?
st ponukané vsetkym?
na akom stupnia v ktorych odboroch?
regionalne, mensinové jazyky a jazyky pristahovaleckého prostredia:

e su vyuCované v pozicii predmetov a/alebo ako vyucovaci jazyk inych
predmetov?

akdno, idelen o priebezné opatrenia?

ak dno, kedy ich vyucba zacina? dokedy trva?

do akej miery suicasné kurikulad odzrkadluju potreby vyplyvajice z analyzy? ktoré su ich silné a
ktoré ich slabé stranky ¢i nedostatky, ktoré je potrebné postupne odstrariovat?

ktoré verejné mimoskolské institticie ponukaju jazykové vzdelavanie?

existuje mimoskolskd podpora vyucby regiondlnych, menSinovych jazykov ¢&i jazykov
pristahovaleckého prostredia?
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PRILOHA 11

Proximitny jazykovy prieskum

identifikovat a Pocet a percento:

charakterizovat - vdetkych Ziakov

uciacich sa - Ziakov patriacich k mensine

- Ziakov, ktori sa pristahovali len nedavno

- aznich tych, ktori uz chodili do skoly a tych, ktori len zacinaju skolski dochadzku

- Ziakov zo znevyhodneného prostredia

- Ziakov s reCovym a jazykovym handicapom

Jazyky a jazykové kompetencie:

- jazyky, ktorymi uciaci sa hovori v domacom prostredia (Uradny alebo majoritny, regionalny,
mensinovy, pristahovaleckého prostredia)

- jazyky, ktoré su pritomné v jeho domacom prostredi (Uradny alebo majoritny, regionalny,
mensinovy, pristahovaleckého prostredia)

- pociatocné kompetencie vo vyucovacom jazyku

- pociatocné kompetencie v cudzom jazyku

- ,tuzba” po jazykoch uciaceho sa, jeho motivacia

- jazyky, s ktorymi uciaci sa prisiel do kontaktu pocas pobytov, prazdnin,...

Faktory vplyvajuce na ucenie sa jazykov:

- vek a stupen kognitivneho rozvoja

- vztah k jazykom vyplyvajici z veku, pohlavia, pévodu, sociokultirnej prislusnosti,...

- imidZ jazyka u mladych/v spoloénosti

- stereotypy o jazykoch (lahké/tazké, lubozvuéné/skaredé, melodické, s ustalenou
Strukturou/volné...)

Znalost inych kultur:

- viac ¢i menej intenzivny kontakt s osobami z inych kultar

- turizmus

- cesty do krajiny pévodu

- kontakty a stretnutia s pribuznymi v zahranici

- (Citanie knih a inych dokumentov

- reportaze v médiach (TV, radio, internet, noviny, Casopisy,...)

spresnit kontext, - oblasti, v ktorych su jazyky pouzivané
v ktorom sa jazyky - konkrétne situécie
pouZivaju

- podmienky a obmedzenia
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PRILOHA 1l

Podklady pre Specifikaciu kompetencii ucitelov pre potreby plurilingvalneho
a interkultirneho vzdeldvania

Plurilingvalne a interkultirne vzdelavanie si od ucitelov (a najma od ucitelov jazykov) vyZaduje nielen zvycajné
kompetencie:

plurilingvalny repertoar a jazykové kompetencie:

- schopnost komunikovat v jednom alebo vo viacerych jazykoch odli$nych od vyucovacieho jazyka. Tato kompetencia
ich predurcuje na vzdeldvanie zamerané na komunikaciu a jej obsah.

- ucitel musi byt schopny Uvah o jazyku a o rozvoji plurilingvalneho repertoara, teda musi mat metalingvistické a
transverzalne komunikacie, najma musi byt schopny vytvarat viazby medzi jazykmi a vyucovacim jazykom,

- ucitel musi mat isté skisenosti s plurilingvizmom: musi dokézat vyuZivat existujlce zdroje, materialy, zvladat
plurilingvélne situacie, musi vedome vyuZivat vnatornu variabilitu celého jazyka,...

Je potrebné rozhodnut o tom:

- aku uroven jazyka Ziadat a poskytnut ucitefom modernych jazykov, vratane tych zriedkavych:
- pre rozsirené vyuc¢ovanie moderného cudzieho jazyka?
- pre rozvoj schopnosti rozumiet dvom pribuznym jazykom?

- pre vyucovanie inych predmetov v cudzom jazyku? ¢i pre vyuzivanie plurilingvalnych dokumentov pre
vyucbu inych predmetov?

- ako zabezpecit, kontrolovat a merat dosiahnutie tejto Grovne? ktord institlcia bude poverena touto ¢innostou?

vychova k interkulturalite a jej hodnotam
- znalosti o existujlcich vztahoch medzi jazykmi a ich kultdrami
- znalosti, vedomosti, zru¢nosti, postoje tykajuce sa interkulturneho dialégu

- skusenosti s aktivitami v triede o interkulturalite, ktoré vsak nie s obmedzené len na anekdotické ¢i folklérne
stvarnenie, ale u uciaceho sa podporuju:

proces decentralizacie vlastného postoja a stanoviska,

schopnost reSpektovat a/alebo brat do Uvahy stanovisko iného,
otvorenost a prirodzeny zaujem o kultirne bohatstvo a rozmanitost,
zhovievavost voci osobam z inych kultur,

O O O o

zodpovedny, profesionalny pristup
- uditel' musi vnimat uciaceho sa ako:

o) socialneho aktéra,

o] informovaného partnera s vlastnymi osobnostnymi ¢rtami,
o] subjekt procesu ucenia sa,

o

- ucitel sa musi spravat eticky, teda reSpektovat a vyuzivat vedomosti, pocity a skisenosti uciacich sa, najma ich
plurilingvélny a plurikultdrny repertoar, a to bez ohladu na ich povod &i prislusnost,
- uvedomelo motivuje uciacich sa k rozvoju ich plurilingvdlneho a plurikultirneho repertoara,

- jesivedomy povinnosti poskytnut uciacim sa pravo na plurilingvalne a interkultirne vzdelavanie, ktoré je sucastou
prava na kvalitné vzdelavanie,

- diferencovane pristupuje k uéiacim sa, aby bol kazdy z nich schopny nadobudnut klticové kompetencie a dosiahnut
vytyCené Standardy,
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Didaktické kompetencie sa tykaju:

- pouzivania metodickych postupov potrebnych pre vyu¢bu zameranu na komunikaciu, pristup prostrednictvom
kompetencii a aktivne pristupy,

- metodickych postupov suvisiacich s rozvojom plurilingvizmu a interkulturality (EOLE, porozumenie medzi
jazykmi...),

- bilingvalneho vzdeldvania,

- sucasnych hodnotiacich technik,

prace s portféliom (napriklad s Eurépskym portfoliom o jazykoch),

Spoloc¢né vzdelavanie pre vietkych ucitelov (ucitelov jazykovych predmetov, vyucovacieho jazyka v pozicii predmetu
a ucitelov inych predmetov)
- prehibenie jazykového a diskurzivneho rozmeru v nejazykovych predmetoch
- definovanie spoloc¢nych oblasti spoluprace
- hladanie konvergencii,
- zvazovanie pluralitnych a/alebo parcidlnych pristupov,
- pedagogika prostrednictvom stretnuti,
- integrovana didaktika jazykov,
- CLIL/ EMILE / prepojenie medzi jazykmi a obsahom predmetoy,

- tvorba plurilingvalnych materidlov pre pouZitie v roznych u¢ebnych predmetoch

- vyber vhodnych metodicko-didaktickych stratégii

- experimentovanie v triede v zmysle pristupu vyskum — aktivita

- definovanie kognitivnej a jazykovej pridanej hodnoty, integracia jazykov do obsahov inych predmetov
- rozvoj samostudia a celoZivotného vzdeldvania

- zlepSovanie schopnosti spolupracovat, posilnenie interdisciplinarity

Organizacia vzdeldvania ucitelov

Ktoru formu vzdeldvania zvolit, aby boli zohladnené potreby a obmedzenia ucitelov?

Existujuce formy: mimoskolské:

- staze v zahranici (v krajine, kde sa cielovym jazykom hovori)

- miestne kurzy

- distanc¢né alebo zmiesané (distan¢no-prezencné)

- Ucast na medzinarodnych projektoch (organizované Eurépskym centrom pre moderné jazyky alebo iné)
Interné formy vzdeldvania (v Skole alebo v triede)

- projekty zaloZené na vyskume a implementacii vysledkov vyskumu

- Ucast na vzorovych hodinach a ich rozbory

- prax na $kolach
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PRILOHA IV

Nastroje a pramene pre tvorbu a implementaciu kurikul pre plurilingvalne
a interkultirne vzdelavanie

Pri tvorbe aj tych najzlozitejsich viactrovriovych kurikil je moZné sa opriet uz o existujice a overené nastroje na
eurdpskej urovni. Su pouzitelné v ktoromkolvek prostredi Ci situacii, ak su spravne prispésobené.

Eurdpske ndstroje

Rada Eurdpy vypracovala viacero eurdpskych nastrojov. Su v sulade s jej principmi a hodnotami v oblasti ochrany
[udskych prav.
Vzniklinajma:
- strategické dokumenty, v ktorych su definované orientacie zalozené na principoch a hodnotach Rady Eurépy,
tykajuce savo vSeobecnostivzdelavania a vyucby jazykov,

- ndastroje technickejSieho charakteru, ktorymi je implementovana politika vyucby cudzich jazykov Rady
Eurdpy.

Tu uvadzame len niekolko dokumentov a nastrojov, kedZe su najvystiznejsie z hladiska kurikularneho pristupu k
plurilingvalnemu a interkultirnemu vzdelavaniu. Existuju vsak i dalSie dokumenty, najma v Eurépskom centre pre
inovacie vo vyucovani jazykov a pomahat Eurépanom efektivnejsie sa uéit jazyky“). Jeho ambiciou je ,zohrat tlohu
katalyzatora reforiem v uéenianadobudaniznalosti jazykov“®.

Ndstroje boli usporiadané do tabulky, ktord zacina jeho stru¢nym popisom, informaciou o cielovej skupine, ktorej sa
nastroj tyka. Dalej nasleduje jeho vyuZitie v procese tvorby kurikul a tabulka je zakonéenda odkazmi na stranky Divizie
jazykovych politik Rady Eurdpy, pripadne CELV (Eurdpske centrum pre moderné jazyky) a Eurdpskej komisie.

Najprv su uvedené vseobecnejsie projekty o jazykovych politikdch a aZ za nimi nasleduju konkrétne operativne
nastroje.

* Pozri stranku CELV: www.ecml.at - Kto sme? - Ciele. Dokumenty a nastroje CELV, k dispozicii online, uvadzajuce vysledky
zrealizovanych projektov medzinarodnymi timami:www.ecml.at = Zdroje
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PRILOHA V
Ucebné aktivity a postupy

V prilohe & 5 su uvedené niektoré postupy a ufebné aktivity, ktoré maju potencial podporit
plurilingvalne a interkultdrne vzdeldvanie. Rozdelit ich mozZno do troch z&kladnych kategorii:

1. Narocné, zlozité postupy z hladiska vSeobecnych ciefov vyu€by jazykov, ich pouzitia &i narokov
na za$kolenie ucitelov. Postupy sa vo vSeobecnosti netykaju velkého mnoZstva jazykov, ich
cielom je nadobudnutie kompetencii potrebnych pre realizaciu jazykovych aktivit vo velkom
mnozstve oblasti. Ako priklad takychto postupov je mozné uviest UpIné zallenenie sa do
cudzojazy€ného prostredia (imerzia), bilingvalnu vyucbu a integrovanu didaktiku jazykov.

2. Postupy opierajuce sa o velky, ¢i dokonca velmi velky pocet jazykov, v ktorych sa spolu alebo
osobitne usilujeme o:

- nadobudnutie interkulturnych kompetencii

- realizaciu transverzalnych stratégii

- integrované jazykové vzdelavanie

- prehibenie niektorych giastkovych kompetencii

Prikladom takychto postupov je Uvod do Studia jazykov €i vychova k otvorenosti inym kulturam.

3. Jednoduch$ie postupy a aktivity vhodné na =zadiatku plurilingvalneho a interkultirneho
vzdelavania, ktoré nesmu mat v Zziadnom pripade demotivujuci u€inok. Prikladom je minimalne

kurikulum, plurilingvalne aktivity, pouzivanie viacjazynych podpornych dokumentov a niektoré
Specifické aktivity poukazujlce na vzajomné porozumenie medzi jazykmi.

Postupy a aktivity druhého a tretieho typu kladu mensie naroky na zaSkolenie ucitelov ako postupy
a aktivity typu 1.

Vsetky tieto postupy a aktivity spolu s postupmi a aktivitami vo vyu€ovacom jazyku a tiez vazby medzi
nimi prispeli k vytvoreniu Uplne novej oblasti — didaktiky plurilingvizmu. Plurilingvalne a interkultirne
vzdelavanie je jej vSeobecnym ramcom.

Kazdy jeden postup je zloZzeny z Ciastkovych aktivit, ktoré ho charakterizuju, pricom niektoré aktivity su
transverzalne.

Vyuzitie jedného pristupu nevyluCuje pritomnost’ prvkov iného pristupu. Hranice medzi nimi sa totiz
zotieraju. Ak sa napriklad snazime konkrétnym postupom dosiahnut nadobudnutie kompetencii
v jednom alebo dvoch cudzich jazykoch, toto usilie mbéze mat za ciel i nadobudnutie transverzalnych
a interkulturnych kompetencii. Nadobudnutie kompetencie rozumiet pribuznym jazykom (druha
kategoria) ma svoje legitimne miesto aj vo vyu€ovani v zmysle prvej kategérie.

NizSie uvedena suhrnna tabulka uvadza postupy a/alebo aktivity, stru¢ne ich charakterizuje. Odkazy
uvedené v tabulke umoziuju k postupom najst prislusné aktivity, &i vyhladat disponibilny ucebny
material.

Vyber konkrétneho postupu zavisi od viacerych faktorov:

- v8eobecnych a parcialnych cielov

- potrieb konkrétnej Skoly &i triedy

- finanénych moznosti, najma pre finanéne naro¢né postupy

- stupha zaskolenia ucitelov, ich ochoty zapajat’ sa do inovativnych postupov
- disponibility didaktickych materialov
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