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INTRODUCTION

Dans le cadre du Projetimage de I'autre dans I'enseignement de I'histpie Symposium
Apprendre 'histoire pour comprendre et vivre ladisité culturellea eu lieu a Strasbourg au
siege du Conseil de I'Europe les 29 et 30 octol®@721l a réuni 111 participantes et
partcipants originaires de la plupart des Etatsmiores du Conseil de I'Europe ainsi que des
représentants de nombreuses organisatons intemaés impliguées dans le diabgue
interculturel notamment entre le monde musulmatrtatope.

Des séances plénieres, des Tables rondes, desgéshdans les groupes de travail et des
autres interventions, que comportait le programmefgure en annexe, est ressortie une
impression forte. Le titre du Symposium n'état pasprendre au sens d'une simple
exploitaton a faire de ressources déja disponietesnatiere de connaissances historiques ou
de pratiques de 'enseignement de I'histoire.’dgssait bien plutdét de préciser de nouvelles
maniéres d’envisager la démarche historique etodealles pédagogies pour que les jeunes
les partagent. Ces réorientations ayant pour fideoteur le lien depuis longtemps souligné
au Conseil de I'Europe mais encore réaffirmé aeceticasion entre I'histoire et la diversité
culturelle.

C'est pourquoi ce Rapport parait naturelement des@rticuler en quatre étapes. La
premiere consacrée au rappel de limportance aéeoqhr le Conseil de I'Europe a la
perspective historique pour la perception de laureatet du fonctionnement des sociétés
multiculturelles. La seconde s’attachant a prédeserouveau profil a donner a la réflexion
historique pour quelle prenne effectivement enrgeala diversité culurelle. La troisie me
explorant les woes les plus propices pour quesdesirs, les attitudes et les comporte ments
des éleves refletent ces points de vue. Enfin ifant pas oublier que les réorientations
préconisées dans la conception méme de I'histaidaes son enseignement marquent des
changements parfos tres profonds par rapport@umuies ayant prévalu jusqu’ici. Dans une
derniére étape, il y aura donc lieu de chercherpprézier dans quelle mesure ces
changements ont des chances de s'opérer et pkisgmréent dans quelle mesure les objectifs
assignés a ce Symposium ont été atteints.

I LA REAFFIRMATION DU LIEN ENTRE LA REFEXION HISTORIQ UE
ET PAPPROCHE DU MULTICULTURALISME

La contrbution essentielle de la réflexon higgme a une vision adéquate des sociétés
multiculturelles est de longue date mise en repaf le Conseil de I'Europe. Cette

contribution est au centre du Proigimage de 'autre dans I'enseignement de I'hiseodt
elle a été naturellement réaffirmée et reprécisgs de Symposium.

1.1. Le contexte politique du Sy mposium

Dés sa fondation, le Conseil de 'Europe a exprlméolonté de faire des connakssances
historiques un instrument pour favoriser le diale guerculturel. Au lendemain de la Seconde
Guerre Mondiale, la révision des manuels scoladdsstoire utilisés par les anciens
belligérants en a été une premiére preuve.



Il n’est pas nécessaire de remonter si loin. leasxdlerniéres décennies offrent de multiples
illustrations de la permanence de cette volont@menouvoirune vision interculturelle de
I'histoire afin qu'il soit possible pouous d'acquérir et d'intégrer I'existence et legm@ents
fondateursde la diversité culturelfe La Recommandation 1283 (1996) avait déja menéon
guel'histoire est I'un des moyens de retrouyswn)passe et de forger une identité culturelle.
La Recommandation (2001) 15 du Comité des ministek’enseignement de I'histoire au
XXleme siécleamet encore davantage faccent sur ks bénéfi@teadre de lenseignement
de Tlhistoire pour encourager ldébat fondé sur une vision pluriellmdispensable au
développement et & la promotion du dialogue intarcel.

Il n’estdonc pas surprenant que le Prajghage de l'autre dans lenseignement de I'hiskoir
puisse se référer a des déchrations officiellad'appellent d’avance. Selon ke Plan d'action
adopté au troisieme Sommet des Chefs d’'Etat et alevédnement des Etats- membres du
Conseil de 'Europe a Varsovie en mai 20@5dialogue entre les cultures se nourrit d'une
compréhension exacte de l'histdiréa Déclarationsur la stratégie du Conseil de I'Europe
pour les développements du dialogue intercult(ffeko, octobre 2005) reprend et accentue la
méme thématique. Elle insiste en particulier furnécessité du développement de la
connaissance de I'histoire des cultures, des attgdes religions et la mise en valeur
d’éléments illustrant les influences historiques @bntemporaines entre cultures et
civilisations ainsi que les phénomeénes de métissalyarel’.

Pour ce qui est des objectifs assignés aux activitéiConseil de 'Europe dans le domaine de
'enseignement de l'histoire, la 22eme sessioredédnférence Permanente des ministres de
'éducation les a explictement liés a ceux du Btrbjimage de l'autre dans I'enseignement
de lhistoire L'étude de I'histoire doit étre adaptée au caractle plus en plus multiculturel
des sociétés européennes. Cette étude doit cedarer@motion des valeurs défendues par le
Consell et a la bonne entente et la compréhensitnete dans les difféerents contextes. Dans
I'éducation scolaire et extra- scolaire des évohgide I'étude de l'histoire et des innovations
dans sa pédagogie sont nécessaires pour quectadis facilte le dalogue interculturel et
religieux. C’est pourquoi, a louverture du Symposj M. Jean Pierre TITZ, Chef de la
Division de I'enseignement de I'histoire, a ingistur le caractere politique d’un Projet dont
laboutissement recherché était une nouvelle Recamdation sur lI'enseignement de
I'histoire. C’est dire combien ce Projet peut &mnsidéré comme une piece maitresse dans
les initiatives du Conseil de ['Europe et combgenSymposium, comme premiere étape de
ce Projet, était un enjeu important.

1.2. La perspective du Symposium

Dans ce contexte, le présent Symposium a été gg@disamme permettant de mieux expliciter
les raisons qui doivent convaincre de la nécessittes avantages d’un recours a rhistoire
pour aborder comme il convient les divers aspeessdciétés multiculturelles.

L'allocation d'ouverture de Mme Gabriella BATTAINDRAGONI, Directrice Générale de

'éducation, de & culture et du patrimoine, dejdanesse et du sport, a été a cet égard
partculierement éclarante. Elle a en effet vigasrement insisté sur | brllante actualité du
multiculturalisme qui oblige a se demander s’il@statout ou une menace pour nos societes.

! Leclef Dap hnél, a gestion de la diversité culturelRrojet Démocratie, droits de 'homme, minoritéss |
aspeds éducatifs et culturels, Editions du C omkzllEurop e 1997 p.59.

2Document DGIV/ EDU/HIST IM (2006) 07 rev.p.3.
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A ses yeux la réponse ne fait pas de doute a d¢ondigue soit instauré un authentique
dialogue interculturel dont les bénéfices sontsindiables. C’est grace a luique peuvent étre
prévenus ou gérés par la résolution des confitsisgjues de la diversité. Ainsi de danger, la
diversité bien comprise et bien abordée deviemhdaque de la richesse d’une société et un
atout pour sonimage. Cela permet qu'y prévalentddeurs de la tolérance, de la démocratie,
des droits de 'homme qui doivent permettre auxétés de coexister dans ke respect de leurs
différences et la compréhension réciproque. Oréleelbppement du dialogue interculturel
impligue une connaissance de l'histoire des saiétdre lesquelles il s’établit. Ces sociétés
ont toutes traversé de bngs processus de formateo de tumultueuses relations et de
multiples métissages. Seule une connaissance da eassusceptible d’en faire découvrir les
spécificités et les incidences sur les situatiods@ntes et leurs éventuelles difficultés. 11y a
notamment une persstance du racisme, du natiomglisde [lantisémitisme, de
I'slamophobie.. Or contre ces déviances la misdueriére de déformatons du passé qui
incitent & la haine et a la violence est un ren@&de jamais négliger. De plus les compétences
dont il faut faire preuve dans le dialogue intetarell sont aussi largement celles que requiert
'exercice de la connassance hitorique, commeselas crtique ou linterprétation des
évenements selon une pluralité de perspectivesifes évoquant les efforts menés pour la
prochaine publication par le Conseil de [I'Europeurd’Livre Blanc sur le dialbgue
interculturel, Mme BATTAINI- DRAGONI a- t- elle sitalé que louvrage ne manquerait pas
d’insister sur le rble essentiel de I'histoire.

Les autres interventions de la session d'ouvedarg également revenues sur la nécessié du
dialogue intercukurel et sur son lien étroit aleco nnaissance de ['histoire. Pour Mme Sue
BOLAN, Représentante du Congres des pouvoirs loeatdgionaux au Conseil de 'Europe,
I'Europe a une histoire faite de destructions etratm nstructions. Pour cette raison, la paix
dont elle bénéficie actuellement appelle des &sffoontinus pour la préserver. Or ceux-ci
passent par la promotion du dialogue intercult@elinterreligieux, impossible sans la
connaissance du passé et son application au pré3eant a Mme Annelise OESCHGER,
Présidente de la Conférence des Organisationsnaitenales Non Gouvernementales du
Conseil de I'Europe, elle s'est d'abord félicit€¢amProjet en vue de batir une Europe ou l'on
vive en harmonie. Puis elle a rappelé que I'hist@ait une arme incroyablement puissante
parce quelle permettait au citoyen d’étre inforedr b réalité de situations passées ou
présentes et que, comme toute personne pouvaiaien fisage, elle était la meilleure
protection contre les manipulations. Chargé d’idtice le Symposium, M. Francois
AUDIGIER est allé dans le méme sens. Entre lesumsdtet les civilisations il n'y a pas
seulement des contacts pacifiques mais aussi gpsnta de force et des conflits et cela vaut
aussi bien pour le présent que pour le passé.objet de l'histoire est la connaissance du
passé mais ks questions que le présent pose sentydas étrangeéres car le passé propose des
exemples qui peuvent étre a suivre ou pas. Ce®pnggnaient en écho a la remarque initiale
de M. Arild THORBJORNSEN. Président du Groupe dejgirL’'image de l'autre dans
'enseignement de I'histoireselon qui 'histoire aide a comprendre le padséprésent et
lavenir. Ce qui, pour reprendre les termes de MUDAGIER, invitait & se demanddde
guelle(s) histoire(s), de quel(s) récit(s) avonssidesoin pour vivre ensemble ? Et vivre
ensemble pour faire quoi et comment ?

Ainsi se trouvait parfaitement cadrée la problémaide ce Symposium. Elle se situait la ou
le dialogue interculturel et la réflexion historgwoivent se rencontrer et se mettre en
synergie pour que, selon les propres mots des eatites intervenues a cette ouverture, la
paix, I'hnarmonie, la solidarité regnent a l'int@niedes socieétés multiculturelles et dans leurs
relations.



Il est alors permis de penser que paralléemensaggérée une vision élargie a b fois des
sociétés multicukurelles et des démarches inhéseant’histoire.

Il est frappant que désormais on se réfere audsximulticulturelles comme s'il s'agissait
de toutes les sociétés. Ce point de vue s’exp lipuelinte nsification des migrations et des
mouvements de personnes en Europe et dans le nemée. Ces phénomenes auraient
généralisé ke multiculturalisme jadis limité auxscau dans un pays existaient ce quon
appelait des minorités. Mais aujourd’hui, paredit développement des communications et
des échanges, toutes les sociétés connaissent videntt proximité. Le dialbgue
interculturel est envisagé comme une modalité éeiva souhaitable non seulement entre les
cultures d’'une méme société mais également emtrdes les sociétés qualifiables ou pas de
multiculturelles. Tout se passe comme si chaqu@&tbpouvait étre considérée comme ayant
une culture dont le degré d’homogénéité seraitaldeisans compromettre sa spécificité. Du
reste a linverse, b présence d'une diversité ditues dans une société est bien plus
fréeguemment interprétée comme une spécificité dewdmre que comme un obstacle a
I'existence d’uneculture propre a cette société. C'est donc unigoptselon laquelle toutes
les questions liées a la diversité culturelle p@tgre considérées comme d’'une portée tout a
fait générale, a léchelle européenne et méme radneéi pas seulement comme particuliéres
a quelques sociétés.

On pressent un élargissement assez similaire dagike la réflexion historique. Dans son
étendue et dans ses lignes de force. A linstaladéiversité culturelle retrouvée partout,
s’impose une multiplication des histoires. Il y'abard la pluralité des histoires résultant de
la prise en compte de la diversité des cultures dene société donnée qui ont chacune une
histoire. Il y a aussi une pluralité accrue desolmss. Jadis, faute de contacts, presque sauf
lors de conflits, elles pouvaient presque s’ignosors guelles sont maintenant en
permanence dans lobservation réciproque et la epaigon. Par aileurs chaque histoire
devient plurielle a un double point de vue. D'urm@tselon les situations qu'elle étudie ou
selon ses préoccupations, elle peut devenir pdlisque ou plus sociale ou plus culturelle.
D'autre part, aprés I'abandon des theses poséwist scientistes, d’une méme situation elle a
la possibilité de donner plusieurs interprétations.

Pour faciliter le dialogue interculturel on deviggie cette pluralitt de la connaissance
historique doit étre exploitée a fond compte teru ld nature et de la complexité des
situations dans lesquelles elle dewa intervenim. & mettant au service du dialbgue
interculturel elle doit chercher a éviter I'écugil’'ont dénoncé les historiens hostiles aux
nationalismes et aux sectarismes pourune histoire qui sert est urt@stoire serve.De la
sorte les enseignants sont confrontés a deux ritgsessl conciliables. Celle d’inculquer la
méthodolbgie sans laquelle la connaissance diterigsie serait impossible. Celle de faire
prévaloir des valeurs non négociables. Une aiitfieudté comparable est comment traiter le
registre des mémoires dont la connaissance hjs®est censée se distancier mais que les
cultures ne perdent jamais de vue.

Le dialogue culturel que I'histoire est appeléeoatesnir se pose a une échelle et dans une

complexité inconnues jusqu’a présent. Il ne s’alyis seulement de I'établir entre une société

majoritaire et des minorités mais dans I'ensemige sociétés. Pour éclairer et stimuler ce

dialogue, I'histoire et son enseignement voientr Iedle s’étendre a des domaines peu

explorés jusquici et a la solution de probkemeswemt épine ux.

. QUELLE HISTOIRE POUR PRENDRE EN COMPTE LA DIVERSITE
CULTURELLE ET FAVORISER LE DIALOGUE INTERCULTUREL ?
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Quel profil donner a TI'histoire pour gu'elle prenen compte la diversité culturelle et
favorise ke dialogue interculturel ? Cette questimaugurale des travaux du Symposium ne
pouvait que paraitre en méme temps naturelle atliense. Il irait presque de soi que
I'histoire doive s'intéresser a la diversité cuttiile qui est dans une large mesure le résultat
d’évolutions historigues et s’impose bien commefaihhistorigue. Malis si pour s'en saisir,
I'histoire doit changer, cela ne revient-il pascus entendre deux suppositions. D’une part
I'histoire telle quelle serait pratiquée seraitcapable d’effectuer cette démarche.
Ensuite en s’engageant dans cette drection, dinestdewait adopter un nouveau profil
restant a définir et susceptible de soulever dgsctins au regard des exigences imputables
a la connaissance historique établie et reconnuanQa faciliter le dialogue interculturel,
c'est un engagement qui a bien des égards paredinidege relever d’'un choix personnel de
I'historien que de sa pratique professionnelleurRgu’il en soit autrement, il faudrait faire
une autre histoire dont la validité resterait a detmer ou resterait douteuse. Cette impression
a pu étre fréque mment ressentie dans les échamgesurs du Symposium entre ceux que M.
Christopher WULF aurait qualifiés i'storiens ouvert®t ceux qui pour se conformer a la
méthodolbgie historique et pour tenir compte destraintes des enseignements scolaires,
préféraient s'en tenir a des formules moins nogasrimais mieux maitrisables. La remarque
gue I'historien dispose d’une multitude de sourass que léléeve ne travaille d’habitude
que sur deux documents, faite par Mme Gerdien JORIKIE Georg- Eckert Institut pour la
recherche sur les manuels scolaires, était uneebdiostration de la possibilité des deux
points de vue. lls ne se sont toutefois pratiquenjemais diamétralement opposés parce
guau cours de la réunion s’est progressivementaiimée une idée élargie de lhistoire qui
permettait en quelque sorte de la prendre sousodeeaux angles sans avoir pour autant a
procéder a des révisions jugées dramatigues.

2.1. Désarmer lenseignement de l'histoire

C'est bien le cas avec I'dée disarmefenseignement de l'histoire, exprimée dans la
synthése des discussions du premier séminaire natépa du Symposium et reprise par
M. Jean- Pierre TITZ dans la présentation du SymmasOn entendait par la renoncer a une
tradition a hquelle beaucoup d’historiens ont fieiéles et qui les conduisait a de multiples
formes denfermement et d'intolérance. Cette tiadita été le ressort de tous les
nationalismes et sectarismes que le Conseil dedjteun’a pas cessé de dénoncer en prénant
un éritable retournement. L'invocation de spédédis, qui est une démarche parfaitement
acceptable, ne doit pas s’accompagner du refugctnmaitre celles des autres. |l faut au
contraire que lapproche d’une spécificité signaie méme temps tout ce qui la relie a
d’autres dont elle a besoin non pas pour s'imppsen’opposition et 'exclusion mais pour
s’insérer dans un réseau de difféerences reconnuEseptées. Mais il y a toujours le danger
de voir resurgir kes vieux démons et ce Symposiarbien rappelé. On a donc avec ce souci
de désarmer l'histoire le préliminaire indispensapbur que I'investigation de la diversité
culturelle et I'encouragement au dialogue interrelt soient pleinement un objet d’histoire.

Les implications de ce choix ont été examinées mtage au plan de l'enseignement de
I'histoire qu'a celui de I'histoire comme mode dencaissance en lui-méme. C’est normal
dans la mesure ou aussi bien ce Symposium queojetRfont il est un élément portent
expressément sur fenseignement de [histoire. €aeignement de I'histoire est pourtant
toujours adossé a I'histoire comme mode de coremdéss L'évocation réguliére de la

*Document DG IV/EDU/HIST DIM(2007)01 p.5.
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distance par rapport a celui-ci de ce qui s’ensigans les écoles le montre bien.
L'explication la plus plausible de cette primauté@dée au pédagogique est que I'accent mis
sur fanalyse et la diffusion de bonnes pratiquesnettait d’éviter des questions qui auraient
donné lieu a des débats trop longs et trop théesiqux yeux de beaucoup de participants. De
nombreux indices permettent cependant de pensecapiguestions sont restées présentes a
'esprit de tous. Ainsi plusieurs présentationsséances plénieres et des échanges dans les
groupes de travail ont mentionné les conceptionsvesat divergentes dont les démarches
historiques sont lobjet, par exemple en ce quicesne leur degré exigible ou possible de
rigueur ou bien du degré de conviction gu’entraantileurs conclusions. Au risque d'étre
incriminable d’extrapoler, il semble donc souhalgablans ce Rapport de tenter de mieux
expliciter ce qui estresté sous-jacent.

2.2. L'idée élargie d'histoire

La nécessité d'enseigner une histoire qui resta goltée des éleves a été maintes fois
réaffirmée. Cela n'a pas pour autant conduit a & & une idée étroite de l'histoire qui
serait une démarche strictement définie dans desamhes bien fixés a lavance. Les
exigences essertielles pour la production dune nassance bien fondée, comme
I'interprétation méthodique des sources ou la déstaion par rapport au vécu, n'ont pas été
oubliées. Mais le registre sur lequel pouvaienffaduer ces analyses a été consdérablement
ouvert. Ces analyses ont été considérées commaeblpssaussi bien a froid a propos
dévénements survenus dans un passé éloigné qu@adckur de [lactualité presque
immediate. Il a été admis en outre que ces anajpysagient s'effectuer aussi bien dans les
murs de lécole que dans d’autres lieux de la g@émique, sociale ou culturelle.

Ily a eu ainsireconnaissance de la multiplicés dnessages que ['histoire pouvait délivrer et
qui lui permettait d'étre présente non seulemensdas écoks, les universités ou ks centres
de recherche mais également dans les librairiess @& musées, sur les écrans de télévision
ou de cinéma. On a donc été invité a prendre ctemse de lubiquité de l'histoire. Ce
phénoméne ne brouille pas son image au point dereeimpossible de sawvoir ce gu’elle est.
Cela en fait une palette d’approches avec deséist@t des canons différents. Les messages
gui en résultent sont marqués d'un inégal soucigleeur mak participent néanmoins a des
efforts similaires de connaissance. La pluralittcde messages ttmoigne de la pluralité de
I'histoire en elle-méme. Elle autorise toujours kWouvelles approches par I'abandon d'une
idée de I'nistoire trop exigeante et trop réduetriou profit de celle decience doucg@our
reprendre la formule d’un historien frangais.

2.3. L’histoire comme dialectique du nous et desuttes

La pratique d'une telle histoire, surtout quande edboit affronter la diversité culturelle,
n'ouvre pourtant pas la voie a 'enregistrementtanges et de rencontres idylliques qui ne
se heurteraient & aucun obstacle. La plupart desventions faites lors du Symposium et en
partculier dans ks groupes de travail ont insastecontraire sur keurs difficultés. Comme la
rappelé M. AUDIGIER, ce ne sont pas les culturassguencontrent mas des individus dont
la représentativité par rapporta leur groupe ddai@mance est variable et qui onta I'égard de
lautre des réactions souvent imprévisibles Et cenmyrnont insisté Mme Luisa BLACK et
Mme Danielle LECLERC, lautre est imaginé ou sesprdée sous des visages trés différents
dont chacun provoque chez son observateur ou denotuteur des réactions presque
toujours tres divergentes. Chaque individu rele'wn ehous, d’'une conscience collective ou
d’'une mentalité qui lui valent pour lu-méme et péas autres une image toujours susceptible
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d’entrainer des méprises. Il faut donc quen peena@ s’effectue une accommodation
critique pour mettre au point 'image de l'autrdeote dans le dalogue. C’est un processus
qui prend du temps et qui S'effectue dans les iitades au lieu des assurances immédiates et
indiscutables guaurait permises une histoire éeplsur elle-méme. Face a la diversité
culturelle et aux expériences de dialogue intencelt I'histoire se construit donc sur cette
dialectigue du nous et des autres quiest une dérimoments contrastés. Ce sont tour a tour
ceux de la confiance naive dans kh fidélitt degy@nague les interlocuteurs donnent d’e ux-
mémes et ceux de la méfiance provoquée par laudéte d’'images faussées. Il y aussi
I'exercice difficile, parfois douloureux, d'un seaositique ayant a se frayer un chemin étroit
entre la sympathie ou 'empathie et I'indifférerme I'hostilté. C’est aussi une dialectique a
cheval sur e passé et le présent. Elle se dédauis le présent quand la diversité culturelle
est concretement donnée a un moment. Mais il estgae la signification de ce moment
puisse étre dégagée et comprise sans une réf@aemgassé. C'est dans la multiplicité de ces
moments, qui sont aussi des niveaux d'analyse quesd déployer I'histoire se situant dans
une perspective interculturelle, et les difficultgselle doit affronter ne sont pas rares.

2.4. Une histoire des différences plutdt que desrslitudes

Comme toute dialectique, celle du nous et deeauwonduit a surmonter des différences
mais sans awvoir fespoir de les voir completemeaspataitre. De fait le dialogue interculturel
n'a pas pour objectif de faire disparaitre la dsitgr culturelle sans laquelle il n’aurait plus de
raison d'étre. L'univers de ce dialogue est dontuicée différences acceptées comme la
norme.

Or il faut rappeler que pendant longtemps et didas des contextes, les différences onteu le
statut d’exceptions, voire de déviances, par reppaun modek dont il était exclu qu'on
s’écarte. Ou quand la rigidité du modéle s’assesait, les différences étaient seulement
tolérées et toujours exposées a étre de nouveanieBamuand des revirements se
produisaient. Les régimes totalitaires du XXémelgiet leurs versions plus récentes ont valu
d’innombrables situations de ce genre. Toute idgelointransigeante, toute tendance
hégémonique dans quelque domaine que ce soit detsd@boutisse ments

Moins dangereusement mais tout aussi nettemenpridaité donnée a la recherche des
similitudes quelles gu’elles soient a des résulktsilaires. Par rapport aux similitudes
dégagées, ce qui n'y entre pas fait figure d'exo@ptDe la sorte s'instaure un modeéle
dominant qui rend précaire la réalité des autresidbes. Au contraire, la reconnaissance au
droit a la différence est aussi celle d’'une ditérsians kaqguelle les différences deviennent la
forme d'existence habituelle

25. Comparer a pattir des différences

Pour donner toute sa portée a la reconnaissanceiffia®ences, il convient parallelement de
la mettre a profit pour convaincre qu’elle perméfigctuer les comparaisons les plus
symptomatiques. L'idée a longtemps régné que lapapaison exigerait des termes de
comparaisons semblables. Pourtant de telles caispas ne pouvaient que fare découwrir
de lidentique qui néanmoins n'avait d’intérét ogié comportait quelque différence. C'est
pourquoi pour les épisté mologies contemporainesfanti de la comparaison la démarche
essentielle de la réflexion et de la connaissao@st seulement en s’effectuant sur les
différences que la comparaison est productricgf@rimations significatives sur ses termes.
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Cela s’est bien vérifié en maintes circonstancesoams de ce Symposium. Lorsque mention
a été faite de différences a relever dans un dar@inun autre, la nécessité de procéder a des
comparaisons a été aussitdt soulignée. Le cas padtieuliérement net dans un groupe de
travail & propos des manuels scolares ou des bopraiques. On a eu, a premiére vue,
I'impression d’une jungle non maitrisable quandaowoulu dégager des similitudes. Mais
d’'une série de contrastes suggestifs quand oh &dxamen sous I'angle de la différence.

L’histoire comparée a été jusqu’ici peu pratiquéescp qu’elle se trouverait face a des
situations trop différentes pour autoriser des cammigons. La prise en compte de la
différence et de k diversité comme k vraie canagtique de ces situations serait sirement le
moyen de réduire ces appréhensions et donc de tustoire d’une plus forte dimension
comparative dont elle a besoin pour mieux conso$de statut épistémologique

Il ne faut pas non plus oublier que la comparaidonne a tous ses termes une égale
importance du moins en principe. Le danger des aoaipons p ure ment quantitatives est du
reste de toujours risquer de s'en écarter insidimasit en classant, en hiérarchisant. Les
comparaisons axées sur les différences perme tigatuhe large mesure d’éviter cet écueil en
favorisant ks approches qualitatives. Ce sontiaeskes que préfere lhistoire. En se
concentrant sur la diversité culturelle elle seuwd aussi incitée aux comparaisons
correspondant le mieux a sa nature et a ses amsitio

2.6. Pour une histoire culturelle

Il était naturel gu’en se ralliant & ces pointsvie, on attende de nouveaux éclairages sur
I'univers des cultures devenu un des aspects drétéss du passé et du présent qui attraient le
plus lattention. On était ainsi amené a envisagee histoire qui soit plus culturelle ou
totalement culturelle.

Les évolutions quiont conduit d’une histoire suttpolitique, parfois ironigue ment baptisée
‘histoire- batailles, a une histoire sociale ettundlle n‘ont guere été signalées. Mais
importance a accorder aux représentations et syumboles qui ponctuent b vie d’une

société a été pleinement reconnue. Or l'on saih lgige I'attention a leur préter ['histoire

culturelle la revendique. C’est son originalité @ewt aussi estimer gua l'arriere- plan de
bien des remargques apparaissait ou se laissaitatdgi réference a b notion de mentalité qui
a bénéficié d’un intérét si marqué dans l'histeitdturelle que pour certains celle-ci auraitdd

étre centrée sur I'étude des mentalités.

Est également ressortie l'opportunité de faire dBimstoire culturelle une large place a
I'histoire de la culture. Celle-cia été reconnoenene indispensable parce que chaque culture
est un processus historique qui lui vaut des avdtden éloignés de lexistence presque
miraculeuse dont certains mythes la dotent. Lesu@sl comme tout existant ayant une
histoire est susceptible de connaitre I'essor etldelin, d’étre reconnue et célébrée ou
négligée et méme oubliée.

C’est ainsi I'histoire culturelle quia paru livrer visage le plus symptomatigue d'une société
a travers les représentations quelle se fait deceenportements dans ce qu'elles peuvent
avoir en méme temps de véridique et d’'imaginairesCsous cet angle qu'on peut espérer
rendre I'enseignement de ['histoire plus attrayamtfaisant entrer dans le vecu des autres. Il
est aussi alors le plus propice & la mise en éwelete diférences qui pourront étre
expliguées et par A méme mieux comprises. Enétatitde cause I'histoire culturelle a bien
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été percue comme la meilleure voie pour que leedigjue du nous et des autres apporte les
images des autres les plus complétes et nous iaukeretours les plus lucides sur nous-
mémes

2.7. L'intérét pour les notions- clés de I'histoie culturelle

L'intérét pour [lhistoire culturelle s'est aussi nifeste de maniére tres explicite par
I'importance attachée a une meilleure perceptiosatenotions- clés comme celle de culture
et d’identité.

Les documents de travail établis par le Secrétpoat ce Symposium n'avaient du reste pas
omis d’'indiquer la nécessité au moins de les ddarth défaut de pouvoir probablement en
proposer des définitions incontestables. Certakpo®és et bien des interventions dans les
groupes de travail se sont engagés dans cetteidirec

La notion de culture n'a pas été totalement soitistéasa pluralité conflictuelle d’acceptions
englobant & la fois des aspects de la quotidieraielés productions de lactivité littéraire ou
artistique. Néanmoins a largement prévalu ce qU&WLF a dénommé une vision globale
de la culture qui en retient ses divers profisssan privilégier ou exclure certains. Cela a
conduit a voir la culture d'une société commedegrses modalités de son emprise sur son
environnement. De fréquentes observations sur doesgtion et le fonctionnement des
cultures ont aussi permis de mieux cerner leurreatil a €té relevé qu'aucune culture ne
saurait ni se fermer ni s'ouvrir compléte ment autfes et que le sort commun de toutes les
cultures était donc un inévitable métissage qeibg ilusoire de vouloir freiner ou arréter.
Deés lors lauthenticité d’une culture est toujoplss relative quabsolue et tient toujours bien
davantage a l'opinion qui la professe qua la téaliles faits. Dans ces condtions
I'interculturalité devrait étre comme un état natude toute culture et de toute personne.
Seules des circonstances malheureusement fréquemtes oublier. Cela ne dewrait pas pour
autant dispenser de considérer le choc des csiltwenme une de leurs pathologies. De la
sorte l'incitation au dialogue interculturel apgémait non pas comme un nouvel horizon a
découvrir mais comme un retour a la normalité emtphant d’obstacles incongrus.

L'autre notion- clé de I'histoire culturelle qaidonné lieu a de multiples observations est
celle d’identité. Celle-cia pu ainsi bénéficieedlairages souhaitables et partagés. L'accord
s’est fait en particulier sur la reconnaissanceladg@olyvalence et de la polymorphie de
I'dentité personnelle tenant a la pluralité deegdfue doit tenir chaque individu. Son réle
familial, son rdle professionnel, son réle sodidlfont comme interpréter des personnages
différents qui n'ont généralement pas le méme pofiont seukement cernains traits d’'une
physionomie commune. Ces rbles pour la plupartngeha une société dans laquelle ils
peuvent étre joués. Il ya donc une relation irckdfée entre 'identité personnelle et l'identité
collective sans qu’il soit pour autant possibleleteenvisager sur le méme modele. Les rbles
individuels et les réles collectifs ne sont pagdats les mémes. Un individu et un groupe ne
réagissent pas de la méme maniere aux difficuttésneratés de k série des rbles a assumer.
Les troubles de b personnalité individuelle conséca linsatisfaction devant les roles eux-
mémes ou la frustration due a leur mauvaise ex@t@ont bien connus sous leur forme
bénigne ou grave. Les phénoménes équivalents auqoldectif sont beaucoup plus mal
connus etdonnent lieu en tout cas a des intetiimd$as ujettes a discussion. Q uoigu'il en soit,
'accés a une identité sur les deux plans a ceeraiit 'essentiel est malasé. C’est sans doute
partculierement net pour lidentité nationale geimble n'avoir jamais pu étre vértablement
atteinte qu'on se fie par exempk a l'idée de daracnational ou a celle de mentalité
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proposée par des représentants de fanthropoladierelle, de la psychologie sociale ou
encore par certains historiens. Les tentativespdiegtion de ces notions aboutissent toujours
a des vues trop schématiques et trop rigides. Ometseuve en fin de compte devant des
identités beaucoup plus complexes et beaucoup mnwinsogénes quon ne wvoulait les
imaginer initialement.. C’est toutefois aussi uagson d’'étre optimiste sur les chances du
dialogue interculturel. Lorsqu'il est refusé parewpersonne ou un groupe, on peut espérer que
c'est seulement un aspect de I'identité qui y estile et supposer qu’un autre aspect pourra
y étre favorable C’est évidemment ce qui fait dalajue interculturel un processus temporel.
Il faut parfois attendre le moment ou il deviendossible.

Ces aspects de lidentité n’‘ont bien entendu jarparu étre sans conséquences sur la
maniére d’envisager limage de lautre. Il a été& édat de b pluralité des identités sous
lesquelles l'autre peut étre percu. Tantdt commevaisin proche a tous les points de vue,
tantdt comme un étranger spatialement et cultunelie éloigné avec toute une série de
variantes entre ces deux pOles. De telles expé&deant incité a distinguer dans limage de
'autre comme dans toute image deux versions. Ldemes laquelle I'image serait tenue pour
le simple reflet que renvoie un miror et qui sedoinc une représentation fidéle de son objet
sauf au cas ou le mroir serait défectueux. L'aweesion dans laquelle I'image serait au
contraire une représentation diment élaborée awx les risques que comporte une telle
opération. Or tout concourt a faire tenir limageflet pour une dangereuse illusion. En
premier lieu, il y a dans le regard sur 'autr@térvention d'une subjectivité qui n'a riend’un
simple miroir et plutot tout d’'un miroir déformaEnsuite a cause de la multiplicité des rbles
gui | constituent, une identité ne saurait seefidans le seul réle qui serait vu par un autre
dont on attendrait alors qu’il capte linvisibld.ne reste donc que la possbilité d’avoir une
image- représentation, sans doute source d’ermmais imputables a celles et ceux qui
I'élaborent. Nous serions donc responsables dafiergue nous avons des autres que nous ne
pouvons espérer coucher sur une pellicule p hotdgrae.

Comme précédemment avec lidentité, nous retrosivone sorte d’état naturel du dialbgue

interculturel puisque, sauf a nous enfermer totalemen nous-mémes, nous ne pouvons
éviter de nous représenter, c'est-a-dire de camstilautre et ce faisant d'ébaucher la

communication avec lui. Cependant bien gque ce psae puisse s’effectuer souvent

inconsciemment et presque automatiquement, toiteiacsupposer que dans la majorité des
cas il exige un effort. On enregistrerait alorssaione caractéristique forte du dialbgue

interculturel qui serait potentiellement une dérharallant de soi mais qui ne se concrétiserait
gue dans I'effort pour atteindre I'autre avec ldcggenouera le dialogue.

2.8. Le profil d'une histoire qui réponde aux enjeu du multic ulturalis me

Les analyses précédemment évoquées ont permisédasgar ke profil souhaitable pour une
histoire qui réponde aux enjeux du multiculturatsm

C’est d’abord une histoire qui doit éclairer degexds de I'évolution et de l'état des sociétés
gui ont jusqu’ici été rgement laissés dans I'oentiLe nouvel éclairage est destiné a mieux
faire voir les situations liées a b culture d’woeiéte et leurs incidences éventuelles sur les
phénomeénes politiques, économiques ou sociaux.t Gieissi une histoire qui retrace

I'évolution d’une société en elle-méme et par rappoix autres en accordant une attention
plus marquée aux facteurs culturels sur le longdealors que ceux-ci, la plupart du temps,

ont été invoqués surtout dans les seules périoglesise. On le voit bien a propos des luttes
gue des minorités, par exemple dans les Balkabhspenées pour la défense de leur langue et
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de leurs traditions. Ces luttes ne sont guére memdes que lors de périodes de crises et de
conflits ouverts avec le groupe majoritaire alorgeties ont marqué pendant nombre
d’années tous les instants de la vie des commusi@otécernées. C’est aussi une histoire a
laquelle il est demandé de faire des acteursitlegtisns analysées des sujets au méme titre
gue leurs interprétes officiels ou leurs observatextérieurs. C'est la que doit conduire le
souci d'accorder a lautre et a son image toutdelidion désirable. L'autre doit étre traité
comme un autre je et a 'histoire s’appligue égaletia formule quées faits sociaux ne sont
pas des chosesll faut néanmoins convenir que dans lanalyse mesvations des acteurs,
les historiens ont d’habitude privilégié la logégde l'intérét et des rapports de force au
détriment des composantes les plus profondes g@liusssubjectives de leur personnalité. Le
roi peut étre nu dans les fictiohsnais pas dans les ouvrages dhistoire, sauf dass d
biographies souvent critiquables d’étre indiscretessidieuses. Bref 'histore a préconiser
pour qu’elle se mette au diapason du multicultsiradi, est une histoire quireconnaisse dans
toutes ses démarches la présence et l'initiativpalsonnes appréhendées dans toutes leurs
dimensions et pas seulement dans un réle qui ®isparaitre les autres. C’est bien entendu
tout & faitdans la ligne des valeurs auxquellég gl e Conseild I'Europe.

M. COMMENT TRANSMETTRE CETTE HISTOIRE AUXJEUNES ?

Sic'est sur cet arriére plan conceptuel que slfésbué ke Symposium, les questions qui y ont
été ke plus explicitement soulevées ont été d'opdus pratique. Ce sont celles de savoir si et
comment on pouvait espérer transmettre aux jeueledes manieres dont devrait procéder
cette histoire et les conclusions auxquelles edlergit aboutir. Que ces questions aient été
posées est bien naturel pour deux rasons. D'uriecpau’on pourrait appeler l'histoire pour

le multiculturalisme semble devoir sortir des chesnempruntés jusqu’'a présent par les
professeurs d’histoire et il n'y a rien d’étonnante que des précisions soient attendues sur
les nouveaux itinéraires a suivre. D’autre parplédagogues peuvent avoir limpression qu'il
est envisagé de faire appel a des notions et degsan tres peu familieres aux éeves etdonc
étre enclins a s'interroger sur la possibilitéee y faire accéder.

3.1. La réaffrmation de la pertinence de la multigrspectivité

On peut néanmoins avoir le sentiment qu’il N'est p& vitable de se heurter a des obstacles
insurmontables. Car la pratique de la multiperspigetre ste reconnue comme la démarche la
plus pertinente et elle est déja bien installéesdas pédagogies. Il n'est guére en effet de
propos tenu a ce Symposium qui nait pas signakdssources qu'elle offrait pour accorder

'enseignement de I'histoire aux nouwvelles exigsnce

Il n’y a pas lieu de rappekr ici dans le détailguoi consiste la multiperspectivité C'est le
concept auquel se réféerent de nombreux textesiad$fidu Conseil de I'Europe et qui est de
longue date au centre de la réflexion et des a€sivile la Division de lenseignement de
I'histoire. Sa présentation méme trés schématigéfit pour fare comprendre quelle permet

a l'enseignement de l'histoire d’intégrer les dses répercussions de lintérét a porter au
multiculturalisme. La multiperspectivité consisteup I'essentiel a découwrir et a exploiter les
différentes directions a donner au travail d’'intétation considéré comme k pierre angulaire
de b démarche de connaissance historique. Cells&iconstitue a travers les diverses
interprétations dont un méme évenement peut failgek notamment pour favoriser des

regards croisés ou comprendre des regards contmedc D’'une multiplicité de points de

® Monnerot Juled, es faits sociaux ne sont pas des cho$awis, G allimard, 1946.
® Selon le fameux conte d’Andersen
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vue possibles est retenu celui dont la vraisembklanest la plus plausible. 1l'y a donc un
pluralisme de la connaissance qui est en accord eekii de la société et 'on voit bien
comment dans cette optique les nouwelles oriemstide I'histoire sont susceptibles
d’intervenir. Il faut désarmer I'histoire pour permettre le plus large échantifiage
d’interprétations possibles alors qu'une histoingancée dans les partis pris le restreint par
principe. Il faut guau moins dans lidéal on nesga sous silence I'histoire d’aucune société.
Autrement on diminuerait les chances d’avoir unengg d’interprétations possibles assez
étendue pour fonder celle qu'on retient. La praidae la multiperspectivité doit aussisusciter
I'intérét pour toutes les facettes d’'un évenemérdoec pour ses cotés culturels parce que
sinon le registre des interprétations possiblessmerait encore une fois restreint. Enfin il va
de soique dans la pratique de la multiperspeéties arréts sur I'image de l'autre ouvriront
entre le nous et les autres tout un champ d’ingations qui seront matiére a interprétations.
Tout permet donc d’espérer quavec l'optique alenlltiperspectivité on se retrouvera bien
plus en terrain familier que sur des terres incean’est du reste ce que recherche la
politique de lenseignement de I'histoire du CohsdeiIEurope qui dés quelle a introduit la
multiperspectivité la aussitdt associée au multizalisme.

3.2. Des concepts difficiles & mettre ala portéesd éléves ?

On s'est toutefois demandé si cette associatiompiiguait pas le recours a des concepts
paraissant parfos difficlement ou pas transimiss aux éleves. Il s'agit notamment des
notions de culture et d’identité qui se retrouvemvitablement dans I'évocation des
problemes inhérents au multiculturalisme. Or cet®ne ne se trouvent guére abordées dans
les manuels scolaires et pas davantage dans les des enseignants. On peut donc
s’interroger sur les chances de modifier cetteadn tout au moins jusquaux chsses
terminales du deuxiéme cycle du secondaire, casnsopouvant étre jugées trop complexes
pour les éléves des niveaux antérieurs.

C’est le cas avec la notion de culture qui décaurfagilement a la fois par sa complexité et
son imprécision. Comme l'a fait M. WULF, on pewgrsler le passage de la culture e ntendue
comme la production littéraire et artistigue a laltwre envisagée globalement comme
'ensemble des réactions d’un groupe a son enwroemt. Mais on risque alors de devoir
entrer dans les arcanes des distinctions a fatre éas termes comme ceux de culture et de
civilisation ou de culture et modes de vie. |l paeat pourtant possible de faire comprendre
méme aux ékves du premier cycle du secondaird €alit tenter de procéder a ces
distinctions sans craindre des difficultés éverggelqui sont normales. Ce serait une
expérience salutaire de | prudence absolumenssgite dans le choix d’'une dénomination,
un processus linguistique et culturel d’'une impurea capitale, mais qui napporte pas
toujours une clarification absolue. Dans cettepestve la comparaison entre certains termes
pourrait étre trés instructive car elle montreetitles possibilités de précsions et la part a
concéder a [limprécision. Par exemple la distinttientre culture et foklore serait
relativement facile si 'on considérait ke folklogela fois comme un aspect significatif de la
culture et comme un moment de son devenir. Il corcen effet la plupart de ses aspects
depuis des modes de vie jusqu'a des manifestasictisgiqoues comme le chant et la danse.
Mais il est aussi une mémoire de la culture & utace moment avec toutes les émotions et
tous les aspects qui s’y relient pour se faire meadtre par une majorité dominante ou
préserver des traditions jugées en péril. Paewsl on pourrait promouwoir lidée de culture
en rappelant quelle est une clé désormais indsplele pour aborder et comprendre le
monde contemporain dans ses caractéristiques Ues gyimptomatiques en raison de la
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prévalence du multiculturalisme. Car il est la mergle sociétés qui tiennent a vivre leur
culture précisément sous tous les aspects quiengmhétre mentionnés.

La noton d'identité interpelle aussipar sa coawite. Un participant 'a caractérisée comme
trées mouvante. Elle varie d'une région a lautrdle Bpeut étre communautaire, trbale,
religieuse. Elle n'est pas b méme dans un Etarals® et dans une communauté Il vy a,
comme au Liban, deglentités meurtrieresLa notion d’identité a paru pourtant accessible
aux éléves du secondaire. Le rapprochement avpertnnalité pourrait étre commode et
parlant & cet égard. L'expérience du je et de iase fait tres tét chez lenfant qui est capable
de sentir tres précocement ce qui lui appartiefd ebncerne. Du méme coup commence trés
tot le jeu de rdles dont une identité personnedtelesiége. Quant a l'identité collective, il a
longtemps paru impossible de lenvisager a limatge I'iderntité personnelle. Avec la
conception stricttment unitaire qu’'on avait deezell le risque de tomber dans ks travers
organicistes semblait inévitable. Mais une fois fdamiliarité établie avec une identité
personnelle plurielle rien ne dewait plus inteedire nvisager I'dentité collective & son image
On ke vérifierait bien a propos de lidée de natiba conception romantique lfassimilant a
une personne entretenait la double illusion d’peesonne et d'une entité d’une totale
homogénéité et d'une totale unité. Mais le tempsesu de reconnaitre des nations plurielles
dans lesquelles comme en Belgique ou en Espagneadesunautés culturelles se voient
désormais comme des nations dans la nation Il datugalvoir la précaution de ne pas pousser
trop loin l'analogie entre lidentité collectivet didentité personnelle mais elle peut
certainement aider a mieux imaginer toute la coriledes comportements et des réactions
dans une société en elle-méme et dans ses relatiecdes autres.

Ces approches mettraient aussi dans de bonnestioasdpour faire mesurer combien sont
excessives les prétentions d’une culture a l'odlitié ou a fauthenticité absolues. Ce serait
trées bénéfique. De telles prétentions bloquentotarsj le recours a la multiperspectivité et
alimentent tous les nationalismes et toutes lesplabies.

3.3. Latendance a des évolutions pé dagogiques pertes

Sans difficultés insurmontables, il serait possi®daire travailler les éleves sur ks nouvelles
problé matiques par les éléves sans difficultés @aplique sans doute que des évolutions
pédagogiques radicales pour y parvenir naientgpagugées indispensables par la plupart.
Les échanges intervenus a ce sujet. Dans ks gaeptavail le laissent penser.

On a sans doute enregistré des soucis comme ceprah@ouvoir unecompréhension
empathique de lautre d’'adopter une approche comparative des récittoritjges de
différents pays, de reconsidérer les récits eneusiams son propre pays ou de faire preuve
d’honnéteté dans I'appréciation de sa propre metmi de sa propre culture.

Mais il a été généralement admis que ces dé mapehes nt et doivent demeurer conformes a
la méthodologie historique reconnue avec la pratiga l'interprétation et avec le sens
critiqgue requis. On n'a pas estimé non plus quealpgorts escomptables des nouwelles
technologies de linformation et de la communicatiifféraient totalkement de ceux quon
peut attendre pour un enseignement de [histoirdngndcourné vers linterculturel. Les
nouwelles technologies ont, semble-t-il, l'avantdgefaciliter les échanges entre les éeves de
pays et de cultures différentes et de rendre plosbreuses et plus disponibles les
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informations sur l'autre. Dans lensemble on si@sin davantage attaché a rappeler leur réle
habituel qu'a envisager une extension de celukcs@profonde réorientation.

A premiére vue cette situation passerait facilenmonir décevante. Elle peut pourtant tout
aussi bien inciter & loptimisme. Si le cours dibise peut étre doté de sa dimension
multiculturelle et interculturelle avec ces amémagats somme toute modestes, il faudrait
s'en féliciter. S’en remettre a des changementsidmag plus importants pourrait rekever de
I'irréalisme et de lillusion quand on se souvied# lenlisement qu’ont connu trop de

réformes ambitieuses.

3.4. Les approfondissements possibles

Toutefois cette réunion a donné lieu a plusiewmdsgntations qui ont souligné que la
méthodolbgie historique habtuelle et notammentdieice de [esprit critique pouvaient étre
mis a profit pour investiguer des domaines enceregxplorés ou totalement inexplorés.

Cela concerne en particulier les concepts quivigenent dans la réflexion sur la diversité
culturelle. Leur série commence par lidée de fawdt comprend des notions comme culture
et identité culturelle ainsi que nationalisme, ijpdisme ou racisme. Contrairement aux faits
dont une observation systématique conduit a unergéien précise ou a une définition
univoque, ces concepts se manifestent systémat@pueartravers des mots qui sont toujours
polysémiques. Il n’y a jamais d’acception uniq@etdrmes tels que pluralisme, nationalité,
étranger. Selon ks contextes ou les époques tilslesnconnotations positives ou négatives.
Conformément a la méthodologie historique, kesededoivent donc faire usage de leur sens
critique pour identifier leurs différentes signdiions et ne pas les employer a contresens dans
I'interprétation d’'une situation ou dans un engatavec un interlocuteur. Par ailleurs si
I'imprécision de ces termes peut rendre des coimessEcessaires, celles-ci doivent rester
dans des limites a déterminer. Le souci de ne gasten [autre ne doit pas conduire a
abonder dans son sens sans discernement. Ces hrarient naturellement selon le profil de
'autre qu'il convient donc d’identifier le mieuopsible pour éviter les malentendus.

En allant dans ces directions, on tend a affiaeméthodolbgie historique afin gqu’elle soit
mieux en prise sur la diversité culturelle et laldgue interculturel. Par exemple, en
maintenant absolue nécessité d’'une analyse dases comme point de départ obligatoire
de la démarche de connaissance historique, orclnié celle-ci vers des procédures qui se
relient plus directement a 'examen de contextedticalturels. On pourra développer la
compréhension des débats et des controverses 'tietvite d’'une période, d’'un pays dans
son ensemble ou d’'une de ses composantes petlbBjee On pourra apprendre a discerner
les partis pris et ks interprétations tendancgusesoulever les questions les plus pertinentes,
a comprendre la causalité, la continuité, le chenegé. On pourra aussi faire comprendre
gu'une vision exacte du passé exige un examertities valeurs de 'époque.

3.5. Limportance des contextes
Ces approfondisse ments doivent aussi conduineate ntif aux contextes. Comme on vient
de le voir rappelé, leur ignorance fait courir &nder de graves malentendus sur les sens des

concepts ou des mots utilisés et dans I'interpatates situations.

De nombreuses remarques faites par les participa@htes participants au Symposium ont par
ailleurs insisté sur un point. L'importance accaa@al contexte ne doit pas se cantonner aux
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conditions de fonctionnement des classes pour cesjwpar exemple du profil psychosocial
ou pédagogique des éleves. Tenir compte du contie¥ait désormais signifier que les
ékves aient des expériences plus directes detisita qu'ils étudient. Il faudrait ainsi leur
faire percevoir lautre comme un étre bien coneketres divers qui peut étre immigre, le
réfugié, B personne d'un autre pays, d’un autreregged’une autre génération, d’'une autre
catégorie socioprofessionnelle Si ce sont des pamres qu'il est possible de susciter a
propos de contextes du présent, des opérationkiséni sont possibles sur des contextes du
passé. Pour cela il faut personnaliser le passéagtant plutét d’'un esclave que de
'esclavage, plutdt d’un persécuté bien identifiede sa famille que de la Shoah. Il faut aussi
bien entendu utiliser aussi toutes les ressourtg®dbles pour ne plus se limiter a une
évocaton abstrate du passé mais ke restituee daidant revivre. La civilisation de 'image le
permet depuis longtemps a condition que s’effectne initiation a la lecture des images
servies analbgue a celle des textes écrits. Cepedda ressources plus anciennes et parfois
moins spectaculaires peuvent étre aussi fructueasesne les ceuwres des écrivains. Parmi
ceux-ci les écrivains voyageurs ont un intérétipaliér. 1lIs nous transportent dans des
contrées ou les visages de lautre et sa condaippént par leur caractére parfois si différent
et siinsolite par rapporta lenvironnement habiiles éleves.

Ces efforts dewraient avoir déja été accomplis poutre nseignement de I'histoire quelle que
soit sa perspective. Il est assez normal quistaaru s’imposer encore plus dans un
enseignement de I'histoire se reliant a la prommotie I'interculturel. La menace d’'abstraction

le guettait & cause de la place plus importantél egt supposé devoir faire & des histoires
daileurs au lieu d’histoires plus proches etsplamilieres. On préconise le respect de
valeurs qui rend possible le dialogue intercultsaehs oublier la menace d’'abstraction qu'il

comporte. Ce sont autant de rasons pour cherahéviter qu’'un enseignement de I'histoire

avec ces préoccupations ne tombe pas dans descilosis telles qu'il passerait au-dessus de
la téte des éléves et leur feraient survoler saamstrgr vraiment les questions a affronter.

3.6. Le recours aux milieux extra- scolaires

Toutefois il y a d’'innombrables aspects a prendrecampte pour concrétiser tout ce qui est a
évoquer a propos de linterculturel. C'est pourqumi des leitmotivs de ce Symposium
comme des séminaires préparatoires a été qudliEtipas espérer y parvenir avec les seuls
moyens dont dispose le milieu scolaire. Il a doswpndispensable de pouvoir compter sur
les initiatives menées hors des écoles et surylergies entre les différents partenaires. Leur
gamme qui a souvent été deéclinée est fort large. & d’associations ou leurs membres
cotoient les enseignants et coopérent régulierenaamac eux a celles dinstitutions
spécialisées pouvant nawoir eu jusgu'ici que deesacontacts avec les établissements
scolaires. Mais lintérét des réflexions expriméese propos ont mis en lumiére le profit a
tirer des objectifs poursuivis dans les diversesarst pour faire mieux connaitre la diversité
des cutures et faciliter keur dialogue ainsi gege moyens de mieux coordonner les activités
des uns et es autres.

Sur ce plan on a évoqué bien des possibilitésteffaainsi. Nouer ou resserrer des contacts
avec des woisins de cultures différentes que lesee connaissaient peu ou dont ils
ignoraient l'existence. Faire découvrir aux résidetiune agglomération ou d’'une région un
passé méconnu et dont les influences sont encaregidles. Ainsi la visite guidée de
certains quartiers d’une ville peut révéler la pre&e trés ancienne de populations allogénes et
de métissages insoupgonnés. Surtout la ou coekidien populations ayant des rapports
difficiles, toutes les formes de rencontres erti® dommunautés rendues possbles par des
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interventons de cette nature peuvent susciter madleure compréhension réciproque et
déminer les agressivités éventuelles. Ces révafatie la complexité des origines ou des
chances de contacts sont a I'évidence un appragégsarticuliérement concret de la diversité
culturelle. 1l fait donc bien mieux voir et bierieux sentir que ce que livre un cours. Faute
de ces ancrages et de ces compléments, il risquester rop vague pour inspirer une
réflexion déterminante et mobilisatrice.

Sur un autre plan, on a insisté sur l'intérét quésentent toutes ks initiatives pour éviter la
disparition ou I'ignorance de moments de I'histaieecertaines cultures. Ces rappels ont paru
particulierement opportuns quand il s’agit de papjahs immigrées ou étrangeres. Il faudrait
par exemple, quaprés leur participation aux costmtx cbtés du pays d'accueil, ces
populations bénéficient d'un droit de cité et d'dmoit & la différence plus effectivement
reconnus. |l serait donc opportun que les initeside cette nature soient mieux connues et
mie ux suivies par les jeunes pour avoir des expéer plus riches d’'autres cultures.

Il va de soi que des projets similaires sont engutes souhaitables dans des zones ou
sévissent des conflits latents ou ouverts. Il failddes occasions de faire se rencontrer,
parfois pour la premiere fois, les deux partiesjgaque la s’étaient ignorées ou avaient I'une
de lautre des images faussées. C'est I'objectiffehtival des invasionde Cosenza grace
auquel les communautés de cette vile italienneeseuvent pour mieux envisager favenir
ensemble. Les projets de cette nature exigent gemrades organisateurs des capacités a
mobiliser les intéressés et souvent une forteciEn@our surmonter les déceptions qui ne
sont pas rares. Mais il y a encore en Europe swiffisent de situations conflictuelles pour
gu'il soit nécessaire de souhaiter l'essor dededlémarches.

Dans les contextes plus faciles et méme dans kesaules échanges de jeunes avec des
finalités scolaires ou plus expressé ment cultgedlat bien entendu retenu l'attention. Dans
ces échanges les stages de perfectonnement tigges occupent une tres large place.
Pendant une tres longue période leur seul objeci® d’améliorer es compétences dans une
langue étrangére et c’est un objectif qui n'estggsourvu de toute dimension interculturelle.
Mais celle-ci peut souvent rester trop implicite upoavoir une portée suffisante.
Heureusement, dans une large mesure grace a thinses du Conseil de IEurope sur la
nécessité de lier lapprentissage d’'une bnguelei de sa culture, ces stages ménent de plus
en plus souvent ensemble la familiarisation dasglé&ux domaines. Mais le Symposium et
surtout les deux séminaires préparatoires ont gedmiconstater I'existence de nombreuses
associations qui se consacrent en prioritt & losgéion de rencontres pour mieux faire
connaitre la culture de lautre.

Les musées ont été eégalement mentionnés a magpieses comme des lieux tres propices a
des contacts tres stimulants avec des témoignagpassé et du présent des cultures. |l a été
convenu que b présentation de leurs collectiomsmpnentes ou de leurs expostions
temporaires napportent pas toujours les infornmatidont les publics jeunes auraient besoin
pour en tirer le meilleur profit. La recherche defriéquentation la plus élevée possible ou le
poids d'impératifs purement muséographigues coeratiisouvent a survaloriser la dimension
pittoresque ou esthétigue au détriment de lapgartformations plus parlantes pour un
public jeune. Il Nen reste pas moins que les skapo sés sont toujours pour les enseignants
qui le souhaitent ou des guides soucieux de s’adapleur auditoire, des points d’appui tres
précieux pour faire imaginer une culture dans ssemble ou entrer dans le détail de certains
de ses aspects. Il a aussi été rappelé que lesesnssét les mieux placés pour fare revivre
des pans ou des périodes de cultures qui ont étiénegs des vicissitudes de ['histoire. A cet
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égard une attention particuliere a été portée aulture musulmane dont on peut estimer
guelle s'est décrochée de celle de I'Occident atipalu Xllleme sieclke et plusieurs
expositions destinées a réparer cette coupuretéritées. D’autres cas similaires en Europe
méme ont été mentionnés tek que les programmeswdde de Tallin destinés a faire
resurgir du passé des communautés et des traditidriges. Ce qui se fait avec les musées a
donc pu étre considéré a juste tire comme d'exotdlexemples des compléments dont
'enseignement de I'histoire peut bénéficier a thrieur de lécole bien que les objectifs
poursuivis par cet enseignement et ceux pourspasides musées ne coincident pas toujours.

Les distances sont apparues encore plus marguéedesvmeédias et surtout les médias audio-
visuels. Les productions historiques affluent sardcrans de cinéma et de télévision. Or elles
ne répondent que trés rarement a des exigencek grupermettraient d'étre des apports
appréciables a la connaissance historique. Ellesemhiavant tout sur la plongée dans
'émotion et non pas sur la crédibilité ou le cééae phusible d’une restitution du passé. Il
n'y que de rares exceptions qui méritent d’ autdund p’étre remarquées. O n s’est ainsi arrété
a une série télévisée quia offert une présentatésnveridique de deux cultures ayant d’assez
mauvais rapports a travers leurs coutumes lesqulotidiennes et une intrigue sentimentale
entre des membres de chacune des cultures. Eruffeaice mieux qu’un discours tres
argumenté, la comédie a réussi a fare sentir feaes de se rejoindre quavaient des
interlocuteurs trés éloignés les uns des autredepastéréotypes et les préjugés. Mais les
réussites de ce genre paraissent assez raremngoliement pour des séries qui n'ont pas
cette qualité ne contribue guére & mieux faire ptecd autre dans sa différence.

Les représentants de la chaine Arte invites au 8gmm ont été tres sinceres sur ce sujet.
Leurs émissions historiques se heurtent de towenfaa des obstacles budgétaires parce
guelles obligent a faire appel a des spécialistdge ux. De plus en tout état de cause le regne
de laudimat est jusqu’ici un handicap pour ce gedémission. Une série avec une forte
ambition d’exactitude historique n’a attiré qu’'uaadience limitée. Les responsables de la
chaine ne veulent pas renoncer a la programmat@mnissions historiques de qualité, mais
ils ne sont pas optimistes sur l'accueil qui learasré serve..

Pour malgré tout pouvoir exploiter dans s courhistbire certaines réalisations
audiovisuelles, la nécessité d'une solide éducaiidimage a été rappelée. Cette éducation
permettrait de faire faire un tri entre des produest ne méritant aucun intérét et d'autres
acceptables. Cela menerait & la découverte de dotaires parfois excellents et dont les
réalisateurs ont besoin d'étre encouragées; Maidutation a l'image ferait aussi voir
autrement les ceuvres les plus courantes dont Egadtitudes voire ks mystifications
repérées et critiguées deviendraient significatii2e la sorte les productions historiques
télévisuelles fourniraient des occasions d’exefesprit critique et finiraient par devenir un
moyen moins facile et moins suspect d’apprentissbeyd’histoire. Grace a l'éducation a
I'image, dont la nécessité, n'a pas fait de dduteaurait une continuité dans le traitement de
I'conographie depuis les illustrations dans lesnoes quil faut apprendre a interpréter
jusgu'aux séquences filmées.

Parmi ces apports extérieurs, il était inévitadple soit mentionné l'Internet qui serait en
mesure de mettre a la disposition des enseignandsseéleves des sources et des documents
innombrables. De trés sérieuses réserves ont tiaitete émises sur la fiabilité de ceux-ci. lls
sont rarement vérifiés et on a cié le cas del&ion qui avait été faite d’'une entrevue entre
deux responsables politigues qui n'avait pas eu. liei une formation appropriée a
I'utilisation de ce qui est disponible serait nésadi®e et elle pourrait également étre centrée
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sur fexercice de I'esprit critique. Mais la tacjparait immense et assez décourageante parce
gue les jeunes n'attendent guére de conseilstilishtion de fordinateur.

De maniere un peu surprenante, il na pas été bepuquestion de b presse. Est-ce parce
gue la presse est depuis longtemps entrée a l'étgjlee son utilisation est déja bien cadrée ?

3.7. Laformation des enseighants et des autres aats

Comme on I'a vu on a pu s’interroger sur le dedmndvation pédagogique a prévoir pour
un enseignement de I'histoire plus orienté ouiedd® vers l'interculturel Mais quoiqu’ilen
soit, cet enseignement a paru exiger au moins daptation a cette nouvelle optique ne
serait-ce qua cause des nouvelles compétencessesqiCeln semble méme encore plus
indispensable pour les enseignants. lls sont app&ldéravailler en coopération avec des
acteurs extérieurs dont ke profil de formationtess différent du leur et qui ont des activités
et des contacts d'un tout autre style avec desigsufplii n'ont bien souvent rien de commun
avec les leurs Mais ces intervenants connaissem stuation assez comparable vis-a-vis
des enseignants. Leurs préoccupations et leursemeand’opérer peuvent toujours paraitre
trés éloignées des keurs. Il n'est donc pas sugiteque ces questions de formation aient été
longuement abordées dans ks groupes de travajletles possibilités d'y apporter des
réponses aient été considérées comme détermimaniedes chances d’atteindre les objectifs
assignés au Symposium et au ProjetLdmage de 'autre dans I'enseignement de I'histoir

3.7.1. Laformation des enseignants

C’est de toute évidence la formation des enseigranita focalisé I'attention. Cela s'explique
sans doute parce que c’était un domaine plus famila des participants en majorité
concernés par l'éducation scolaire ou universta@ela permet probablement aussi de
comprendre pourquoi les changements requis pote d@tmation ont été principalement
envisagés au regard des tendances dominantes geiunt depuis déja un certain temps
novatrices. Pour cette raison elles ne paraissp&ntonstituer de tres sérieux obstacles aux
nouvelles innovations qui seraient nécessaireseftét on a pu faire état d’'un consensus
dans tous les pays sur les attitudes souhaitakelds dart des enseignants a légard de leurs
ékves et sur les didactiques a suivre avec euxss $ont tombés d’accord pour penser qu'il
était primordial que lenseignant, sans se dépdetison autorité, soit proche de ses éleves et
comprenne leurs réactions. Il en a été de méme éde&e que l'enseignement d'une
discpline, quelle gu’elle soit, doit aboutir & yperticipation de I'éleve a | construction de
ses sawvoirs et de ses compétences.

Parmi les qualités que la formation doit développe été aussi trés souvent fait mention de
capacités sans relation directe ni avec enseigmérde [histoire ni avec les réorientations
dont celui-ci dewrait faire lobjet. C'est bien &&as avec le souhait, exprimé dans tous les
groupes de travail, que soit développé lespriique, I'expertise dans lanalyse des curricula
et leur mise en ceuvre. Il en va de méme pour leurscaux méthodes pédagogiques jugées
les plus pertinentes, telles qu'une présentatiomuinte de la discpline enseignée dans ses
contenus les plus concrets ou lattention a paterévaluations et a leurs résultats.

Toutefois on a considéré que sur ces registresndsvies plus habituels de la formation des
enseignants on pouvait greffer des maniéres deégesanie ux en accord avec la perspective
interculturelle dans l'enseignement de I'histoifénsi le développement de lesprit critique
figure dans la formation de toutes les discplimeais on peut lui donner une tonalité
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particuliere chez les professeurs d’histoire. Cpt@sée critique doit s’exercer sur tous les
matériels disponibles pour leur enseignement defesignanuels, les sources écrites ou les
illustrations jusqu’aux points d’appui extérieude méme la recherche de la proximité avec
les éleves dot permettre létablissement d’unodjake avec eux pour leur faire découwrir
I'image et l'identité de l'autre. On n'a pas oubiién plus que le sens critique des enseignants
doit s'appliquer aussi a eux-mémes pour repérers lpuéjugés et leurs idées préconcues
susceptibles d'affecter keurs relations avec aestédeves et d'étre des contre-exemples aux
attitudes qu’ils veulent encourager chez eux.

On ne s’est pas pour autant dissimulé qu’il falag@rfois aller plus loin pour rendre les

enseignants tout a fait capables de dispenser smigrmement qui réponde aux nouwelles
attentes. Il a été reconnu gquau plan de la dgaetil devient nécessaire qu'on initie les

maitres a faire en sorte que les éléves se réfaentconcepts auxquels renvoient les
phénomeénes étudiés sous langle culturel. La coxiiplele cette analyse doit étre également
mise en relief D'ou la nécessité d’entrainer Pratique de la multiperspectivité qui doit

permette d’échapper aux interprétations trop rapeletrop unilatérales ou a des vues trop
schématiques de lautre. Il faut mettre dans lan&ion tout l'accent sur les €léments du
currculum se rapportant a cette question.

On n'a donc pas vraiment noté une solution de naié entre les formations habituellement
proposées aux enseignants et celles qui conviemtirpour un enseignement de I'histoire
bien en accord avec le multiculturalisme du mo roletemporain. C’est pourquoi on a méme
pu considérer que le véritable obstacle était ggié manque d’'une assez solide formation
initiale a l'enseignement de I'histoire qui sévicere dans certains pays.

Il a cependant été aussi précisé que cette formatitale, méme quand elle est de bonne
gualité, nécessite des compléments et des appriefemdents importants. L'éducation a
I'image, comme on l'a déja vu est crucile et dep®ut un programme de formation. La
concertation avec des associations ou des instgmwogmsant des activités parascolaires,
comme la préparaton de visites de musées ou dstipos exigeront de forts
investissements en temps et en efforts de progrdbmmat de management. Cel relevera
donc probablement plus de b formation en coursedgice que de la formation initiale. De
toute facon dans I'enseignement d'une histoires gwrnée vers le multiculturalisme, les
professeurs devront faire davantage accéder igeh la signification de concepts, de mots
et a leurs connotations. C’est la tout un nouvedetde la formation a ouvrir.

C’est pourquoi il a été régulierement rappelé dimeppsat une meileure information des
futurs enseignants et des enseignants en exerritelges les ressources extérieures a école
auxquelles ils peuvent faire appel. Il a bien editeé@é indique que parmi ces ressources les
nouvelles technologies de [linformation et de lamoounication offaient de larges
possibilités. L'attention a toutefois été attirée ¢es dangers, pour eux comme pour les
ékves, d’'une utilisation de l'lnternet sans k&cautions indispensables. Tout spécialement
sur ke plan de & cukure et de l'histoire ce quénile met a disposition doit étre vérifié avec le
plus grand soin. Ces préoccupations a prendreeraussi dans ke champ de éducation aux
médias dont 'absolue nécessité, pour les enseigm@mme pour les éeves, a été rétérée
dans tous les groupes de travail. On a du resfgef@mue 'UNESCO vient de publier un
manuel d’éducation aux médias.

L'impression finale des formateurs d'enseignantsurpat étre que leur tache reste
considérable mais qu’elle ne part pas de l'inexista
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3.7.2. Laformation des autres acteurs

La nécessité d'une coopération entre les ense grdrgs autres acteurs de la sensibilisation
a l'interculturel a été un leitmotiv des échangéstte coopération implique un effort de
formation en faveur d'intervenants qui au seinel@d activités ne mettant pas toujours assez
en évidence leur contribution a une meilleure cdss@ance des autres. Comme si en quelque
sorte ils faisaientde [interculturel sans leediru sans méme le savoir.

Toutefois, sous réserve que des informations supodet soient passées inapergcues, a ce
Symposium, les mentions d’'expériences concretes casecteur ont pratiquement été rares.
La seule exception semble avoir été lévocatios ta&pide d'une formation de guides de

musées. Ces personnels seraient aussi réceptifiegjeaseignants a la nécessité d’adopter la
perspective interculturelle pour avoir avec leublpudes contacts plus adéquats et plus
fructueux. De fagcon différente au cours des sé€imiggpréparatoires, la présentation des
initiatives de plusieurs associations avait sodliga question de la formation de leurs

intervenants.

Mais il est apparu que dans ce cadre k formaticombe a des instances qui ont leurs
propres préoccupations et keurs propres traditmsez éloignées de celles qui prévalent dans
la formation des enseignants. Ce sont des fornmtjonrelevent beaucoup plus souvent d’un
apprentissage sur le tas que de cursus faisdargeplace a la théorie, sauf peut-étre quand
il s’agit de la communication. Il apparait égaletngue lauto-formation est assez courante.
Ce qui est loinde signifier une spécificité quiasee n opposition radicale avec les formations
pour le milieu scolaire. En effet comme on I'a raf&p sur tous les plans les enseignants sont
désormais invités a faire preuve d’'une autonomiecéle-ci doit s'appliquer aussi a leur
développement personnel en cours de service etépeuspécialement a tout ce qui touche a
I'interculturel.

3.8. L'importance de lindividu

La corollaire de cet accent mis sur linitiativerp@annelle est limportance a accorder a
I'individu sur un plan beaucoup plus vaste que icéduson dévebppement personnel. De
nombreuses remarques, a bien des niveaux, longr#esomme celui qui joue un role
déterminant.

Dés l'ouverture du Symposium, il a été déclaré gé¢ait non pas des cultures, mais des
femmes et des hommes qui se rencontraient et diaiegt. Bien entendu cela ne signifie pas
que les cultures par elles-mémes n'aient pas ksipidige de contacts. Leurs influences
réciprogues, leurs métissages ont été a justectitee comme preuves du contraire. Mais on
percoit bien que ces aboutissements ne sont gepegables que grace aux paroles et aux
comportements des personnes touchées par cesgusces

Il faut également se souvenir combien cette impodale lindividu a été soulignée en ce qui
concerne la constitution de limage de l'autre.rGsst qu’apres avoir pu étre rapportée a des
individus effectivement rencontrés que cette in@aaat accéder a une certaine généralité sans
distorsions trop grossieres. Dans la constructien agtte représentation, I'expérience
individuelle du profil de lfautre est donc un pbie départ indispensable qui conditonne
tout le reste. L'autre doit d’abord étre identit@mme un individu dans une situaton
partculiere qui tient & son statut socioéconomigaiesa profession, a son genre, a sa
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profession ou a d’'autres caractéristiques. C'esles®nt a partir de la que peut se construire
une notion de l'altérité qui ne soit pas une ualiétraite sans contenu mas une unité plurielle
a l'instar des identités a partir desquelles el&téélaborée. Dans le dialogue ou plutdt les
dialogues qui doivent s’y instaurer, la diversitdtarelle est a la fois un constat de départ et
une donnée toujours présente. On n'a pas non plbiéole réle du professeur comme
individu. Ce qui fait aimer I'histoire, c’est avatotut celui qui 'enseigne, a-t-on entendu dire.

3.9. Prvilégierles initiatives locales

L’importance accordée au contexte et a l'individawssi conduit a privilégier les initiatives
locales jugées les plus fructueuses pour mieuxm@tr et mieux résoudre a la fos les
guestions que peut soulever la diversité culturdms les sociétés et celles liées a un
enseignement de l'histoire axé sur cette diver€itést au niveau local que doivent étre le
plus souvent gérées les relations entre les comaémale cultures diférentes. Quant a
'enseignement de l'histoire, la diversité cultlged tous les niveaux, est susceptible de faire
envisager des adaptations de ses contenus et deesbodes a des populations scolaires qui
souvent nN'ont pas les mémes attentes ni les méapescités d'assimilation a I'égard de ce qui
leur est proposé. Or cest aussi au niveau local s décisions les plus appropriées
paraissent possibles. C'est du moins ce guincperser ce qui se passe dans les pays ou les
autorités locales sont dotées de pouvoirs en lieraat

Le niveau local a aussi été percu comme celui omdglisent le plus aisé ment les multiples
concours extérieurs autour de I'école pour doté&ducation de toute la dimension
interculturelle souhaitable. Or ces concours semtxcd’organismes qu'on désire voir agir
dans la proximité, facilement accessibles a démuttt e ntre eux pour permettre la négociation
d’interventions. C’est pourquoi le niveau locakst a dire municipal ou régional, est apparu
comme le plus pertinent tant pour 'adaptation aeons aux besoins que pour leur rapidité.
L'autonomie croissante de ces niveaux consécutdesapo litiques de décentralision, qui ont
toujours été soutenues par le Conseil de 'Eurdpetait permettre d’aller dans ces directions
sans rencontrer d'obstacles majeurs. Que lestimé& bcales aient surtout retenu lattention
ne signifie pas pour autant que le niveau natiaiaété oublié ou contesté. A souvent été
rappelée la nécessité de conserver des cohéreacsshble.

3.10. D’'une étude segmentaire de I'histoire a sompprentissage global

Les manieres d’envisager dans une perspectiveiiterelle la pédagogie de l'histoire et les
formations préconisées pour celles et ceux quidiemt en ceuvre sont assez différentes de
celles prévalant jusquiici.

En schématisant quelque peu mais sans pour awéfirmer totalement les résultats des
échanges a ce sujet, il est permis de penser géférirgement admis les contrastes suivants.
Jusqu’a présent il se serait agi pour lessentie¢dlquer des connaissances qui apportaient
une restitution du passé dont les possibilités mi@tation pour comprendre le présent
n'‘étaient pas sans ambiguités. Tirer des leconpaggé applicables au présent n'était pas
exclu mais appelait de multiples précautions poarpas tomber dans des utilisations
contestables de l'histoire. Avec ses déviationgda@ant a la célébration de héros fondateurs
ou sauveurs, lhistoire nationale donnait lieu & dgpréciations mitigées. Cette méme

histoire mise a contribution pour une éducationaioyen pouvait faire preuve d'une
prudence rassurante mais n'en éveillait pas masgéticences.

27



La pédagogie d’'une histore centrée sur les caratijues de sociétés multicukurelles et
devant aider les jeunes a affronter leurs enjewisage d'autres objectifs et d'autres
démarches. Se forger une conception de la socié&téahs doute partie de ses finalités qui ne
semblent par difféerer radicalement d'une histoirentée vers la formation du citoyen et qui
seraient aussi de nature politique. Mais la soadéBs laquelle peut se nouer le dialbgue
interculturel est fondée sur le respect de valemigerselles qui ne sont pas liées a un type
partculier de société sauf celui de toute socdocratique méritant cette appellation et
constituant le seul modele de référence. C'est damolitique vue sous son angle le plus
universel d’aménagement d’'un espace de vie, ind&gige a une existence dans un contexte
de Iberté et d’équité garantie au plan individeiedu plan collectif. Ainsis’explique que cette
histoire ne puisse radicalement dissocier lappeodt présent de celle du passé. Elle a besoin
de partir de la connaissance du passé et de dxigfl sur celui-ci pour interpréter le présent
et agir sur lui C'est aussi pourquoi on ne peulirei¢er a une connaissance livresque. Il faut
pouvoir s'appuyer sur des expériences concretesr prouver des traces bien lisbles du
passé qui faciliteront la perception de son sepscetureront un meilleur éclairage des choix
a faire dans les situations vécues. On compremd glae cette histoire ait besoin de pouvoir
s'arréter sur les manifestations des cultures gué s monuments ou les objets rassemblés
dans les musées ou d'étre en contact avec lesnmersappartenant a ces diverses cultures. 1l
faut cela pour mieux savoir et mieux comprendre.q@e en d’autres termes, signifie que
d’'une simple étude limitée a lacquisiton de coieeances, on passe a un apprentissage plus
profond et plus global ou encore a un apprentissiages lequel la construction des savoirs
s’effectue principalement au travers des expérignée ues.

Il faudrait donc dorénavant donner tout son sebsx@ressionfaire de I'histoiresi courante
dans une sorte d’argot scolaire. fage peut concerner toutes les disciplines. Mais ildea
bonnes raisons de penser quil est bien plus dmstance quand il s'agit de I'étude de
I'histoire. C'est-a-dire que 'enseignement destbire devrait étre 'occasion pour les éleves
de se livrer, selon la formule d'un participanirie démarche historienr@mprenant to ute
une gamme dopérations. Entre autres aller a leaeld’informations a des sources tres
varieées (archives, visites de monuments et de rauséacontres et échanges avec des
personnes de divers profils), construction de saveixploitables dans [Iinterprétation
d’événements actuels ou passés, définition desddt et des comportements a envisager en
conséguence. Sans forcément se rallier compkteawenthéses constructivistes, il faudrait
au moins considérer cet apprentissage de I'histmireme une dynamique qui exige de ceux
guelle entraine des démarches trés créatives stansia aller aux informations nécessaires
et a en tirer des conclusions a | lumiere du odetet des échanges avec les interlocuteurs
les plus variés. De la sorte la coupure entre tbis des chercheurs et I'histoire en classe
devie ndrait moins radicale.

C’est une occasion de plus pour se convaincrengutdche aussi immense ne saurait
s'accomplir dans le seul cadre scolaire et qu’ureité coopération s'impose avec tous les
milieux concernés par linterculturel. Leur nombet heureusement leurs capacités ne
devraient cesser de croitre avec la multiplicaties situations qui ks interpellent. Il va sans
dire que ks enseignants doivent aussi s'inscares aette dynamique. Leur formation initiale
ou en cours de servie les assurera de moins ersrdeirdisposer d’'un stock de recettes
applicables a toutes les situations rencontréesc Aaurs €léves comme avec leurs partenaires
ils devront sans cesse imaginer de nouwelles sokith des problemes qui se réitérés en
permanence.
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Il s’est égakement avéré qu’ainsi congu, I'appssage de I'histoire sera une entreprise de
longue haleine qui ne s’étendra pas seule menagériode de la scolarité. Ce devrait étre un
des meilleurs exemples de la nécessité et desibééle lapprentissage a vie. Il s'imposera
parce que le multiculturalisme est un phénoméneaste, si contrasté et si changeant que
faute d’'y revenir régulierement on aurait peu darcks d’'en sasir toutes les spécificites et
toutes les nuances. Cet apprentissage a vie S'@mpoaussi parce que ses avantages
conditonneront | possibilité de mener dans lesé$és multiculturelles une existence lucde
et stimulante pour affronter leurs enjeux. Luciadeupétre informée des évolutions de leur
composition et de leur profil ayant une incidenaeede sur les attitudes des diverses
communautés les unes a I'égard des autres. Stitaybarce que grace a la possessionde ces
renseignements, chacun sera en mesure d’adopteorigsorte ments les mieux adaptés a des
situations ou ks risques d’'incompréhensions, ddatements ou de conflits ne mangqueront
jamais. Or le sentiment d’avoir eu dans ces siuati les réactions les plus opportunes
apportera a chaque personne qui y réussira ldagdtisn d’avoir su avoir de lautre et des
autres les images qu'il fallait pour éviter lesfidifiltés consécutives a des approches moins
pertinentes. Ce sera aussi pour chaque persort@ms$on de faire un retour sur elle-méme
qui lui révélera tout ce qu'un autre ou d’autreisaluront appris sur elle-méme. Cehl validera
la conclusion si souvent formulée pendant ce Syimposet pendant les séminaires
préparatoires que la connaissance de soi- mé me passelle de l'autre.

3.11. L’adaptation des programmes et des manuels

La mise en pratigue d’un tel apprentissage dépemdplisieurs facteurs qui ont été
longuement évoqués. Un des plus importants esirimation des enseignants et des autres
acteurs les préparant effectivement a adopter ogitejue. Toutefois on ne s’est pas
dissimulé gue la distance pouvait étre grande deg®bjectifs qui seraient a atteindre et les
situations constatées. Il a méme parfois semblélayfermation des enseignants d’histoire
était beaucoup moins satisfaisante que cellesguigtent pour les autres discplines. Mais ce
sont les programmes d’études et ks manuels seslgjui ont été désignés comme les
obstacks les plus sérieux.

3.11.1. Les Curricula

Les programmes d'études ont été incriminés. llsaiset responsables du manque
d’'informations dont patissent certains histoirescertaines cultures, quelles s’étendent sur
des zones ou des périodes plus ou moins vasteg'@ieq concernent dans certains pays des
groupes d’'une extension variable. Comme lors d mpesé minaire préparatore, ona signalé
la plce trés insuffisante faite dans la plupag clérricula a la culture arabo-musulmane des
temps modernes. La méme lacune affecte égalemelohdee date l'histoire de Byzance et
plus générakement de I'orthodoxie. A égale menraelé qu’'un manque d'attention pour la
culture de certaines minorités peut encore sajourd’hui, par exemple dans des pays des
Balkans.

Ce profil regrettable des programmes tient a deoma qui ont été une fos de plus bien
identifites sans que pour autant les espoirs d@ustéments paraissent toujours trés
réalisables. Il faut que les programmes soientidérss comme vraiment défectueux pour
guils soient remis complétement en chantier. Casui se produit actuellement dans les
pays arabes comme en a fait état M. Mongi BOUSNIR#ecteur Général de 'ALECSO.

Dans les autres situations, les réajuste mentsssave nt difficiles ou tres modestes. Comme
partout on reproche aux programmes d’étre surchatgs rééquilibrages entre les histoires
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ou les cultures sont presque toujours écartés pprds les alourdiraient encore. A vrai dire
I'intérét pour un apprentissage plus global déstthire inciterait plutdta les élaguer qua les
ernrichir. La soluton la plus fréquemment retenweurpcompenser les lacunes ou les
contractions est lintroduction de thémes optiosinér, si en principe la formule doit
favoriser l'attention pour des aires négligée® aboutit en fait le plus fréquemment a insister
sur ks domaines déja les plus en vue. Par aillesrprogrammes sont encore trés souvent
fixés par les autorités centrales peu habituéepeaudisposées a réserver toute la place
désirable a histoire et b culture de groupesrimediares. On s’est néanmoins arrété sur les
conséquences de décentralisations trés pousséesiecamlle de I'Espagne ou chaque
Communauté Autonome est en mesure de donneraadad et a la culture de son territoire
un espace non négligeable. Il a été eégalemenquédque b plupart du temps lhistoire
nationale n'a plus une primauté aussi forte qu'iayne vingtaine d'années et quand elle
continue de prédominer elle n'est plus totalemenipée des autres histoires.

3.11.2. Les manuels scolaires

Par leur contenu les manuels scolaires illustréan loette évolution. 1l est désormais rare
guils se complaisent dans des stéréotypes suauges nations ou dans des points de vue
intoErants. M. Noureddine DOUGUI, dans une desleeaRondes, a donné I'exemple d’une
enquéte dans ce sens faite sur les manuels dey27apmbes. Un autre exemple mentionné a
été celui d’'un manuel réalisé conjointement parspEsialistes d’Allemagne et de France en
vue d’offrir des points de vue acceptables aux gnaats et aux éléves des deux pays et
d'obtenir des autorités la possibilité d'utiiséouvrage dans leurs classes. Ainsi au leu
d'utiliser lexpression dhvasions barbares péjorative pour le coté allemand, on parle
désormais damigrations de peuples germaniqud$ne formule analogue est maintenant
menée entre 'Allemagne et la Pologne. A égalerégntitée I'étude engagée sur les manuels
scolaires utilisé sur les deux rives de la Méditeée par 'TUNESCO, 'ALECSO et le Georg-
Eckert Institut. Ces initiatives ont été dictéear ge souci de dépasser les profonds
antagonismes générés par des siecles de conflddnebmpréhensions. Or s’il est permis
d’espérer qu'elles auront bien ce résultat, c’emice qu'elles ont bénéficié d'un soutien
officiel garantissant une large utilisation des rages au méme titre que d’autres. C’est un
point crucial car des manuels dits européens gapar des auteurs originaires de plusieurs
Etats du continent n'ont pratiquement pas franehsduil des établissements scolaires. Car
quand ils pouvaient étre utilisés, ce qui n'artiypeds toujours, ils étaient plutét tenus pour des
matériels complémentaires auxquels, on pouvaitraeoours sion en avait le temps ousion
le jugeait opportun.

Ilse pourrait alors que ce type de publicatiomntde meilleures chances de s'imposer en se
différenciant au maximum des manuek d’'un usageielffou régulier. C'est la perspective
adoptée par louvrage publié sous légide @eorg-Eckert-nstitut fir internationale
Schulbuchforschung, Les sociétés musulmanes &gligpmoderné En effet cet ouvrage ne
retrace pas [l'histoire des sociétés musulmangsopose sur diverses traditibns musulmanes,
qui vont du Maroc a lEgypte, de la Turquie a lai@h des apercus trés varés de ces
contextes tels que le droit, Féconomie, la religiou le patrimoine artistique. De la sorte,
selon ses intéréts, chaque enseignant peut $iattaécun aspect tout en étant encouragé a ne
pas le dissocier des autres. Cel encourage urmigzage global qui construit le savoir a
atteindre dans un recours a une multiplicté ddrgnrtions. On a la un excellent exemple de
l'ouverture et de I'inventivité qui devraient cakdser cet apprentissage.

" Gerdien Jonker, Pierre Hecker, C ornelia Schnoy)H&slimische Gesellschaften in der Moderne, Ideen-
Geschichten-MaterialierStudien Verlag, Wien, 2007.
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C’est pourquoi il serait peut-étre vain de voulirprocurer tous les moyens dont il aurait
besoin que ce soit les directives d’un programnééude ou les apports de manuels couvrant
tous les registres. Il serait au contraire nataged I'entrée dans cet apprentissage soit
'occasion non de découvrir immédiatement toutjgedevrait le nourrir mais tout ce qui va
devoir étre recherché pour qu'il puisse s’effectdepourra donc y avoir une impression
initiale de manque mais trompeuse parce guen daistent de nombreuses ressources
disponibles qu'il faut savoir repérer et exploitbes bors le réle des enseignants et de tous les
autres acteurs serait désormais moins de dispaseme sur un plateau de toutes les
ressources existantes que de les localiser etitlire les trouver. Bien entendu ce ne serait
pas un prétexte pour se soustraire aux ob ligatdumrs formate ur mais pour les inscrire sur un
autre registre.

(AVA TENTATIVE DE BILAN

Apres avoir tenté de rendre compte des échangasemus lors de ce Symposium et des vues
qui S’y sont exprimées, une tentative de bilan geutire sur deux plans. D’'uncoté il y a lieu
de se demander dans quelle mesure paraissentabdedis les modificatons dans
'enseignement de ['histoire qui devraient découdlles conclusions qui se sont dégagées. Ces
modifications ont pu étre souvent présentées n@onsme radicales que comme prolongeant
ou approfondissant des tendances déja repérabless Meanmoins elles risquent de
rencontrer des obstacles qui tiennent a la foisaadxes réglementaires et aux pratiques de
certains acteurs. |l est cependant probable que ldammédiat [éventualité de ces résistances
et leur ampleur sont mal appréciables. C'est paurgu reste le Secrétariat a fixé a ce
Symposium des objectifs dont on peut mieux évallisront été atteints parce gu'ils portent
sur | teneur méme de la réunion. Il semble doecagwbilan, aprés avoir rapidement exploré
la premiere option, ait intéréta se concentrerfsseconde.

4.1. Une entreprise passionnante mais difficile

En ce qui concerne la premiére option, un partitigas premier séminare préparatoire en a
bientracé le profil en insistant sur sa préoccopadpisté mologique. Il a estimé en effet quil
est difficle mais tout autant passionnant d’envisagere histoire de la diversité et de la
pluralité qui offrirait la double herméneutique d'e représentation faite de tensions et de
contradictions, dues aux vues de points différemajs aussi celle d’une intelligibilité
universelle permettant au plus grand nombre de Eaprier une histoire souvent
conflictuelle dans le but ambitieux d’en faire astrtument de coopération et de partige

A vraidire cette ambition parait de plus en plosrante dans le monde contemporain, avec le
développement de lintérét et du respect pour &itch la difféerence quést a penser en
relation avec le respect de la vérité dont il ese fiacette. C'est parce que nul ne possede la
vérité mais que tous ont a la chercher que I'ort égicepter le droit a la différence comme
une manifestation, éventuellement partielle et méraequée de cette vértd 'importance a
accorder aux différences et la place a leur fagesdla conduite des comparaisons est tres
chirement ressortie des travaux de cette réunitmsistance sur I'opportunité de faire de
I'histoire selon la multiperspectivité est alléendde méme sens.

8 Intervention de Jean Petaux au premier sémina@eapatoire
° Louis Marmoz et Mohamed D errljjinterculturel en questions. L'autre, la culturé I®ducation. 2001,
Paris, 'Harmattan, p.39.
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Il Nest pourtant pas si sOr que tous ks histariecceptent de s'engager sur ces chemins. M.
AUDIGIER a estimé queemplacer l'histoire des guerres ou des conflits palle de la
coopération et des échanges reléve d’'un choixigoét et non d'un choix scientifiquBien
d’autres réserves similaires sont possibles. Lomstculturelle que le nouvel apprentissage de
I'histoire devrait favoriser ne séduit pas tous rgiieux d’historiens. Pas plus que l'histoire
comparée qui devrait aussi bénéficier d’un int&&ru dans ces nouwvelles perspectives. En
1988 on pouvait encore lire dans une revue spééaliquele développement du
comparatisme n’a cessé d’étre proclaméis quesa mise en ceuvre demeure 'exception

Par suite on voit Ia se profiler des débats dasglie est trop incertaine pour gu'ils cessentde
sitét. Il sera bngtemps possible d'opposer uolrescientifigueet une histoirgoolitique
mais aussi de discuter ce qu'il faut entendre [&toine scientifique. Certainement pas celle
gue préneraient ks adeptes d’un positivisme et daientisme qui convainquentde moins en
moins. Mais est-ce une histoire scientifique celleé selon beaucoup de représentants de la
profession sefforce de dégager desigues plausible¥, celle qu'un historien francais
gualifie de science douceu celle dont, selon les mots d’un particpantsget serait la
fluidité. Assez similairement la vision de la société dééengar le Conseil de I'Europe
pourra sans doute continuer a étre prise plus commaeoption possible parmi d’autres que
comme la seulke a retenir. Pour qu'il en soit au¢retni faudrait que I'intolérance, le mépris a
'égard des autres deviennent impossibles. Maistite pas un idéal qui comme les autres,
demeurera dans un avenir prévisible plus une ésditet de faible probabilité quune
échéance programmable ?

De ce pointde vue tres général, il y aurait liepénser que les chances de vor se concrétiser
les réorientations qu’appelle ce Symposium neiesetai inexistantes nicertaines. Ce serait
aprés tout assez naturel pour des raisons quirtieemd autant aux options du Conseil de
I'Europe en matiére sociétale qu'aux rapports deses entre les écoles historiques. De plus,
sans wouloir tomber dans lronie, on est enclirmjauter qu'il serait en fin de compte
paradoxal qu'on attende quune réunion faite powtivar les adeptes du respect des
différences et du souci du dialogue, puisse déberushir des conclusions qui feraient
'unanimité. Il est au contraire trés souhaitable gqges conclusions puissent continuer a étre
débattues, probablement pas pour étre refusées, pmir étre réexaminées et poussées plus
loin ou modérées. Il est tout aussi indispensabéeagux quiappliqueront ks avis exprimés
le fassent avec la conviction d’agir en toute aotoie et en toute responsabilité et non avec
le sentiment de suiwe des consignes. C'est baarsdet esprit qu'ont été assignés a ce
Symposium les objectifs auxquels il faut reve niapdresser un bilan plus modeste mais plus
chir.

4.2. L'atteinte des objectifs assignés au Symposium

Le document d’information préparé par le Secrétapiaassigné au Symposium quatre

objectifs :

- définir les stratégies globales d'apprentissage ltstoire dans une société
multiculturelle,

- identifier et développer des concepts-cgs,

- identifier des méthodes et matériaux pédagogiquéeessaires a lensemble des
acteurs concernes,

- collecter une premiéere série de descriptions deve®pratiques.

®Apnales ESC 1988 Paris Armand Colin N°2.
" Selon la formule de Paul Veyne
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Tout incite a penser que vers chacun de ces dsjeds avancées significatives peuvent se
constater.

4.2.1. La définition des stratégies

Les stratégies nécessaires pour la mise en ceuwnenduvel apprentissage de lhistoire dans
une société multiculturelle ont bien été définieanme globales et assez explicitement
exposées.

Le souci de la glbbalité doit d’abord conduire ander a I'étude de I'histoire le cadre élargi
guappellent des sociétés multiculturelles. Cetaaduit a clairement formuler ce qu'il faut
favoriser et ce qu'il faut éviter. |l est souhalaltle se détacher du cadre national qui n'est
plus garant d’'une société homogeéne dans des fresté&anches. L'histoire de ce qui peut
continuer a étre désigné sous le terme de natibtéssrmais celle de ses composantes ayant
des rapports plus ou moins harmonieux et non pdlle d’'une identité sans failes. Cette
histoire est aussi celle de toutes les répliquésllg a provoquées dans son propre espace ou
ailleurs.

C’est pourquoi l'apprentissage de cette histoitet@su de recourir a des notions politiques,
€économiques ou sociales prises dans une accep$ea éarge pour autoriser la description et
la compréhension de situations trés variées ainsigpur en proposer des interprétations
recevables et non blessantes d'un point de vuérient. La préfrence a donner a
'expression migrations de peuples germaniquescsille d’invasions barbares a déja été
signalée. Comme on vient de le voir, une évolusiomilaire s’impose a propos du terme de
nation dont des entités comme les Communautésndnoies d’Espagne revendiquent
aujourd’hui I'utilisation alors qu'il était jusquane période récente réservé pour des entités
dotées d’une unité politique, économique et cularbeaucoup plus affirmée a un autre
niveau.

La méme stratégie de globalitt se retrouve danside en ceuvre de lapprentissage de
I'histoire. 1l ne doit plus étre confiné dans leaalp de la seule discipline historique. Lui
donner une dimension multiculturelle signifie augsiil s'effectue dans toutes les autres
discplines. Cette extension de son champ peutusafigr pour pallier linsuffisance des
horaires alloués a tenseignement de lhistoire egtiregrettée partout. Mais cette solution,
qui aurait pu passer pour un expédient, devierturelle dans le contexte du
multiculturalisme puisque la pratique de l'intexddinarité sur le plan pédagogique est le
prodrome ou I'équivalent du dialogue interculturel.

La volonté que cet apprentissage ne se dérouedduns le seul milieu scokire mais qu'il
bénéficie de tous les concours extérieurs dispesiibeléve de la méme stratégie de globalité
avec le méme souci de rapprocher et faire dialodes univers culturels differents. QU'il
s'agisse d'associations favorisant des rencontreicultturelles, de musées proposant des
expositions sur des cultures ou des histoires@lusoins bien connues, de médias abordant
des thémes comparables, les acteurs devant coapéren effet chacun leur culture. Mais il
faudra que celle-ci se dégage de conceptions gtratiques trop particulieres pour étre
capable de communication avec d’autres.

La liste de ces preuves ilustrant le choix det&gi@s globales pourrait étre encore allongée.

L'insistance réitérée a maintes reprises sur las&ité d’adopter toujours des stratégies qui
tiennent compte du contexte revient & en posekice. Cette attention a porter au contexte
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implique en effet qu’une stratégie ne porte pasusuélé ment isolé d’une situation mais sur
'ensemble de ses aspects.

Il 'y a donc guere de doute que lobjectif de digfiles stratégies globales les mieux
appropriés a été largement rempli. La notion mémestcaté gie globale a été précisée. Les
diverses applications a en prévoir ont été trae®es quelques précisions.

4.2.2. L'identification de concepts- clés

Le nouvel apprentissage de I'histoire doit s’organiautour de concepts-clés qui jusqu’ici
n'ont pas été des références fréquentes dansdéted histoire. Leur définition plus précise
est indispensable pour éviter que cet apprentissagee a vide.

Dans ce domaine aussi des acquis paraissent istalmkes. La plupart des concepts

concernés, quand ils avaient été utilisés, redtammanques d’incertitudes et d’équivoques. Tel
était le cas des notions de culture, d’dentittsspenelle, collective ou nationale ou encore
d’authenticité auxquelles on n‘€chappe plus de wmecaoégulierement des qu’'on aborde la

diversité culturelle ou l'interculturel. Il en vaedméme avec lidée de lautre que dans ces
contextes il est indspensable de concrétiser.

D'appréciables précisions ont été apportées sigiggsfications a donner a ces notions. Pour
'essentiel, il S'est agide clarifications signalaantét une extension de sens a prévoir ou au
contraire des ressemrements pour éviter des cemtpgeis. La culture a été envisagée sous
'angle le plus large pour y inclure non seulemesatproductions littéraires et artstiques mais
également et surtout toutes les modalités de I'sepd’un groupe social sur son
environnement. Les notions d’identité et d'autletd ont donné lieu a des approches
similaires. On a notamment rappelé I'aspect plufeto ute identité qu’elle soit individuelle
ou collective et donc son caractere relatif quiebde prétendre a des degrés absolus d’unité
ou d’authenticité. A propos de l'image de lautiexpérience a été faite de la double
nécessité de Ilui donner un visage concret commeé del 'étranger ou de limmigré et
d’approfondir comment l'altérité catégorise.

Par ailleurs lieu b notion méme d’histoire s'Estélée d’une complexité qui n'a pas toujours
été bien percue. Le registre de I'histoire et celeila mémoire ont été plus clairement
distingués. Surtout les divers types de messagesnd@m de [lhistoire ont été mieux
répertories en mentionnant ceux liés aux travdasc historiens professionnels, ceux servis
comme des récits par des médias, ce ux prod uitsrEahistore partisane ou méme sectaire.

Ilest wraique ces clarifications n'ont pas perposr autant des définitions trés rigoureuses et
guon en est resté a des idées ou des notionsleldatritoire était mieux délimité qu'a des
concepts entendus comme des constructions treégigtas. On voit pourtant mal comment il
aurait pu en étre autrement. Dans les sciences ihesn@ntre les spécilistes les mieux
reconnus les débats sur la signification a doanees vocables se poursuivent. La culture
pour l'anthropologie culturelle n'est pas tout at fa méme que pour la sociologie de la
connaissance. Chez les historiens les discussamBiaent pour savoir si leur discipline est
une science exacte. Il n'y a donc rien d’étondace que le Symposium en soit resté a des
conceptsnous

En fin de compte il est permis de se demander siest pas ke sort de toutes les réflexions
axées sur linterculturel. Celles-ciont a franadhés frontieres ou a ks abolir. Mais en méme
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temps elles se confrontent a des différences quigsent les distances et les séparations. Ces
réflexions sont ainsi d'un coté attirées par deyane qui leur permettraient de dégager des
contrastes et des coupures. Mais d’un autre clig® @divent intégrer des situations beaucoup

moins nettes dues aux déplacements et aux chevaecte provoqués par la rencontre des

sociétés et de leurs cultures. Dés lors ce sur gu@ensait pouvoir se caler au départ se

fragilise et se brouile. Ces conceptsusne seraient alors pas des concepts dégradésemais |
mieux appropriés a linterculturel. Il'y auraitué autre acquis intéressant de ce Symposium

4.2.3. Méthodes et maté riaux pédagogiques pour laste urs.

Ce Rapport a déja indiqué tout lintérét qui a ptErté aux méthodes et aux matériaux
pédagogiques.

Compte tenu de leur origine professionnelle, lagigipants qui avaient en majorité des
responsabilités dans les écoles ou les universitiisprété une attention soutenue au travail
dans les classes. La préférence va maintenant @thodes qui suscitent chez les éléves une
partcipation tres active a I'élaboration de leseswirs. Les moyens de déclencher et de
nourrir cette motivation ont été bien repérés. erpériences vécues et les rencontres avec
l'autre sont apparues indispensables. Ont égalké®njugés essertiels et fructueux les
contacts avec tous les milieux extérieurs a lécile bref c’est toujours une pédagogie trés
active qui a été encouragée parce quelle paraidaaimeilleure pour que ks éléves
S'approprient en méme temps des connaissances ebdpétences.

Dans la mesure ou ces choix faisaient une largeed’exploitation, du vécu, ils pouvaient
étre ceux non seulement des enseignants maiscaussde tous ks acteurs. Ces derniers ont
méme paru parfois plus favorisés a cet égard. besignants, on le congoit bien, doivent
sortir mentalement et physiquement de leur classe pouver ce Vvécu. Les autres acteurs y
sont pratquement toujours de plein pied.

Il faut y insister, nirecettes, ni modeles typesfatrmation n'ont été proposés. La compkxité
du probleme, tenant a la diversité des situatipesjt I'expliquer. Mais une autre raison

s’'impose. Puisquon insiste sur 'autonomie donivelat faire preuve les éleves, il est assez
naturel que ceux qui les forment manifestent la en&apacité. En témoigne la tendance a
insister sur I'auto- formation qui s'est forte mearfiirmée a propos de la formation initiale et

continue de tous les acteurs.

La réfexion qu'appelle I'enseignement de I'histoalans la perspective de linterculturel a
certainement une conséquence de portée trés gérpraimérite d'étre mise a en lumiére..
Elle intensifie chez les formateurs et chez lesgsuke sentiment de devenir responsables de
la mise en ceuvre des réponses a donner aux qu@egtienleur pose le nouveau profil des
sociétés. Chacun percoit désormais que kb diveesitérelle le concerne directement et en
permanence. Tous ont également conscience que dautéussir a ks faire dialoguer, on
risque de voir les cultures se livrer a des affomgnts qui seront dramatiques. Pour léviter il
ne semble guére y avoir d'autre solution que cobguprsonne, quelle que soit sa stuation,
guel que soit son rle, prenne son sort en maim deuvenir a la place quelle occupe un
artisan de la compréhension réciproque. En soulignatte nécessité, on disposerait de la
base la plus solide sur laquelle les acteurs co@setrouveraient les ressources pour prendre
les initiatives les plus souhaitables en toute aaraie et en toute efficacité. Bienentendu cela
n'exclurait pas que soient élborés conjointe masst programmes de formation initiale et
continue. Maks on pourrait espérer quils soienispdemandés par leurs bénéficiaires
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guofferts ou presque imposés par leurs organisatetice serait b meilleure garantie de leur
gualité etde leur pertinence.

On rejoindrait du méme coup une préoccupation sauerprimée a propos des formations,
celle de leur évaluation. Dans ces formations conttaes les auto- formations qui les

accompagneraient régulierement, I'évaluation saraitinstrument d’analyse et de pilotage
irremplacable. Lévaluation que chaque individuaferde son auto- formation, avec

'assistance éventuelle d’un conseil, serait déteamte pour le choix du complément de
formation recherché et il va de soi que celui-&chapperait pas non plus a I'évaluation. On
assisterait ainsi a la fois a une nouwelle appratshda formation et & une consolidation des
aspects les plus valables des formations hab itnele dispe nsées jusqu’ici.

4.2.4. La collecte des bonnes pratiques

Il N’y a pas non plus de doute qu’une importantéesde bonnes pratiques a été recueillie tant
au cours du Symposium gquau cours des deux sémmairparatoires dont il convient de
signaler une nouwelle fois les précieux apports.

Les études de cas présentées dans ks trois réunmmcernent des pratigues exemplaires
dans la plupart des domaines qui méritent d’étieepren considération. Dans le cadre
scolaire on peut de diverses maniéres sensibiesréleves a foptigue multiculturelle,
notamment en approfondissant I'image de lautrglanm de son histore et de sa culture qui
ont souvent joué un réke méconnu a de grands misnol devenir d’une société. Dans le
domaine des échanges entre établissements scalaidgautres stages, ont été développé des
formules qui ne limitent plus au perfectionnemeinguistique mais s'élargissent a la
familiarisation avec toute une série de patrimaingsréle escomptable des musées et des
meédias principalement audiovisuels a fait lui atiebjet d’une attention tres soute nue.

On a par ailleurs précisé les conditions requses que de telles pratiques soient de qualité.
La premiére est dans tous les cas une solide @mar qui doit permettre, comme c’est
indispensable, de fixer le plus clairement possib$ objectifs a atteindre et les démarches a
adopter. Mais s’imposent tout autant parfois descgutions a prendre pour éviter que les
partcipants a une activité ne soient déroutés éaaplpointés a cause de son inadéquation a
leurs intéréts ou a leurs habitudes d'analyse onéflexion.. A partir de ces éléments il serait
srement possible d’établir une typologie desiguas les plus souhaitables qui serait un
autre bénéfice non négligeable de ce Symposium.

A propos des bonnes pratigues, au cours de cettdorécomme dans bien d’autres, il a été
souvent remarqué quapres b sékection des bonmgyes, il importait de veiller a leur
diffusion sans laquelle elles n‘auraient qu'un ictpaop restreint. Dans ce domaine, ce
Symposium a eu aussi des résultats encourageantsiegoent pour une large part a
I'importance qu'il a accordée au contexte. Celeeanss d'abord d’échapper a lillusion que
les bonnes pratiques avaient une validité génégale rendrait possible d'avance leur
dissémination sans qu’elle rencontre des obstadl@scontraire s'est développé une tres
chire conscience que, quelle que soit sa qualité,pratique devait s'adapter a tout nouvel
environnement dans lequel elle serait transférés. dxemples présentés n'ont donc jamais
été donnés pour immédiatement transposables. Stypodgie éfait tentée, il ne s'agirait
donc que d'une série de caractéristiques fondanesnta respecter, d'un plan modulable
d’édifices a batir en tenant compte des besoindedes futurs occupants. Mais on peut
néanmoins espérer que ces besoins qui seront eelaxfdcilitation du dialbogue des cutures
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ne seront pas différents au point d’étre incoriciia. L'acceptation de la différence des
cultures aboutirait en quelque sorte a I'ébauchanel’culture commune qui rendrait cette
dissémination des bonnes pratiques non pas dépoudeu tout obstacle mais moins
confrontée a des attentes impossibles a satisfaire.

*

Il'y aurait ainsi toutes les raisons de penserpr@ace Symposium, toutes celles ettous ceux
qui y auront participé emporteront deux convicto@zlle de mieux savoir ce que peut
signifier vivre et comprendre la diversité cultleelCelle, grace au nouvel apprentissage de
I'histoire qui a été esquissé, de disposer d'uril qu@ur aborder cette diversité avec les
connaissances, les compétences, les attitudes ebtaportements les plus appropriés. Du
méme coup seraient consolidées les chances déesoialeurs du Conseil de TEurope mieux
prévaloir dans les sociétés du XXleéme siecle.
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