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Niniejszy dokument nalezy traktowac jako przewodnik utatwiajacy rozumienie i wdrazanie edukacji globalne;j,
a takze jako narzedzie doskonalenia pedagogicznego. Ma on poméc w tworzeniu podstaw edukacji global-
nej tam, gdzie one jeszcze nie istnieja oraz wzbogacac istniejace podejscia. Tresé¢ Przewodnika przygotowano
z uwzglednieniem doswiadczen i odniesien praktycznych, jak rowniez realiow kulturowych, geograficznych,
spotecznych i ekonomicznych.

Przewodnik powstat w oparciu o zatozenie, ze procesy edukacyjne w warunkach formalnych i nieformalnych
powinny otwierac droge ku lepszemu zrozumienia coraz bardziej globalizujacego sie Swiata. Podnosi on rowniez
istotne kwestie dotyczace odpowiedzialnosci zawodowej edukatoréw i nauczycieli oraz roli szkot, rozmaitych
organizacji i instytucji w podnoszeniu $wiadomosci globalnej, a takze wiedzy o sprawach ogélnoswiatowych
w obrebie planu nauczania, jak rowniez w ramach nieformalnych projektow i aktywnosci.

Jako ze Przewodnik ten odzwierciedla perspektywe wielu zainteresowanych stron, autorzy i autorki pragna
wyrazi¢ satysfakcje z partycypacyjnego procesu, ktory doprowadzit do jego napisania, z mozliwosci dysku-
sji oraz wkiadu w tworzenie koncepcji edukacji globalnej. Uwzglednienie w dokumencie rozmaitych, czasem
przeciwstawnych, pogladéw i opinii byto zaréwno wyzwaniem, jak i wzbogacajacym doswiadczeniem.

Dzigkujemy wszystkim, ktorzy w rézny sposob przyczynili sig¢ do powstania tego dokumentu, w tym cztonkom
Global Education Week Network oraz partnerom, ktorzy uprzejmie zgodzili sie przedstawi¢ konstruktywne
glosy krytyczne.

Wydanie polskie, przygotowane przez Grupe Zagranica, powstato dzieki finansowemu wsparciu Centrum
Potnoc-Potudnie. Grupa Zagranica jest stowarzyszeniem polskich organizacji pozarzadowych zaangazowa-
nych we wspotprace rozwojowa, wspieranie demokracji, pomoc humanitarna oraz edukacje globalna.Wiecej
informacji: www.zagranica.org.pl.



Niniejszy Przewodnik po edukacji globalnej stanowi odpowiedz na potrzebe wyrazona przez sie¢ prakty-
kow zwiazanych z Centrum Pétnoc-Potudnie (CPP) — grupe zwiazana z Tygodniem Edukacji Globalnej (Global
Education Week Network). Celem byto wypracowanie wspoélnego narzedzia bazujacego na doswiadczeniu zdo-
bytym przez sieé i innych partnerow, ktore bytoby wsparciem dla edukatoréw w rozumieniu i efektywnym
wdrazaniu inicjatyw edukacji globalnej.

Poprzez pokazywanie zaréwno réznych perspektyw edukacji globalnej, jak i zwiazanych z nia metod i kryte-
riow ewaluacji —w tym wymiane dobrych praktyk, narzedzi i zrodet — Przewodnik ten stuzy¢ ma wzmocnieniu
catosci dziatan na rzecz edukacji globalnej. Ma on réwniez na celu wspieranie praktykéw w edukacji formalnej
i nieformalnej poprzez zaproponowanie ogélnych ram, ktére pézniej moga by¢ przez nich rozwinigte w za-
leznosci od potrzeb i wtasnych doswiadczen. Ponadto, ma on by¢ pomoca w identyfikacji istniejacych prak-
tyk i podej$¢ do edukacji globalnej, wsparciem w refleksji i stawaniu si¢ bardziej Swiadomym w dziataniach
z zakresu edukacji globalnej, wptynac¢ na wzrost wymiany praktyk edukacji globalnej oraz kreowanie syner-
gii miedzy interesariuszami, a takze wnies¢ wkiad w polityki edukacyjne na poziomie lokalnym, regionalnym,
krajowym i migdzynarodowym.

Przewodnik po edukacji globalnej jest inicjatywa Programu Edukacji Globalnej Centrum Pétnoc-Potudnie Rady
Europy, angazujaca zespét edukatorow sieci Tygodnia Edukacji Globalnej upowaznionych do wspolnego przy-
gotowania podstawy Przewodnika. Proces jego opracowania uwzgledniat metode partycypacyjna na réznych
poziomach konsultacji posréd edukatorow i praktykow edukacii globalnej aktywnie zaangazowanych w pro-
gramy edukacji globalnej i programy mtodziezowe Centrum Pétnoc-Potudnie. Ponadto, posrod europejskich
i miedzynarodowych partneréow CPP zidentyfikowana zostata Grupa Mentorow, w skiad ktorej wszedt m.in.
zespot trenerdw z University on Youth & Development CPP.

Tematy zaprezentowane w Przewodniku stuza wyjasnieniu fundamentalnych zagadnien zwiazanych z eduka-
cja globalna, sugeruja strategie tworzenia tresci merytorycznych, identyfikacji celéw, umiejetnosci, wartosci
i postaw oraz oferuja wsparcie w zakresie metod, tworzenia programéw nauczania i ewaluacji oraz liste uzy-
tecznych kontaktow, zrédet i bibliografie.

Przewodnik powinien by¢ postrzegany jako otwarty proces ewolucji, regularnie uzupetniany o nowe idee
i praktyki wyplywajace z doswiadczenia réznorodnych zaangazowanych partneréw.

Przewodnik dostepny jest zarowno w wersji papierowej (w jezyku angielskim), jak i w wersji elektronicznej
(rézne wersje jezykowe) na stronie Centrum Pétnoc-Potudnie: www.nscentre.org. Angielska wersja elek-
troniczna zawiera dodatkowy, regularnie aktualizowany rozdziat zawierajacy uzyteczne odnosniki zwiazane
z edukacja globalna.



Centrum Potnoc-Potudnie, oficjalnie nazwane Europejskim Centrum na rzecz Globalnej Wspotzaleznosci
i Solidarnosci, jest Porozumieniem Czesciowym Rady Europy. W jego sktad wchodzi 2| krajéw cztonkowskich:
Cypr, Finlandia, Niemcy, Grecja, Watykan, Islandia, Irlandia, Wtochy, Lichtenstein, Luksemburg, Czarnogéra,
Maroko, Holandia, Norwegia, Portugalia, San Marino, Serbia, Sfowenia, Hiszpania, Szwecja i Szwajcaria. Europejskie
Centrum na rzecz Globalnej Wspoétzaleznosci i Solidarnosci otwarto w Lisbonie w 1990 roku na podstawie
Rezolucji (89) 14 przyjetej przez Komitet Ministréow Rady Europy 16 listopada 1989 roku.

Mandat Centrum Potnoc-Potudnie Rady Europy zaktada stworzenie struktur dla europejskiej wspotpracy majacej
na celu zwigkszenie swiadomosci publicznej na temat globalnych wspétzaleznosci i promowanie polityki soli-
darnosci zgodnej z zatozeniami i celami Rady Europy, szacunkiem dla praw cztowieka, demokracja i spéjnoscia
spoteczna. Praca Centrum Pétnoc-Potudnie opiera sig na trzech filarach: dialogu, partnerstwie i solidarnosci.
Rzady, parlamenty, wtadze lokalne i regionalne oraz spoteczenstwo obywatelskie to partnerzy w quadrilogue,
ktorzy wspolnie wlaczaja sie w dziatania Centrum. Centrum prowadzi badania i organizuje debaty, warsztaty
oraz szkolenia. Petni role katalizatora poprzez inicjowanie i utatwianie spotkan partneréw z réznych srodo-
wisk i krajow pracujacych nad podobnymi zagadnieniami oraz zacheca do tworzenia sieci wspotpracy.

Dziatania Centrum Potnoc-Potudnie obejmuja dwa kierunki:

podnoszenie Swiadomosci Europejczykdéw na temat wspétzaleznosci globalnych i solidarnosci, poprzez edukacje
i programy mtodziezowe;

promowanie polityki solidarnosci Pdtnoc-Potudnie, zgodnie z celami i zasadami Rady Europy, poprzez dialog mie-
dzy Europq, krajami $rédziemnomorskimi i Afrykq.

Cele Centrum Pétnoc-Potudnie w zakresie edukacji globalnej to rozwijanie, wzmacnianie i wspieranie strate-
gii oraz budowanie potencjatu dla edukacji globalnej skierowane do instytucji i praktykéw edukacji globalnej
w sektorze edukacji formalnej i nieformalnej. Praca ta oparta jest na przeswiadczeniu, ze edukacja globalna
jest holistyczng ,,edukacja, ktora otwiera ludziom oczy i umysty na $wiat oraz uswiadamia o koniecznosci
podejmowania dziatan na rzecz dazenia do wigkszej sprawiedliwosci, rownosci i zagwarantowania respekto-
wania praw cztowieka dla wszystkich™'.

| Deklaracja Globalnej Edukacji z Maatstricht, |5—17 listopada 2002. Definicja zostafa pierwotnie sformutowana w trakcie dorocznego spotkania
Global Education Week Network na Cyprze, 28-3 I marca 2002.



Biorac to pod uwage, ,,edukacja globalna obejmuje edukacje rozwojowa, edukacje w zakresie praw cztowieka,
edukacje dla zrébwnowazonego rozwoju, edukacje na rzecz pokoju i zapobiegania konfliktom, edukacje mie-
dzykulturowa, stanowiac globalny wymiar edukacji obywatelskiej”.

Program Edukacji Globalnej Centrum Pétnoc-Potudnie promuje, usprawnia i intensyfikuje ten typ edukac;ji
zarowno w krajach cztonkowskich Rady Europy, jak i na poziomie globalnym. Program ten oparty jest na re-
komendacjach i rezultatach konferencji, ktére Centrum zorganizowato w Atenach (1996), Budapeszcie (1999)
i Maastricht (2002).

Idea Karty Edukacji Globalnej dla panstw cztonkowskich Rady Europy pojawita si¢ podczas miedzynarodowe-
go warsztatu Partnership on Global Education — Global Education in Secondary Schools, zorganizowanego przez
CPP wspdlnie z Ministerstwem Edukacji Narodowej i Spraw Religijnych Grecji w Atenach, w marcu 1996.
Karta Edukacji Globalnej zostata zaprezentowana w 1997 roku jako pierwszy dokument referencyjny CPP
odnoszacy sie do edukacji globalnej.

Od czasu konferencji w Budapeszcie, Linking and Learning for Global Change, ktora odbyfa sie w czerwcu 1999,
CPP rozwineto mechanizm sieciowania praktykow z krajéw cztonkowskich Rady Europy, aby dzieli¢ sie strate-
giami i doswiadczeniami na rzecz zwigkszenia zasiegu i poprawy dziatan edukacji globalnej. Ten mechanizm zostat
sformalizowany i w roku 2000 Sie¢ Tygodnia Edukacji Globalnej spotkata sie po raz pierwszy w Lizbonie.

Takie networkingowe podejscie wspierane jest przez Tydzien Edukacji Globalnej, coroczne wydarzenie o za-
siegu europejskim zachecajace do praktykowania edukacji globalnej w warunkach formalnych i nieformalnych.
Tydzien Edukacji Globalnej jest koordynowany przy wsparciu Sieci Tygodnia Edukacji Globalnej i wspierany
przez interaktywna strone internetowa oraz regularny newsletter elektroniczny.Ten proces poddawany jest
corocznej ewaluacji podczas seminarium ewaluacyjnego Tygodnia Edukacji Globalnej — spotkania, ktére umoz-
liwia wszystkim cztonkom sieci dzielenie sie wypracowanymi strategiami dla poszerzania zasiegu i wzmac-
niania jakosci edukacji globalnej. Podczas seminarium wybiera sie tez temat Tygodnia Edukacji Globalnej na
kolejny rok.

W roku 2002 Kongres Edukacji Globalnej w Maastricht, zorganizowany przez CPP i partneréow, wzmoc-
nit obecno$¢ edukacji globalnej, gromadzac tworcow polityki i praktykow wokét refleksji nad europejskimi
ramami strategicznymi dla poprawy i rozwoju edukacji globalnej do roku 2015. Refleksje te zaowocowaty
Deklaracja z Maastricht.

2 Deklaracja Globalnej Edukacji z Maatstricht, 15—17 listopada 2002, patrz Zatacznik 1.



W ramach procesu tworzenia Przewodnika Edukacji Globalnej, CPP zdecydowato, ze Przewodnik, tacznie
z poprzednimi inicjatywami, takimi jak Deklaracja z Maastricht, bedzie podstawa do przeprowadzenia w roku
2008 przez Centrum procesu konsultacyjnego prowadzacego do przyjecia rekomendacji wspierajacych edu-
kacje globalna w panstwach cztonkowskich przez Komitet Ministréw Rady Europy.

W ostatnim czasie, Centrum Pétnoc-Potudnie Rady Europy oraz Komisja Europejska zgodzily sie pofaczy¢
swoje wysitki na rzecz promocji edukacji globalnej oraz zaangazowania w nia mtodziezy w Europie i poza jej
granicami.Jak dotad, obie instytucje podpisaty 28 listopada 2008 roku porozumienie o wspolnym zarzadzaniu,
ktére ma na celu wzmocnienie publicznego zrozumienia i krytycznego zaangazowania na rzecz wspotpra-
cy rozwojowej i osiagniecia Milenijnych Celow Rozwoju przez kluczowych interesariuszy w obszarze edu-
kacji globalnej. Projekt ten opiera sig na dwoch filarach: wysitkach na rzecz wzmocnienia edukacji globalnej
w nowych krajach cztonkowskich Unii Europejskiej oraz promocji wspotpracy mtodziezowej Europa-Afryka
w kontekscie Strategii UE-Afryka, skupiajac sie na aktorach spoteczenstwa obywatelskiego i wiadzach lokal-
nych jako grupach docelowych.

Program Edukacji Globalnej opiera sie réwniez na rekomendacjach rezolucji 1318 (2003) Zgromadzenia
Parlamentarnego Rady Europy, ktore zaleca, aby kraje cztonkowskie ,,promowaty edukacje globalna na rzecz
wzmochnienia publicznej Swiadomosci odnosnie zrownowazonego rozwoju, biorac pod uwage, ze edukacja
globalna jest kluczowa dla wszystkich obywateli w celu nabycia wiedzy i umiejetnosci pozwalajacych rozumiec,
krytycznie uczestniczyc i wspoétdziata¢ w spoteczenstwie globalnym, w roli upodmiotowionych obywateli glo-
balnych”. Program ten uzupetnia dziatania podejmowane przez Dyrekcje generalna ds. edukacji, kultury, mto-
dziezy i sportu Rady Europy w obszarze edukacji dla demokratycznego obywatelstwa oraz praw cztowieka.

Cele Programu Edukacji Globalnej wpisuja sie w Dekade Edukacji na rzecz Zréwnowazonego Rozwoju
UNESCO, agende ONZ. Ponadto, poprzez odwotanie si¢ do Milenijnych Celéw Rozwoju, program ten ma na
celu ufatwienie dyskusji i dialogu pomiedzy decydentami, organizacjami spoteczenstwa obywatelskiego i eks-
pertami, na drodze partnerstwa i wymiany informacji.



ROZDZIAL A

CZYM JEST EDURRCJA GLOBALNA?



Edukacja Globalna jest perspektywa edukacyjna wynikajaca z faktu, ze wspotczesni ludzie zyja i wzajemnie
oddziatuja na siebie w coraz bardziej zglobalizowanym $wiecie. Sprawia to, ze kluczowym zadaniem edukacji
jest zapewnienie uczacym sie nie tylko okazji, ale i kompetencji do refleksji i dzielenia sie swoim wiasnym
punktem widzenia, do odegrania roli w globalnym spofeczenstwie, jak rowniez do rozumienia i dyskutowania
ztozonych relacji pomiedzy zagadnieniami natury spotecznej, ekologicznej, politycznej i ekonomicznej w celu
wypracowania nowych sposobéw myslenia i dziatania. Edukacja globalna nie powinna jednak by¢ prezento-
wana jako zatozenia, ktére mozemy akceptowac bezkrytycznie, jako ze wiemy juz o istniejacych dylematach,
napieciach, watpliwosciach i réznych perspektywach w procesie edukacyjnym w kontekscie globalnym.

Istnieje wiele definicji edukacji globalnej.W Deklaracji Edukacji Globalnej z Maastricht (2002) zawarto na-
stepujace stwierdzenia:

jest edukacja, ktéra otwiera ludziom oczy i umysty na $wiat oraz uswiadamia o koniecznosci po-
dejmowania dziafar na rzecz dazenia do wiekszej sprawiedliwosci, réwnoéci i zagwarantowania respektowania praw
cztowieka dla wszystkich.

obejmuje edukacje rozwojowa, edukacje w zakresie praw cztowieka, edukacje dla zréwnowazo-
nego rozwoju, edukacje na rzecz pokoju i zapobiegania konfliktom, edukacje miedzykutturowa, stanowiac globalny
wymiar edukacji obywatelskiej.

Z tworzeniem koncepcji edukacji globalnej wiaze sie szereg miedzynarodowych dokumentéw. Ponizej przed-
stawiamy niektore z nich, gdyz kazdy na swoéj sposob wzbogaca i ukierunkowuje to podejscie:

Celem nauczania jest petny rozwdj osobowosci ludzkiej i ugruntowanie poszanowania praw cztowieka i podstawowych
wolnosci. Krzewi ono zrozumienie, tolerancje i przyjazd miedzy wszystkimi narodami, grupami rasowymi lub religijnymi;
popiera dziatalno$¢ Organizacji Naroddw Zjednoczonych zmierzajacg do utrzymania pokoju.

Artykut 26, Organizacja Narodéw Zjednoczonych, Zgromadzenie Ogolne, San Francisco, 10 grudnia 1948

¥aczac uczenie sie, szkolenie, informowanie i dziatanie, edukacja miedzynarodowa powinna wspiera¢ odpowiedni rozwdj
intelektualny i emocjonalny jednostki. Powinna rozwija¢ poczucie odpowiedzialnosci spotecznej i solidarnosci z grupami
mniej uprzywilejowanymi oraz prowadzi¢ do przestrzegania zasad réwnosci w codziennym zachowaniu.

UNESCO, Zgromadzenie Ogodlne, Paryz, 19 listopada 1974



Edukacja, w tym edukacja formalna, Swiadomos$¢ spoteczna i podnoszenie kwalifikacji powinny by¢ uznane za proces, po-
przez ktdry jednostki i spoteczenstwa moga w petni rozwinaé swdj potencjat. Edukacja jest niezbedna dla promowania
zréwnowazonego rozwoju i podnoszenia zdolnosci ludzi do mierzenia si¢ z problemami srodowiska i rozwoju.

Organizacja Narodéw Zjednoczonych, Konferencja ,,Srodowisko i Rozwéj”, Rio de Janeiro, 3-14 czerwca 1992

Wstep: Edukacja musi rozwija¢ zdolno$¢ docenienia wartosci, jaka jest wolno$¢ oraz zdolnosci potrzebnych do stawienia
czota zwiazanym z tym wyzwaniom. Oznacza to edukowanie obywateli pod katem rozwigzywania trudnych i niejasnych
sytuagji, rozwijanie w nich poczucia autonomii i indywidualnej odpowiedzialnosci. Wiaze sig to z docenianiem wartosci
obywatelskiego zaangazowania i zdolnosci stowarzyszania sie z innymi na rzecz rozwigzywania problemdw i pracy na
rzecz budowania sprawiedliwego, pokojowego i demokratycznego spoteczenstwa.

UNESCQO, Zgromadzenie Ogdlne, Paryz, listopad 1995

Wierzymy w to, ze gfdwnym wyzwaniem na dzi$ jest sprawi¢, by globalizacja przynosita korzysci wszystkim mieszkarfcom
Ziemi. Globalizacja otwiera przed ludZmi wielkie mozliwosci, ale jak dotad jej owoce i koszty sg dzielone nierdwnomier-
nie. Mamy $wiadomos¢, ze kraje rozwijajace sie i kraje w okresie transformacji gospodarczej musza pokonaé szczegdlnie
wiele trudnosci, by sprosta¢ temu nadrzednemu wyzwaniu. Tylko dzieki szeroko zakrojonym i konsekwentnym wysitkom
na rzecz stworzenia wspdinej przysztosci, przy uwzglednieniu réznorodnosci populacji ludzkiej, korzysci z globalizacji stana
sie dla wszystkich dostepne w réwnym stopniu.

Rezolucja Zgromadzenia Generalnego ONZ, Nowy Jork, 8 wrzesnia 2000

Podstawowa wizja Edukacji na rzecz Zréwnowazonego Rozwoju jest $wiat, w ktdrym kazdy ma mozliwos¢ korzysta-
nia z edukacji i uczenia sig wartosci, zachowan i styldw zycia niezbednych dla zréwnowazonej przysztoéci i pozytywnej
transformagji spotecznej.

Dekada Edukaciji na rzecz Zrénowazonego Rozwoju Organizacji Narodow Zjednoczonych
International Implementation Scheme, January 2005



Celem edukacji rozwojowej i podnoszenia $wiadomosci w tym zakresie jest umozliwienie kazdej osobie w Europie do-
stepu przez cate zycie do mozliwosci uswiadamiania sobie i rozumienia zagadnier rozwoju globalnego oraz ich implikacji
lokalnych i osobistych, jak réwniez ustanowienie jej praw i obowiazkdw jako mieszkarica wspdtzaleznego i zmieniajacego
sie $wiata poprzez stymulowanie zmian na rzecz $wiata sprawiedliwego i zréwnowazonego.

|. Cele ogdlne Europejskiego Roku Dialogu Miedzykulturowego przyczyniaé sie beda do [ ...] podnoszenia Swiadomosci
wszystkich mieszkancdw UE, w szczegdlInosci ludzi mtodych, na temat znaczenia rozwoju aktywnego europejskiego
spoteczenstwa obywatelskiego, otwartego na Swiat, szanujacego réznorodno$¢ kulturowa i opartego na wspdlnych
wartosciach UE, okredlonych w Artykule 6 Traktatu UE oraz w Karcie Praw Podstawowych Unii Europejskiej [...].

2. Cele szczegdtowe Europejskiego Roku Dialogu Miedzykulturowego beda nastepujace: wzmocnienie roli edukacji
jako waznego $rodka nauczania o réznorodnosci, zwiekszenie rozumienia innych kultur oraz rozwijanie umiejetnosci
i najlepszych praktyk spotecznych, jak réwniez podkreslenie kluczowej roli mediéw w promowaniu zasady réwnosci
i wzajemnego zrozumienia.
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Podejscie miedzykulturowe zapewnia przysztoSciowy model zarzadzania réznorodnoscia kulturowa. Proponuje koncep-
cje oparta na indywidualnej godnosci ludzkiej (obejmujaca nasze wspdine cztowieczenstwo i wspdlne przeznaczenie).
Jesli tozsamos¢ europejska ma zaistnie¢, bedzie ona oparta na wspdlnych fundamentalnych wartosciach, szacunku dla
wspdlnego dziedzictwa i kulturowej réznorodnosci, jak réwniez szacunku dla réwnej godnosci kazdej jednostki. Dialog
miedzykulturowy odgrywa znaczaca role w tym zakresie. Pozwala zapobiec podziatom etnicznym, religijnym, jezykowym
i kutturowym. Umozliwia wspdlne poruszanie sie naprzéd, radzenie sobie z naszymi odmiennymi tozsamos$ciami w spo-
séb konstruktywny i demokratyczny, w oparciu o podzielane uniwersalne wartosci.

Edukacja na rzecz demokratycznego obywatelstwa i edukacja o prawach cztowieka sa blisko ze soba powiazane i wza-
jemnie sie wspieraja. Edukacja na rzecz demokratycznego obywatelstwa skupia sie gtéwnie na prawach i obowiazkach
demokratycznych oraz aktywnym uczestnictwie w obywatelskiej, politycznej, spotecznej, ekonomicznej, prawnej i kultu-
rowej sferze zycia spotecznego, podczas gdy edukacja o prawach cztowieka dotyczy szerszego spektrum praw cztowieka
i podstawowych wolnosci w kazdym aspekcie zycia ludzkiego.



W niniejszym Przewodniku pragniemy przyjrze¢ sig roli edukacji globalnej i krytycznie przeanalizowac rézne
postawy, poczawszy od kultury indywidualizmu, zwykle kojarzonej z dominacja, w kierunku kultury partner-
stwa, opartej na dialogu i wspotpracy. Pierwszy model kulturowy charakteryzuje systemy edukacyjne w wielu
krajach, gdzie tematy globalne i budowanie swiadomosci na temat $wiatowej rzeczywistosci postrzegane sa
jako mato znaczace dla wizji narodowych. Z drugiej strony, model partnerski moze porwadzi¢ do miedzyna-
rodowego zrozumienia i wspotpracy miedzy ludzmi i narodami.

Aspekty dominacji istnieja w wielu sferach zycia naszych spoteczenstw i s3 gteboko zakorzenione w struk-
turach systemow edukacyjnych. Obecny model edukacji w znacznym stopniu odzwierciedla te dominacje.
Gtosy wobec niego krytyczne podkreslaja, ze model ten prowadzi do wrogich relacji pomiedzy jednostka-
mi i narodami, szczegdlnie nalezacymi do réznych kultur, religii, grup spotecznych, czy przejawiajacymi rézne
sposoby myslenia.

Poprzez podziat i usystematyzowanie tematow stworzyliSmy hierarchie wiedzy i zdewaluowalismy inne spo-
soby uczenia sie. Oderwanie spowodowane przez ten proces podzielonej edukacji nie pozwala nam znalez¢
miejsca w potaczonym S$wiecie, wskutek czego nie jestesmy zdolni do budowania mostow, aby zblizy¢ sie,
poznac czy zrozumied innych.

Edukacja globalna zajmuje sie wdrazaniem wizji potrzebnej, aby przejs¢ do modelu partnerstwa miedzy na-
rodami, kulturami, religiami na poziomie mikro i makro.

Transformacyjne uczenie sig poprzez edukacje globalna zaktada gleboka, strukturalna zmiane w podstawowych
zatozeniach myslenia, uczuciach i dziataniach. Jest to edukacja zaréwno dla umystuy, jak i dla serca.To pociaga za
soba radykalna zmiane prowadzaca do poczucia potaczenia z innymi i stwarza mozliwos¢ osiagniecia wiekszej
rownosci i sprawiedliwosci spotecznej oraz zrozumienia i wspdtpracy miedzy ludzmi.

Trzy gtéwne etapy transformacyjnego uczenia sig sa silnie powiazane z edukacja globalna:

Andliza aktualnej sytuagji swiata
Wizja, jak moglyby wyglqda¢ alternatywy w stosunku do dominujqcych modeli

Proces zmiany w kierunku odpowiedzialnego swiatowego obywatelstwa

Edukacja globalna jako transformacyjne uczenie sig sugeruje partycypacyjne procesy podejmowania decyzji na
wszystkich tych etapach. Celem takiego rodzaju uczenia sig jest wzmocnienie wspolnej wiedzy i kolektywnej
samoswiadomosci. Edukacja globalna, zamiast dzielenia ludzi na drodze wspoétzawodnictwa, konfliktu, strachu
i nienawisci, kwestionuje chciwos¢, nieréwnosci i egocentryzm poprzez wspotprace i solidarnosé.



Edukacja globalna jako transformacyjne uczenie sie oferuje sposdb wprowadzania zmian na poziomie lokalnym, aby
wplywac na poziom globalny, budujac postawy obywatelskie poprzez strategie i metody partycypacyijne, dzieki kto-
rym ludzie ucza sie przez branie na siebie odpowiedzialnosci, ktéra nie moze byé pozostawiona jedynie rzadom
i innym decydentom.

Zaréwno na poziomie mikro, jak i makro, edukacja globalna taczy programy réznych obszaréw edukacji: edukacji
rozwojowej, edukacji o prawach cztowieka, edukacji dla zréwnowazonego rozwoju, edukacji dla pokoju i zapobie-
gania konfliktom, edukacji miedzykulturowej i migedzyreligijnej, globalny wymiar edukacji obywatelskiej itp., w celu
zdefiniowania wspolnej bazy dla edukaciji globalne;.

Przyniesie to realne oddziatywanie na edukacje zarowno formalna, jak i nieformalng, ktéra ma do odegrania ogromna
role w dostarczaniu ludziom szerszego zrozumienia ich prawdziwej mocy ksztattowania przysztosci.

Jednak edukacja globalna nie dotyczy jedynie tematéw globalnych, swiatowych problemoéw oraz ich potencjalnych
rozwiazan. Ma ona réwniez przynie$¢ wizje wspolnej przysztosci charakteryzujacej si¢ lepszymi warunkami zycia dla
wszystkich, taczac perspektywe lokalng i globalng oraz pokazad, jak urzeczywistnic i uczyni¢ mozliwa te wizje, za-
czynajac od naszej matej ojczyzny. Transformacyjne uczenie sie pozwala ludziom ksztattowac wspolna wizje bardziej
sprawiedliwego i zrébwnowazonego Swiata dla wszystkich. Dlatego dla takiej transformacyjnej wizji kluczowa jest
koncentracja na cechach przysztosci, jakiej pragniemy.

Edukacja globalna moze mie¢ wkiad nie tylko w proces tworzenia wizji, ale takze w proces tworzenia nowych me-
tod, dla ktérego kluczowe sa ruchy spoteczne i nieformalne procesy uczenia sig stwarzajace przestrzen dla warto-
$ci, spraw i podejs¢ niebedacych w centrum uwagi edukacji formalnej oraz umozliwiajace zabranie gtosu wszystkim
ludziom, réwniez tym zmarginalizowanym.

Poprzez przeniesienie punktu ciezkosci na przejscie od kultury reprodukcji i dominacji w kierunku kultury partner-
stwa opartej o dialog i wspotprace, edukacja globalna zmienia usankcjonowane zasady globalnej ekonomii, przywra-
cajac ludzka godnosc jako wartos¢ centralna.



ROZDZIAL B

DLACZEGO EDURACJA GLOBALNR?



Liczne powiazania i wzajemna zaleznos¢ panstw zaowocowaly tym, Ze nasz dzisiejszy $wiat przeksztalcit sie w zgloba-
lizowany system. Najnowsza historia bezsprzecznie pokazuije, ze na zycie mezczyzn i kobiet na naszej planecie moga
wplyna¢ wydarzenia i procesy odlegte o tysiace kilometrow. Ogdlnoswiatowa gospodarka, relacje geopolityczne i spo-
teczne, wspdiczesna komunikacja i technologie, media oraz transport pozwalaja na szybki przeptyw informacji. Ludzie
i dobra s3 zaréwno przyczynami,jak i cechami globalizacji, jako procesu prowadzacego do wspotzaleznego $wiata oraz
zjawiska nazywanego obecnie glokalizacja.

Globalizacja jest zjawiskiem skomplikowanym i niejednoznacznym,a jej konsekwencje moga by¢ postrzegane zaréwno
pozytywnie, jak i negatywnie.

Do pozytywnych efektow globalizacji zaliczy¢ mozna poszerzanie sig horyzontéw, dostep do wiedzy oraz produktow
nauki i technologii, wielokulturowos¢ i miedzykulturowos¢, szersze mozliwosci, rozwéj osobisty i spoteczny oraz moz-
liwos¢ dzielenia sie ideami i wspolne akcje na rzecz rozwiazywania wspolnych problemow.

Negatywne konsekwencje odczuwalne s3 gtdwnie na poziomie spotecznym, ekonomicznym i ekologicznym. Z jednej
strony obserwujemy wzrost ubostwa, rosnaca przepasé miedzy krajami rozwinietymi a rozwijajacymi sie oraz pomiedzy
ludzmi uprzywilejowanymi i wykluczonymi, niski poziom Zzycia, choroby, przymusowe migracje, naruszenia praw czio-
wieka, wyzysk stabych grup spotecznych, rasizm i ksenofobie, konflikty, niepewnosc i rosnace znaczenie indywidualizmu.
Z drugiej strony, pojawia sig wiele ekologicznych reperkusji, takich jak efekt cieplarniany, zmiany klimatu, zanieczyszcze-
nie Srodowiska i wyczerpywanie sie surowcow naturalnych.

Wielu wspotczesnych analitykow sadzi, ze gtéwna przyczyna tych negatywnych konsekwenciji jest niepohamowana ak-
tywnos$¢ miedzynarodowych korporacji i decyzje polityczne, ktore ona za soba pociaga, majace na celu przede wszyst-
kim jednoznacznie rozumiany rozwoj, oparty przede wszystkim na gospodarce rynkowej, wzroscie konsumpcji oraz
rywalizacji i malejacym znaczeniu dobra spotecznego.

Ogdlnoswiatowa swiadomosé globalnej zmiany w kierunku bardziej zréwnowazonego, sprawiedliwego rozwoju i potrzeby
wspotpracy miedzynarodowej w coraz wigkszym stopniu pojawia sie w konwencjach, deklaracjach i kampaniach reali-
zowanych gtéwnie dzieki rosnacemu zaangazowaniu spoteczenstwa obywatelskiego i organizacji miedzynarodowych.

Dlatego tez, potrzeba edukaciji globalnej jako migdzynarodowego wymiaru w metodach nauczania i uczenia sig,zaréwno
w edukacji formalnej, jak i nieformalnej, w celu lepszego rozumienia wspofczesnych zagadnien globalnych, ich oddziaty-
wania na poziomie lokalnym i globalnym, jest wrecz etycznym wyzwaniem w dzisiejszym swiecie.



Globalizacja stwarza fundamentalne wyzwania dla wszystkich obszarow edukacji w kazdym kraju. Oferuje
nowe sposoby dostepu do ludzi, kultur, gospodarek i jezykow. W tym kontekscie, edukacja na tematy glo-
balne moze by¢ postrzegana w terminach rynkowych jako wzmacnianie umiejetnosci i wiedzy, aby rozwija¢
bardziej efektywnych konsumentéw i pracownikéw w globalnej gospodarce, w wypadku tych, ktorzy maja
dostep do rynku.

Znaczenie edukacji polega jednak na pomaganiu ludziom w rozpoznaniu swojej roli, jak réwniez indywidual-
nych i wspolnych obowiazkow jako aktywnych cztonkéw wspolnoty globalnej, przez co nalezy rozumiec za-
angazowanie na rzecz sprawiedliwosci spotecznej i ekonomicznej dla wszystkich oraz ochrony i odtwarzania
Swiatowych ekosystemow.

Edukacja globalna jest koncepcja pedagogiczna stanowiaca podstawe takiej wizji.

Jako edukatorzy w XXI wieku zyjemy w trudnych czasach i kontrowersyjnym $wiecie. Jak mozemy przygoto-
wac ludzi do mierzenia sig z tymi wyzwaniami? Jaka jest nasza odpowiedzialno$¢ w $wiecie rosnacej wiedzy
i rozwoju technologicznego? Jaka jest nasza odpowiedzialnos¢ w $wiecie biedy, przemocy, uprzedzen i pro-
blemow ekologicznych?

Edukacja globalna jest nowym podejsciem, ktére probuje odpowiedzied na te pytania. Jej celem jest umozli-
wienie uczacym sie zrozumienia $wiatowych probleméw, dostarczajac im wiedzy, umiejetnosci, wartosci i po-
staw przydatnych obywatelom Swiata stawiajacym czoto problemom globalnym.W tym znaczeniu, edukacja
globalna jest procesem indywidualnego i wspolnego rozwoju, ktéry pozwala na transformacje.VV zasadzie jest
to praktyka spofeczna. Jest to réwniez ciagte przygotowanie do zycia, w ktorym zdobywanie operacyjnych
i emocjonalnych kompetencji do analizy i krytycznego myslenia o rzeczywistosci sprawia, ze uczacy sie moga
stac sig aktywnymi podmiotami zmiany spoteczne;j.

W tym kontekscie, coraz powszechniejsze staje sig przekonanie, ze edukacja powinna dostarczaé¢ mozliwosci
petnej, opartej o rzetelne informacje oceny wspofczesnych zagadnien, bez wzmacniania negatywnego wizerunku
nieuchronnie mrocznej i fatalistycznej przysztosci. Jednoczesnie, podnosza sig gtosy, ze w trakcie planowania
programéw nauczania powinno sie stworzy¢ wiecej okazji dla kreatywnych i racjonalnych dyskusji na temat
roznych wizji alternatywnej przysztosci. Poglad ten jest w zgodzie ze wspdtczesnym ruchem na rzecz inno-
wacji w programach edukacyjnych w réznych krajach, ktéory zacheca do wprowadzania bardziej elastycznej
i otwartej perspektywy poprzez nowe tresci oraz uzycie aktywnych metod i nowych zrédet. Edukacja globalna
odpowiada na postulaty tego ruchu.



edukowanie obywateli w tematyce sprawiedliwosci spotecznej i zrownowa-
Zonego rozwoju.

otwieranie wymiaru globalnego i perspektywy holistycznej w edukacji, aby po-
moc ludziom zrozumiec skomplikowang rzeczywistosc i procesy dzisiejszego $wiata oraz rozwingé wartosci,
postawy, wiedze i umiejetnosci, ktére pozwola im stawié¢ czota wyzwaniom petnego wspotzaleznosci swiata.

uczacym sig zrozumiec niektore z zawitych proceséw prowadzacych do przemocy
na poziomie indywidualnym, wspolnotowym, narodowym i $wiatowym oraz staé sie¢ Swiadomym sposobow,
w jakie mozemy niektore z tych konfliktow rozwiazaé lub ich uniknac. Poprzez promowanie i rozumienie
roéznych kultur oraz wspieranie roli ludzi jako dynamicznych graczy dziatajacych na rzecz sprawiedliwego
i rownego Swiata dla wszystkich, edukacja globalna ma na celu rozwijanie postaw, ktére prowadza do kon-
struktywnego, pokojowego rozwiazywania konfliktow.

rozwoj wspolnot edukacyjnych, gdzie uczacy sig i edukatorzy sa zachecani do
wspolnej pracy nad zagadnieniami globalnymi.

stymulowanie i motywowanie uczacych sie i edukatoréw do przygladania sie
zagadnieniom globalnym przy uzyciu innowacyjnych metod pedagogicznych.

stawianie wyzwan programom i praktykom edukacji formalnej i nieformalnej
poprzez wprowadzanie wiasnych tresci i metodologii.

akceptacje innosci i wspofzaleznosci oraz tworzenie warunkéw, w ktorych
wszyscy moga sie wyrazi¢ i budowaé postawy solidarnosciowe.

uczacym sie wypracowywac rozwiazania alternatywne w trakcie podejmowania
decyzji o zyciu osobistym lub publicznym oraz dokonywac¢ refleksji na temat tych wyboréw, kultywujac ducha
,»globalnej odpowiedzialnosci obywateli $wiata”.

uczestnictwo w dziataniu. Innymi stowy, zacheca edukatoréw i uczacych sie do
dynamicznych dziatan na rzecz bardziej sprawiedliwego i rownego swiata dla wszystkich.



ROZDZIAL C

HONCEPCJE



to pojecie ,,parasolowe” obejmujace koncepcje pedagogiczne dotyczace rzeczywistosci
wspotczesnego $wiata. Jest to zatem otwarta, stale zmieniajaca sie i wielowymiarowa koncepcja odpowiednio
umiejscowionej w czasie edukacji ogdlnej. Ponadto, jest ona rowniez postrzegana jako wspoélna, holistyczna
odpowiedz na historyczne wyzwanie, jakim jest wspieranie aktywnych obywateli globalnych w kreowaniu in-
nego, bardziej réwnego, sprawiedliwego, pokojowego i zréwnowazonego $wiata opartego na solidarnosci.

pozwala ludziom rozwina¢ wiedze, umiejetnosci, wartosci i postawy potrzebne
do zapewnienia sprawiedliwego, zrbwnowazonego $wiata, gdzie kazdy ma petne prawo do wykorzystywania
swojego potencjatu.

WARTOSCI | POSTAWY

UMIEJETNOSCI WIEDZA

Tak, jak wspomniano w Rozdziale A, edukacja globalna nie dotyczy tylko réznych perspektyw w odniesieniu do
zagadnien globalnych, tego czego o nich nauczamy i uczymy sie. Dotyczy réwniez tego, w jaki sposéb nauczamy
i uczymy sie oraz warunkdw i kontekstu, w ktorym nauczamy i uczymy sie. Nalezy podkresli¢, ze istnieje silny
zwiazek pomiedzy trescia, forma i kontekstem, w jakim odbywa sie proces uczenia.



Jesli edukacja globalna ma by¢ rodzajem nauczania promujacym zmiany, to aby prowadzi¢ edukacje, ktéra nie
reprodukuije systemu, ale przewiduje transformacje spoteczna i otwiera ludziom oczy® z oczywistych wzgledow
tradycyjna definicja treSci musi zosta¢ zastapiona nowa perspektywa i koncepcja.

Proponowane ponizej tresci edukacji globalnej nie wywodza sie z abstrakcyjnych kategorii, ale z ludzkich po-
trzeb, wyrazonych przez nich samych.

Tradycyjna koncepcja tresci zostaje zastapiona przez:
analize rozwoju wydarzer dziejqcych sie na poziomie ,,mikro” w najblizszej nam rzeczywistosci,
wybdr specyficznych tematdw powiqzanych z tymi wydarzeniami,

rozpoznanie zwiqzkdw ze $wiatowym poziomem ,makro” i powstajqcego miedzy tymi poziomami dialogu.

W procesie edukacji globalnej uczniowie i edukatorzy przygladaja sie zatem gtebiej korzeniom i przyczynom
wydarzen i ewolucji oraz dziela si¢ pomystami na mozliwe rozwiazania poprzez dynamicznga praktyke obser-
wacji, analizy, refleksji i wymiany informaciji, ktéra kreuje nowy zasieg wiedzy i zainteresowan.

Roéznice dotyczace pici, klasy spotecznej, réznice etniczne, spoteczno-ekonomiczne i kulturowe beda czescia
tego dialogu i znajda swoje miejsc wsréd dyskutowanych kwestii i problemoéw, jak réwniez beda czescia dys-
kusji na temat mozliwych rozwiazan.W tym procesie wiedzie¢ nie znaczy gromadzi¢ wiedze, informacje i dane na
konkretne tematy czy problemy.Wiedzie¢ znaczy posiadac wiedze codziennq, bra¢ pod uwage wszystkie aspekty
Zycia oraz myslec lokalnie i globalnie w pofaczonym, wspétzaleznym rozumowaniu, tak, zeby zewnetrzny $wiat
byt czescia codziennej analizy Zycia, napedzajac proces uczenia sig*.

Tresci sa zatem rezultatem statej relacji miedzy abstrakcyjna wiedza teoretyczng i konkretnym doswiadcze-
niem zycia codziennego. Jesli w procesie tworzenia tych tresci transformacji ulegaja konkretne zachowania
w specyficznym kontekscie, nazywamy to praktykowaniem (praxis) — zjawiskiem, ktore usuwa podziat pomiedzy
abstrakcyjnymi tresciami i zachowaniem w danym kontekscie®.

Tresci edukacji globalnej tacza problemy w kontekscie ,,mikro” z zagadnieniami globalnymi (ktére takze sa
problemami w kontekscie ,,makro”) oraz przenosza z bliskiej rzeczywistosci (rodzina, sasiedztwo, szkota,
miasto) do rzeczywistosci posredniej (region, kraj) i odlegtej (zglobalizowany $wiat). Jest zatem wazne, aby
$ledzi¢ te same problemy i zagadnienia na wszystkich poziomach w celu ciagtego badania relacji migdzy ,,mi-
kro” a ,,makro”, co jest jednym z najwazniejszych podejs¢ metodologicznych na rzecz zrozumienia tematow

globalnych®.

3 Patrz ,Deklaracja z Maatstricht”, Rozdziat A

4 Patrz ,,Relacja mikro-makro” w Rozdziale D, Metodologia.

5  Patrz Paulo Freire — ,,Pedagogika ucisnionych”. Koncepcje rozwinigto w Rozdziale 4.
6  Patrz ,Deklaracja z Maatstricht” i inne definicje edukacji globalnej w Rozdziale A.



Edukacja globalna nie wprowadza nowych tresci, ale wzbogaca koncepcje i zawartos$é wszystkich przedmio-
tow i obszaréw edukacji zwiazanych z rozwojem globalnym, poszerzajac ich wymiar.

Gtéwnymi obszarami, na ktorych koncentruje sie edukacja globalna sa sprawiedliwos¢ spoteczna i zrowno-
wazony rozwoj dajace zyciowe szanse wszystkim. Dlatego tez, edukacja globalna moze czerpac tematy spo-
$rod tresci odnoszacych sie do kluczowych kwestii, takich jak warunki zycia na poziomie lokalnym i w innych
czesciach Swiata, spoteczenstwo wielokulturowe, kontekst spoteczny, polityczny i ekonomiczny, przemoc
bezposrednia i strukturalna, wspoétzaleznosci migdzy regionami, krajami i kontynentami, ograniczone zasoby
naturalne, spoteczenstwo informacyjne i media.

Edukacja globalna dostarcza wiedzy na temat uniwersalnych koncepcji humanizmu, takich jak: prawa cztowieka,
demokracja i dobre rzadzenie, ekonomia, sprawiedliwos¢ spoteczna, sprawiedliwy handel, rownos¢ ptci, pokoj
i transformacja pokojowa, obywatelstwo, réznorodnos¢, dialog miedzykulturowy i miedzyreligijny, zrownowa-
zony rozwdj, zdrowie i rowny dostep do osiagnigé techniki i nauki.

Edukacja globalna dostarcza wiedzy o cechach wspélnych, jak i réznych stylach zycia, kulturach, religiach i po-
koleniach. Ludzie we wszystkich czesciach $wiata maja emocje, radosci i zmartwienia. Zrozumienie podo-
bienstw i roznic sprawia, ze tatwiej jest szanowaé réznorodnosc.

Edukacja globalna powinna pomagac uczacym sig podchodzi¢ do konkretnych zagadnien z otwartym, krytycznym
umystem, analizowac je i by¢ chetnym do rozwazenia swoich opinii w swietle nowych dowodow i racjonalnych
argumentow. Powinni oni umie¢ rozpoznac i stawic czofa stronniczosci, indoktrynacji i propagandzie.

Edukacja globalna powinna umozliwia¢ uczacym si¢ zmiane perspektywy i spojrzenie na sytuacje z réznych
punktow widzenia.



Edukacja globalna powinna umozliwiaé uczacym sig¢ rozpoznanie negatywnych stereotypow i uprzedzen oraz
aktywne przeciwstawianie sig im.

Edukacja globalna powinna pomagac¢ uczacym sig radzic¢ sobie z kulturowa réznorodnoscia jezykow i kodow
w celu osiagniecia obopolnego zrozumienia. W dzisiejszej, przypominajacej mozaike, kulturze musimy zaak-
ceptowac idee, ze kazda grupa spoteczno-kulturowa moze wnosi¢ swoj wkiad we wzbogacenie naszego zycia
wspodlnotowego poprzez wymiane elementow zwiazanych z tozsamoscia, dialog i zaangazowanie wszystkich
cztonkéw wielokulturowej wspolnoty.

Edukacja globalna powinna pomaga¢ uczacym sie docenia¢ warto$¢ wspotpracy poprzez wspolne zadania oraz
prace z innymi osobami i grupami na rzecz osiagniecia wspolnych celow.

Edukacja globalna powinna umozliwia¢ uczacym sie wrazliwe rozumienie punktéw widzenia i uczué innych,
w szczegdlnosci osob nalezacych do innych grup, kultur i narodowosci.

Edukacja globalna powinna rozwina¢ umiejetnosci dialogu, takie jak aktywne stuchanie, szacunek dla opinii
innych i konstruktywna asertywnosc.

Edukacja globalna powinna umozliwia¢ uczacym sig jasne i asertywne komunikowanie sig z innymi, to znaczy
nie w sposéb agresywny pozbawiajacych innych ich praw, jak i nie w sposob pasywny, ktory pozbawia tych
praw nas samych.

Edukacja globalna powinna pomagac uczacym sie zrozumieé ztozonos¢ $wiata, uswiadomi¢ sobie sprzecznosci
i niepewnosci oraz zrozumie¢, ze nie istnieja jednowymiarowe rozwiazania skomplikowanych probleméw.

Edukacja globalna powinna umozliwiaé uczacym sie stawianie czota konfliktom i radzenie sobie z nimi w spo-
sob konstruktywny i systematyczny.



Edukacja globalna powinna stymulowaé wyobraznie, aby mysle¢ i pracowaé nad zagadnieniami globalnymi
w sposob kreatywny i czerpac przyjemnosc z tego procesu.

Edukacja globalna powinna umozliwia¢ uczacym sig poszukiwanie wiedzy dotyczacej zagadnien globalnych
poprzez wykorzystanie réznorodnych zrodet.

Edukacja globalna powinna umozliwia¢ uczacym sie uczestnictwo w procesach decyzyjnych i podejmowanie
inicjatywy poprzez procesy demokratyczne.

Edukacja globalna powinna umozliwia¢ uczacym sie rozwijanie $§wiadomosci dziatania mediéw
i krytyczne podejscie do informacji.

Edukacja globalna powinna wyposazaé uczacych sie¢ w umiejetnosci potrzebne do tego, aby uzywac w sposéb
odpowiedzialny nowych osiagnieé nauki i technologii.

Kluczowe wartosci pozwalaja edukatorom wyjasni¢ podstawowe zasady procesu uczenia sig, prowadzac ich
w wyborze tresci, identyfikacji i uzyciu zrodet informacji, projektowaniu strategii nauczania, uczenia sig i ewa-
luacji oraz rozwijaniu obszarow praktycznej interwencji uczacego sie.

Ostatecznym celem edukacji globalnej jest rozwoj wartosci, opartych na wiedzy o zagadnieniach globalnych
oraz odpowiednich umiejgtnosci, pozwalajacych zbudowac postawy odpowiedzialnego globalnego obywatel-
stwa na poziomie jednostki i wspolnoty.

Do wartosci tych moga nalezed:

Edukacja globalna zacheca uczacych sie do rozwijania poczucia swojej wtasnej wartosci i dumy z ich wtasnego,
specyficznego zaplecza spotecznego, kulturowego i rodzinnego. Zacheca ich rowniez do rozwijania poczucia
wartosci innych ludzi, w szczegdlnosci tych o odmiennych uwarunkowaniach.



Edukacja globalna zacheca uczacych sie do rozwijania solidarnosci i poczucia troski o bardziej sprawiedliwy
spofecznie, bezpieczny i pokojowy $wiat na poziomie lokalnym, narodowym i miedzynarodowym.

Edukacja globalna zacheca uczacych sie, aby troszczyli sie rownowage srodowiska naturalnego na poziomie
lokalnym i globalnym.

Edukacja globalna promuje przyjmowanie roznych zrédet informaciji, kultur i wydarzen z krytycznym, otwar-
tym umystem.

Edukacja globalna zacheca uczacych sie do rozwijania réznych wizji lepszego, bardziej sprawiedliwego dla
wszystkich Swiata w odniesieniu do wiasnej spotecznosci, innych spotecznosci i skali globalne;.

Edukacja globalna wzmacnia poczucie przynaleznosci do spotecznosci (lokalnie i globalnie), gdzie prawa
i obowiazki jednostki oraz ogétu sa znane i respektowane przez wszystkich, co kreuje poczucie wzajemne-
go wsparcia i potrzebe uczestnictwa we wspdlnych decyzjach, promujac zasady pluralizmu, niedyskryminacji
i sprawiedliwosci spotecznej.

Edukacja globalna prowadzi do aktywnej solidarnosci, kreujac obywateli swiata swiadomych rzeczywistosci
globalnej i zaangazowanych w prace na rzecz bardziej zréwnowazonego Swiata, opartego na prawach czto-
wieka dla wszystkich, dialogu i wspotpracy.






ROZDZIAL D

METODOLOGIA



Metodologia, jako system zasad poprzedzajacych i analizujacych praktyke, stuzy do systematycznego badania
relacji pomiedzy metodami a teoria w kazdej dziedzinie nauki.

Dla utatwienia, warto dokona¢ rozgraniczenia miedzy metodologia a metodami. Metodologia, jako zasadnicza
czesc¢ epistemologii, stanowi naukowy fundament dla rozwijania metod, zaréwno w odniesieniu do kreowa-
nia nowych, specyficznych metod, jak i analizy istniejacych. Metoda jest to zaplanowana procedura regulujaca
linie dziatan podejmowanych w celu uzyskania okreslonych celéw w danej gatezi nauki.

Metodologia w edukacji, a zwtaszcza w edukacji globalnej, jest czyms wiecej niz dyskusja o metodach naucza-
nia — metodologia jest waznym filarem polityki edukacyjnej. Obok tego, jak naucza¢, albo jak tworzy¢ dzia-
fania edukacyjne, metodologia zawiera w sobie wszystkie kwestie dotyczace istoty edukacji. W tym sensie,
zawartosc jakiegokolwiek dziatania edukacyjnego musi by¢ bezposrednio zwiazana z metodami, ktére beda
wykorzystywane w grupie uczacych sig, aby osiagnaé cele wybranej aktywnosci.To podstawowe stwierdzenie
staje sig zastosowaniem szerszego kontekstu ideowego. Kwestie metodologiczne musza by¢ wigc postrze-
gane nie tylko w odniesieniu do konkretnych aktywnosci zwiazanych z uczeniem sie, ale jako ramy ciagtego
procesu uczenia sig, odnoszace sig do gtéwnych celow edukacji, pozostajace w dynamicznej interakcji z pro-
cesem ewaluacji.

Jesli wiec zgodzimy sie, ze kazda forma edukacji wptywa na sposdb myslenia, dziatania i zycia ludzi, mozemy
wyciagna¢ wniosek, ze jakakolwiek dyskusja o roli metodologii w edukacji jest bliska dyskusji o roli edukacji
w naszych spoteczenstwach.

Aby dokonac refleksji na temat fundamentéw metodologii edukacji globalnej powinnismy powréci¢ do gtow-
nych koncepcji w Deklaracji Globalnej Edukacji z Maastricht:

sEdukacja globalna jest to edukacja, ktéra otwiera ludziom oczy i umysty na rzeczywistosé
zglobalizowanego swiata”.

Metodologia edukacji globalnej musi odnosic sie do rzeczywistej sytuacji na $wiecie. Oznacza to, ze po pierw-
sze, opiera sie ona na rzeczywistosci, kontekscie i potrzebach grupy uczacych sig, nastepnie na rzeczywistosci
lokalnej spotecznosci otaczajacej te grupe, a wreszcie takze na rzeczywistosci globalnego spoteczenstwa wpty-
wajacej na lokalne realia oraz ich wzajemne zaleznosci.VWWymaga to przede wszystkim wyjasnienia wszystkich
koncepcji, ktorymi bedziemy sie zajmowad, a nastepnie uzycia szerokiego zasobu materiatow zrodtowych
dostosowanych do zréznicowanych mozliwosci i cech grup uczacych sig (tj. wieku, znajomosci jezykow, tta
kulturowego oraz mozliwosci fizycznych) oraz odnoszacych sie do stylu uczenia sie.



Cele i poszczegolne etapy aktywnosci musza byc jasne i zrozumiate dla kazdego, co zapewni kazdemu mozliwosc¢
partycypacji, ale takze pozwoli zbudowaé wspolne zrozumienie realidw $wiata i ich wzajemnych pofaczen.

Do refleksji na temat procesu uczenia sig, krok po kroku, moga postuzyé¢ nastepujace przyktadowe pytania:

Kim sq ludzie w tej grupie (edukatorzy i uczqcy sie)?

Skqd pochodzq (tto kulturowe itp.)?

Jak ich identyfikacja kulturowa postrzegana jest w grupie oraz spofeczeristwie, w ktorym zyjq?
Dlaczego tutgj sq?

Jak czujq sie w tej grupie?

Jak zachowuijq sie wobec siebie?

Jak kazdylkazda z nich reaguje na zachowanie edukatora?

Jak czuje sie edukator i jak reaguje na zachowanie uczqcych sie, jako indywidualnych osdb i jako grupy?

Zrozumienie grupy uczacych sig jest warunkiem sine qua non dla wszystkich edukatorow, zwlaszcza gdy zaj-
muja sie kwestiami edukacji globalne;j.

Majac na uwadze, ze 7adna identyfikacja kulturowa, osobista czy kolektywna, nie jest statyczna w naszym zglo-
balizowanym $wiecie, staje sie to niezwykle wazne.

Rownie istotny jest sposdb radzenia sobie z odpowiednia atmosfera uczenia sig i jej tworzenie, budowanie
mostoéw komunikacji i zaufania oraz tworzenie zachecajacej, bezpiecznej i przyjemnej przestrzeni dla uczenia
sie od innych i uczenia sie z innymi, gdzie kazdy czuje sie pewny siebie i ma poczucie przynaleznosci.

W jaki sposéb my, jako edukatorzy, osiagamy ten cel? Jakim procesem sie kierujemy?

Odpowiedz ponownie bedzie miata forme pytania. Czy jest mozliwe zrozumienie kazdej osobowosci i wiqczenie
czesci jegoljej zycia do grupy, stosujqc jednq metode, jedno dziatanie i jedno narzedzie?

Odpowiedzia moga by¢ zréznicowane, atrakcyjne, partycypacyijne, kreatywne i elastyczne dziatania, angazu-
jace wszystkich uczacych sie i respektujace ich zyczenia, osobowosci, zycie, tto kulturowe i godnosé.

Edukacja globalna inspiruje ludzi do dziatania na rzecz wiekszej sprawiedliwosci i réwnosci na $wiecie oraz praw
cztowieka dla wszystkich.

Dyskusja nad fundamentalnymi koncepcjami sprawiedliwosci, rownosci i praw cztowieka wymaga metod pro-
wadzacych do krytycznego myslenia i analizy — procedur badawczych, aktywnosci opartych na badaniu, stu-
diowaniu, eksploracji i zadawaniu pytan. Jednoczesnie, tresci dziatania edukacyjnego musi odnosic sig do zycia
tych ludzi, realnych sytuacji i doswiadczen, co pozwoli zwiekszy¢ swiadomos¢ uczacych sie odnosnie kwestii
niesprawiedliwosci i nierownosci. Jest réwniez wazne, aby rozpoznac i przestudiowac akty sprawiedliwosci,



warunki rownosci i respektowanie praw cztowieka w odniesieniu do zycia codziennego, aby umozliwic reflek-
sje nad kontekstem, ktéry dopuszcza lub tworzy takie wartosci w obrebie naszych spoteczenstw.

Oczywiscie, potrzebny jest prawdziwy demokratyczny dialog miedzy wszystkim uczestnikami procesu ucze-
nia sig, aby podtrzymywac proces krytycznej i tworczej eksploracji $wiata oraz ufatwia¢ budowanie wspol-
nej wiedzy i wspolnego rozumienia $wiata, w ktoérym zyjemy. Niezbedne jest wiaczenie rozmaitych istotnych
komponentéw okreslonych systemoéw wartosci i wladzy oraz dyskusja dotyczaca wspotzaleznosci realidw
zZycia ludzi.

Podejscie holistyczne ma na celu zrozumienie bezposrednich i posrednich relacji miedzy formami wiadzy,
przemoca i niesprawiedliwos$cia na wszystkich poziomach, jak rowniez wartosci, praktyk i niezbednych wa-
runkéw do pokonania tych negatywnych zjawisk. Przejscie od ignorancji i obojetnosci do wiedzy i $wiado-
mosci w kwestiach globalnych moze by¢ rezultatem procesu uczenia sig, ktéry zapewnia potaczenie miedzy
kontekstem osobistym a zbiorowym oraz miedzy kontekstem lokalnym i globalnym. Przejscie od wiedzy
i Swiadomosci do dziatania, w celu dziatania na rzecz wiekszej sprawiedliwosci i rownosci na swiecie oraz
praw cztowieka dla wszystkich moze by¢ rezultatem procesu uczenia sig, w ktorym nacisk potozony jest na
rozwoj krytycznego upodmiotowienia i wspierane s3 zdolnosci uczacych sie do partycypacji w zbiorowym
procesie podejmowania decyzji, jak rowniez w dziataniach na rzecz transformacji na poziomie lokalnym, kto-
rym przyswieca przytoczony cel.

Rownie wazne jest potaczenie wiedzy teoretycznej z realiami spotecznymi przesztosci i terazniejszosci, co
pozwoli na zrozumienie fundamentalnych zasad procesu historycznego i zdanie sobie sprawy, dlaczego i w jaki
sposob ludzkos¢ dotarta do aktualnej, skomplikowanej sytuacji na poziomie lokalnym i globalnym, jak rowniez
stworzy pozytywna wizje przysztosci.

W uczeniu sie opartym na kooperacji zachodzi pozytywna wspotzalezno$¢ miedzy wysitkiem poszczegdlnych
uczestnikow tego procesu. Staraja sie oni wzajemnie si¢ wspierac, tak aby wszyscy cztonkowie grupy mogli
odnies¢ wspdlne korzysci z pracy kazdego z nich. Wystepuje pozytywna wspotzalezno$é miedzy postawami
uczestnikow na rzecz wspolnej pracy. Metoda ta pozwala na uczenie sie poprzez interakcje, wzmacnia umie-
jetnosci komunikacyjne uczestnikdw i buduje ich poczucie wartosci.

Metodologie oparte o problemy do rozwiazania zachecaja ludzi do zadawania pytan i odpowiadania na nie,
wykorzystujac ich naturalna ciekawos$¢ w odniesieniu do specyficznych wydarzen czy tematow. Uczestnicy



zapraszani sa do refleksji nad kwestiami, na ktore nie ma jednoznacznych odpowiedzi czy tatwych rozwiazan,
co odzwierciedla ztozonos¢ sytuacji wystepujacych w realnym swiecie. Problemowe uczenie sie otwiera droge
do aktywnego, zorientowanego na zadania i opartego na samokontroli podejscia do procesu uczenia.

Dialog tworzy interakcje stowne miedzy uczestnikami, ktore stymuluja wymiane pomystéw. Stanowi pomost
miedzy ludzmi i tworzy przyjazna przestrzen dla formutowania mysli, refleksji i propozycji, nawet jesli spo-
tkaja sie ze sprzeciwem albo beda odmienne. Dialog stuzy rozwojowi umiejetnosci komunikacji i stuchania,
promujac zrozumienie réznych kwestii i punktow widzenia. Jest to jedna z najwazniejszych metod w global-
nej edukacji.

KRYTERIAWYBORU | EWALUAC]|I METOD EDUKAC]I GLOBALNE]

* Interesujace * Refleksyjne * Opieraja sie na dobrych Zrédtach * Szanujg uczestnikdw

* Atrakcyjne * Nakierowane na réznych ludzi * Sa spdjne z treSciami globalnej edukacji  * Oparte s3 na wartosciach

* Motywujace * Urozmaicone i zmienne * Nie,uczg”, ale edukuja ogdlnoludzkich

» Stanowiace wyzwanie * Skoncentrowane na uczacymsi¢ ¢ Podnosza Swiadomos¢ * Rozwijaja krytyczne myslenie

* Partycypacyjne * Kreatywne » Daja poczucie przynaleznosci * tacza poziom lokalny z globalnym
* Kolaboracyjne * Interaktywne * Wydobywaja poczucie * Stymulujg do dziatania

* Realistyczne, ale optymistyczne  * Demokratyczne odpowiedzialnosci * tacza tresci z praktyka

+ Obiecujace * Dynamiczne * Angazujg ludzi * Sa oparte na skali mikro/makro

* Promuja wartosci ogdlnoludzkie

W formalnej i nieformalnej edukacji globalnej za istotne uznawane sa ponizsze kwestie:

Tak, jak we wszystkich formach edukaciji, kwestia fundamentalng jest uwzglednienie sytuacji wyjsciowej grupy
uczacych sie — w edukacji globalnej jest to niezbedne.W trakcie tworzenia programu edukacji globalnej i wy-
boru wtasciwych metod nalezy wzia¢ pod uwage przede wszystkim wiek, liczbe uczestnikéw, réznorodnosé
spoteczng i kulturowa w odniesieniu do wybranych tematow, dostepny czas, materiaty i przestrzen. Elementem
kluczowym jest rowniez rozpoczecie od okreslenia kontekstu, w jakim funkcjonuja uczacy sie, jak réwniez
wspolnej eksploracji ich potrzeb. Jest to tym istotniejsze w tworzeniu programoéow edukacji globalnej tam,
gdzie programy nauczania nie sa z gory ustalone.



Odpowiednio ukierunkowane dyskusje oraz kwestionariusze wstepne to najbardziej typowe metody identy-
fikacji tego typu potrzeb, na ktorych oprze¢ mozna tematy i dziatania w ramach programu edukacyjnego.

Srodowisko nakierowane na uczacego sie rzadzi sie zasadami demokratycznego, partycypacyjnego, kooperatyw-
nego i opartego na doswiadczeniu uczenia sie. W takim interaktywny srodowisku, doceniane i promowane sg:
krytyczne myslenie, demokratyczny dialog i holistyczne spojrzenie, w trakcie catego procesu edukacyjnego.

* Demokratyczne i oparte na dialogu * Kreuje pewnos¢ siebie

* Partycypacyjne * Wspiera wzajemne zrozumienie i zaufanie
* Zapewniajace troske i wsparcie * Stymuluje wzajemne uczenie sie

* Przyjemne i petne nadziei * Moze by¢ mikrokosmosem w $wiecie

* Stymulujace i inspirujace

Nalezy w odpowiedni sposéb odnies¢ sie do gtéwnych koncepcji zwiazanych z problemami globalnymi, ktdrymi
sie zajmujemy. Koncepcje te stworza dobre, solidne tto, na ktorym oparte bedzie interaktywne uczenie sie.

Krytyczne myslenie rozwijane jest poprzez rézne kroki i poziomy uczenia sie. Po pierwsze, uczacy si¢ musza zdaé sobie
sprawe z realiow, aby mie¢ swiadomosc globalnego spoteczenstwa i rozwina¢ w sobie wartosci dotyczace prawa kazdej
osoby do zycia w godnosci. Nastepnie, musza je zrozumieé na drodze analizy i syntezy. Kluczowe dla zrozumienia jest

odniesienie sie do sytuacji z wiasnej rzeczywistosci i codziennego Zycia.

Analiza sytuacji poprzez rozbicie jej na czynniki pierwsze toruje droge do pytan ,,co” i ,,dlaczego”, zamiast odpowiedzi,
do dialogu opartego na argumentach i otwartosci na roznice. Synteza poprzez potaczenie réznych elementow $wiato-
wej ukfadanki to wazny krok w kierunku zrozumienia politycznych, spotecznych, ekonomicznych i kulturowych wymia-
row kazdej sytuacji i wspotzaleznosci rzeczywistosci réznych spoteczenstw, jak rowniez w kierunku rozwijania poczucia

odpowiedzialnosci.

Zastosowanie informacji i wiedzy w nowych sytuacjach otwiera perspektywy na lepszy $wiat poprzez aktywne uczest-
nictwo. Ewaluacja wiedzy w oparciu o konkretne kryteria, powiazane z rezultatami analizy i syntezy, rozwija postawy

i umiejgtnosci obywatela o otwartym umysle.



Stymulowanie ciekawosci jest waznym warunkiem wstepnym dla rozwoju krytycznego myslenia. Proces ten moze za-
chodzi¢ poprzez poszukiwanie wtasciwych pytan, a nie wiasciwych odpowiedzi, ktére moga nie istnie¢ w niepewnym

$wiecie petnym skomplikowanych problemow.

Stymulowanie kreatywnosci jest réwniez bardzo waznym warunkiem wyjsciowym dla rozwoju perspektyw i mozliwosci

pokojowego, zréwnowazonego $wiata.

Gtowne formy:

, np. wychodzqc od zanieczyszczenia czy ubdstwa na naszym obszarze
prowadzeni jeste$my do globalnego wymiaru tych problemdw, a nastepnie z powrotem na poziom lokalny (glo-
kalizacja).

, np. wychodzqc od osobistych historii i doswiadczer prezentowanych przez
osoby biorqce udziat w wielokulturowym programie edukadgji globalnej, prowadzeni jestesmy do kolektywnej kon-
frontacji z problemem migracji.

, np. wychodzqc od emocji wzbudzonych na poziomie indywidualnym
w zwiqzku ze wspomnianymi opowiesciami zwiqzanymi z migracjq, prowadzeni jestesmy w kierunku eksploragji
ogdlnych aspektéw problemu migradji.

Problemy globalne moga by¢ rozwijane w ramach dowolnego przedmiotu nauczania, formalnego badz niefor-
malnego. Potaczenie wiedzy szczegdtowej z ogdlna i taczenie ze soba danych pochodzacych z réznych dziedzin
nauki pozwala na podejscie do tych tematéw z wielu perspektyw, co jest potrzebne, aby postrzegac¢ wiedze
jako zjednoczony system oraz aby rozumie¢ siebie i innych w skomplikowanym, wspotzaleznym $wiecie, gdzie
realia naszego zycia moga sie uzupetniac, ale tez sobie zaprzeczacd. Przejscie od kultury indywidualizmu do
kultury partnerstwa jest warunkiem transformacji osobistych kryteriéw jedynej prawdy do wspdlnych kry-
teriow niejednorodnej rzeczywistosci.

Przyjrzenie sig wszystkim trzem wymiarom jest bardzo wazne przy omawianiu problemu globalnego. Przyktadowo,
w naturalny sposob koncentrujemy sie na tym, jak dany problem wyglada w terazniejszosci. Musimy jednak
zobaczy¢ jego przesztosc i zastanowid sie nad mozliwosciami na przysztos¢.



Metodologia

W CZYM LEZY
PROBLEM?

gracze, miejsca,

JAKA JEST POSZUKIWANIE
HISTORIA ROZWIAZAN
PROBLEMU? I ALTERNATYW

korzenie, przyczyny, czesto przy wykorzystaniu
dotychczasowe préby przyktadéw z przesztosci
rozwiazania albo od innych

sektory, wymiary

A i’ b A P ‘O

Historycznos¢ wiedzy:

Ponadto, wazne jest dostrzezenie historycznosci oraz ograniczen proceséw indywidualnych i spotecznych, réznych
stadiow rozwoju zjawisk, genezy i schytku, ograniczen i mozliwego wyczerpania i zniszczenia kazdego systemu
(ekologicznego, spotecznego, ekonomicznego, politycznego), aby osiagnac rozsadne zrozumienie sytuacji.

Postepowanie z kontrowersjami:

Mozna sig¢ spodziewad, ze problemy globalne beda kontrowersyjne. Dlatego tez, zajmujac sig takimi tematami,
nie nalezy unika¢ kontrowersji, ale raczej sie z nia konfrontowa¢, znajdujac odpowiednia rownowage i da-
z3c do syntezy pogladow. Synteza oczywiscie nie jest mozliwa w kazdym przypadku. Przyktadowo, kwestie
zwiazane z religia moga by¢ bardzo kontrowersyjne, a wnioski moga nie by¢ mozliwe do ustalenia w drodze
demokratycznej debaty. Jednak taka debata ma wartos¢ sama w sobie.W tym przypadku konieczne bedzie
przedyskutowanie kwestii szacunku dla odmiennych kultur, a kazdy w grupie zda sobie spraweg, ze Zzyjemy
w szybko zmieniajacym sie $wiecie, w ktorym musimy przemysle¢ od nowa dotychczasowe przekonania,
wartosci i postawy.

Konfrontacja z kwestiami dotyczacymi tozsamosci narodowej lub kulturowej:

Te zagadnienia zwykle tacza sie z migracja, ksenofobia, stereotypami i prawami cztowieka, moga wiec z tego
wzgledu by¢ bardzo kontrowersyjne i nalezy z nimi postepowac bardzo delikatnie. Cho¢ edukacja globalna



oznacza sprzeciw wobec status quo, nie powinna by¢ nigdy postrzegana jako zagrozenie, ale jako pozytywne
wyzwanie, mogace wzbogacic¢ i poszerzyé tozsamosc narodowa i kulturowa.

Ciagta zmiana i wiazace sie z tym niepewnos¢ i niestabilno$¢ stanowia realia naszego $wiata. Edukacja global-
na powinna przygotowac uczacych sie do stawienia czofa tej rzeczywistosci i dostosowac sie do niej w spo-
sob pozytywny i konstruktywny. Oznacza to poszukiwanie sposobow na osiagniecie pewnego rodzaju dobrej
rownowagi miedzy stabilnoscia a zmiana.W tym celu potrzebne jest podejscie bardziej holistyczne, taczace
rézne wymiary istnienia (fizyczny, intelektualny, emocjonalny i duchowy) z réznymi wymiarami srodowiska
(naturalnym, spotecznym, kulturowym, ekonomicznym i politycznym).

Edukacja globalna jest optymistyczna i przynosi nadzieje. Jest wielu wspotczesnych ,,prorokéw”, ktorzy w sty-
lu Kasandry zdaja sie przepowiadac koniec $wiata. Jak radzi¢ sobie z pesymizmem? Jednym z pozytywnych
sposobow jest podkreslanie wiary w nature ludzka. Mozna cofnaé sie¢ o dwa albo trzy pokolenia w historii
i przyjrzec sig¢ postgpowi, ktory zostat poczyniony, np. w odniesieniu do bezpieczenstwa spotecznego czy
rozpowszechnienia edukacji, co pozwoli otworzy¢ pozytywne perspektywy. Globalna edukacja musi ponadto
sprawiac przyjemnosc — co jest elementem powiazanym z jej optymizmem.WV osiagnieciu dobrej atmosfery
pomaga rowniez humor.Warto stosowac¢ metody aktywne, zwigzane z zabawa, co moze przynies¢ niezwykie
rezultaty w rozwijaniu umiejetnosci i wartosci globalnych prowadzacych do dziatania.

Osobiste doswiadczenia lub symulacje to formy eksperymentalnego uczenia sig. Teorie pedagogiczne gtosza,
ze ,,ludzie ucza sie najsilniej poprzez swoje wtasne doswiadczenie, w sytuacjach obejmujacych kognicje, emocje
i dziatanie”. Aktywnosci symulacyjne w edukacji globalnej moga prowokowac silne emocje, z ktorymi nie jest
tatwo sobie poradzi¢. Z tego wzgledu, edukator musi by¢ przygotowany do postepowania z silnymi emocjami
oraz musi zna¢ i rozumie¢ kazda z oséb w grupie. Emocjonalne aktywnosci musza by¢ wykorzystywane bardzo
uwaznie, w okreslonym rozktadzie czasowym, jako punkt wyjscia albo cze$é catego programu.W przeciwnym
wypadku, nadmiar emocji moze oddali¢ grupe od rozumowania i refleksji. Metody zapewniajace jednoczesnie
doswiadczenie i refleksjg, rownowazace poziom kognitywny, emocjonalny i dziatania, s3 najbardziej efektywne
dla uczenia si¢ w ramach edukacji globalne;j.

Stymulowanie aktywnego zaangazowania jest bardzo wazne dla zmiany wartosci i postaw. Aktywnosci moga by¢
zaprojektowane przez uczacych sie, dla grupy uczacych sie oraz dla lokalnej spotecznosci, w oparciu o ocene
ich realiow i potrzeb. Uczestnicy moga prébowad proponowaé rozwiazania albo nawet podejmowac wspolne
dziatania na rzecz transformacji w swoim srodowisku, na poziomie mikro (sala lekcyjna, szkofa, spotecznosé,



wies itp.), np. taczac edukacje formalna z dziataniami organizacji pozarzadowych. Poprzez te procesy uczacy
sie moga dostrzec, jak partycypacja i zdolnos¢ do odpowiadania na autentyczne potrzeby poprawiaja zycie
spofecznosci, zas to, miejmy nadzieje, moze doprowadzi¢ do zaangazowania etycznego, spotecznego i obywa-
telskiego przez cafte zycie.

W ramach praktyki edukacji globalnej bardzo istotne jest tworzenie powiazan z innymi krajami, kulturami
i spoteczenstwami. Powiazania te przekfadaja sie na widoczna, konkretng solidarno$¢ wspotpracujacych grup.
Moga one na przyktad pomaga¢ ludziom w krajach rozwinigtych zrozumie¢ zalety zycia na wsi w stosunku do
miasta, a ludziom w krajach mniej rozwinietych zrozumie¢, ze nie kazdy cztowiek w kraju rozwinietym urodzit
sie bogaty. Z drugiej strony, migranci z rozmaitych krajow sa wszedzie. Angazujac ich w proces edukacyjny
wprowadzamy rozne glosy, aktywnie wykazujac nasza wspotzaleznosé i potrzebe solidarnosci.

Edukatorzy praktykujacy edukacje globalng powinni postugiwaé sie szerokim wachlarzem materiatow zrodto-
wych, stosownych do realiéw srodowiska uczenia sie (gdzie, kiedy, kto, co, jak rowniez tresc i kontekst progra-
mu). Bardzo czesto obiektywne trudnosci eliminuja mozliwosé wyboru materiatow zrédtowych. Edukatorzy
globalni muszg by¢ elastyczni i dostosowywacé swoje aktywnosci do dostepnych zrodet i dziatania. W edukacji
globalnej wazne jest nie narzedzie, ale to, jak je wykorzystujemy.

Pozyskiwanie informacji z mediéw (prasa, TV, Internet) stanowi cze$¢ naszego codziennego zycia. Edukacja
globalna przy pomocy mediow jest zaréowno srodkiem, jak i celem — srodkiem ze wzgledu na ogromna ilos¢
i réznorodnosc informacji przychodzacych z rozmaitych, komplementarnych zrédet oraz celem, poniewaz
nauka o swiecie poprzez srodki masowego przekazu jest najlepszym sposobem na rozwiniecie swiadomosci
medialnej, ktdra jest dzis absolutnie niezbedna globalnym obywatelom.

Edukacja medialna wiaze sig bezposrednio z edukacja
globalng, jako Ze wspiera krytyczne myslenie poprzez krytyczne podejécie do specyficznego Zrédta informacji (obiek-
tywnej lub subiektywnej, zorientowanej ideologicznie badz kulturowo), poprzez analize, rozréznienie i poréwnanie tego,
czym jest wydarzenie a czym realna sytuacja oraz czym jest opinia i komentarz. Edukacja medialna wspiera edukacje
globalna, poniewaz wiaze sie z réznymi tematami w ramach programdw formalnych i nieformalnych.Warunkiem sine
qua non w wykorzystaniu mediéw w jakimkolwiek przedmiocie edukacji jest rozréznienie informacji od wiedzy.

Wykorzystanie informacji
z medidéw w procesie uczenia sie moze by¢ niezwykle interesujace na poziomie mikro — przynoszac wiedze o mi-
krokosmosie otaczajacym grupe uczacych sie i zrozumienie, w jaki sposdb spotecznoéé lokalna reaguje na realia $wia-
towe i umozliwiajac analize, jak ludzie zyjacy wokdt nas odbieraja informacje dotyczace kontekstu globalnego. Jest to
réwniez zrédto informacji na poziomie makro, ktére niesie ze soba wyzwanie zrozumienia wspdtzaleznosci w Swiecie,



w ktérym zyjemy.W edukacji globalnej edukator wykorzystujacy media moze zacheci¢ uczacych sie do uswiadamiania
sobie problemdw globalnych, do bycia krytycznymi odbiorcami kazdej formy informacji, do dekonstrukgji stereotypdw,
do rozwijania kultury zrozumienia i bycia aktywnym obywatelem.

Wykorzystanie medidw w edukacji globalnej pozwala uczacym sie sta¢ sie aktywnymi badaczami informacji i uczest-
nikami opartego na wsp&tpracy procesu odkrywania wiedzy.

Wykorzystanie me-
diéw jest wyzwaniem nie tylko jesli chodzi o pozyskiwanie, ale takze rozprzestrzenianie informacji, wychodzacych
od grupy do spotecznosci lokalnej czy globalnej, jesli grupa przechodzi z etapu uczenia sie do dziatania w realne;
rzeczywistosci albo w cyberprzestrzeni. Media moga by¢ uzywane do podnoszenia $wiadomosci ludzi i do nadania
widocznosci osobom czy tez kolektywnym dziataniom we wspdlnym interesie (np. akcje solidarnosci czy wsptpracy
na rzecz dobrobytu spotecznosci, protesty przeciwko famaniu prawa, wydarzenia miedzykulturowe, dziatania na rzecz
zréwnowazonego rozwoju).

Aktywnosci edukacji globalnej odbywajq sie poprzez ciqgly proces przygotowan, dziatania i refleksji. Wszyscy uczest-
nicy tego typu edukacji bedq przeprowadzac oceny potrzeb, przygotowywac propozycje, tworzy¢ plany dziatan, jak
réwniez dokonywac refleksji i dzieli¢ sie rezultatami swoich dziatarn w obrebie wiekszej grupy. Wewnetrzna ewaluacja
stanowi wazny filar catego procesu, opierajqc sie na refleksji i potqczeniu z celami dziatania.Wyniki ewaluacji mogq by¢
punktem wyjscia do przeprojektowania aktywnosci czy projektu, przy wzieciu pod uwage nowych perspektyw i planéw.
Edukacja globalna nie stanowi statycznej, powtarzalnej procedury, lecz jest kontynuowanym i dynamicznym procesem
refleksji i dziatania, a zatem praktykq.

Edukacja globalna, przy swoim szerokim spektrum zagadnien i dynamicznych aspiracjach, rzeczywiscie oferuje
mozliwosci wykorzystania w praktyce rozmaitych metod — od bardziej ,,klasycznych” do bardziej ,,innowacyj-
nych”. Edukatorzy musza pamigtac o tym, ze metoda jest podejsciem do uczenia sig, bezposrednio taczacym sie
z celami i pozostajacym w spdjnej, dynamicznej interakcji z trescia kazdego zagadnienia i aktywnosci. Ponadto,
wazne jest nie samo przyswojenie wiedzy, ale proces, w ktorym uczacy sie ,,ucza sie, jak sie uczyc”.

Kwestia kluczowa w edukacji globalnej jest stosowanie w kazdym przypadku wymienionych powyzej propozy-
cji metodologicznych. Z tego powodu, sSrodowisko zorientowane na uczacego sie zasadniczo wyklucza wybitnie
,.klasyczna” metode dtugiego wyktadu skierowanego do pasywnych odbiorcow, nawet jesli w trakcie tego wyktadu
stosowane s3 nowoczesne technologie. Podobnie, pisemne ¢wiczenia nie moga by¢ bardzo efektywne, jesli oparte
sa na dhugich, suchych naukowych tekstach, po ktorych nastepuja liczne ,,akademickie” pytania wymagajace od
kazdego z osobna odpowiedzi. Z drugiej strony, historyjki (opowiadane albo przedstawione w formie obrazkowe;j)



czy komiksy, ktorym w kazdym wypadku towarzysza inspirujace pytania, moga lepiej zmotywowac uczacych sie
do poszukiwania odpowiedzi w grupach i dyskutowania o aspektach spraw globalnych w srodowisku edukacyj-
nym, ktore zapewnia partycypacje, wspotprace, wykorzystanie doswiadczen, a przede wszystkim demokracje.

Na tej podstawie, mile widziane sa wszystkie aktywnosci interaktywne:,,przetamujace lody” i energetyzujace, sy-
mulacje i gry, odgrywanie rél, brainstorming, ¢éwiczenia polegajace na rozwiazywaniu problemow, debaty, dyskusje
w grupach, dyskusje w formie paneli czy okragtych stotow, éwiczenia w parach, wymiana doswiadczen, badan czy
prezentacji, wizyty studyjne, sztuka partycypacyjna, studia przypadkow, aktywnosci zwiazane ze sztuka, w tym
muzyka i tancem, jak réowniez aktywnosci oparte o historie i opowiesci czy tez sztuki wizualne i ikonografie
(fotografia, film, kolaz, komiks, rysunek itp.). Jest wiele tego rodzaju metod znanych wykwalifikowanym eduka-
torom. Obecnie istnieje wiele materiatow, drukowanych i online, zapewnianych przez organizacje europejskie
i migdzynarodowe, ktére opisuja konkretne przykiady i pomysty na takie metody’.

W kazdej z tych metod musi by¢ zachowany jeden przekaz: miejsce, gdzie praktykowana jest edukacja globalna
powinno przypomina¢ metaforyczny ul, gdzie wszystkie pszczoty maja swoja role do odegrania na rzecz wspél-
nego celu, przy czym jedyna réznica jest taka, ze edukator nie jest w zadnym razie autokratyczna krolowa!

Zaktada sie, ze w przypadku edukacji nieformalnej grup mtodziezy albo bardziej dojrzatych dorostych, edukator
powinien przypominac dyrygenta orkiestry, w ktorej on/ona i wszyscy muzycy demokratycznie ustalaja szcze-
goty programu, jak rowniez poszczegdlne role kazdej osoby i wspolne role stuzace uzyskaniu w finale harmo-
nijnej symfonii!

Jako ze edukatorzy nie sa tylko czescia systemu edukacyjnego, ale takze dziataja jako jednostki i cztonkowie
stale zmieniajacego sig spoteczenstwa, innowacyjne metody w edukacji czesto pojawiaja si¢ w wyniku oddolnej
inicjatywy. Bycie edukatorem zajmujacym sie edukacja globalng wymaga z cata pewnoscia rozwijania wiasnych
metod, zgodnych z osobista wiedza, umiejetnosciami, odbytymi szkoleniami, osobowoscia, pewnoscia siebie,
pomystami i motywacja.W wyniku samoewaluacji potaczonej z krytycznym podejsciem do konwencjonalnych
metod stosowanych w edukacji, badz tez w ramach zwyktej ludzkiej potrzeby rozwoju i doskonalenia sig,
wielu edukatoréw poszukuje nowych metod odpowiadajacych wyzwaniom naszych czasow. Czasami uczacy
sie rowniez domagaja sie nowych i innowacyjnych metod i krytycznie podchodza do metod tradycyjnych.
Jednak bardzo czesto, przynajmniej w edukacji formalnej, edukatorzy poszukujacy nowych metod pochodza-
cych od instytucji edukacyjnych, w rzeczywistosci domagaja sie tylko nowych narzedzi. Bardzo czesto rowniez
instytucje te oferuja nowe narzedzia czy wyposazenie, uznajac, ze wykorzystanie tych narzedzi doprowadzi
do zmiany metodologii i w ten sposéb wptynie na ,,wydajnos¢” lekcji, bez refleksji nad spéjnoscia pomiedzy
narzedziami, metodami, celami i trescig (co, dlaczego, jak). Z tego wzgledu, kolejnym wyzwaniem dla edukac;ji
globalnej jest wyklarowanie roli i znaczenia metod innowacyjnych, czy to z nowymi narzedziami i wyposaze-
niem, czy bez nich.

7  Patrz strona internetowa Centrum Potnoc-Potudnie:www.nscentre.org, link ,,edukacja”.



Praca nad wspolnym tematem globalnym, czy jego aspektami, stanowi bardzo kreatywne zadanie dla uczacych sie
w sektorze formalnym i nieformalnym. Praca ta moze obejmowac wybrane elementy, takie jak informacyjne tek-
sty, wiersze czy proza, fotografie, obrazki, grafika, komiksy, wycinki z gazet czy magazynow, kolaze, gazetke szkolna,
muzyke, odgrywanie rol,a nawet produkcje materiatow audiowizualnych czy ptyty CD. Nawet jesli projekt realizo-
wany jest indywidualnie, musi posiada¢ wymiar zbiorowy, w tym finalng prezentacje, dyskusje i ewaluacje na forum
klasy. Jednak lepiej jest, jesli jest to rezultat pracy grupowej, do ktorej uczestnicy moga wnies¢ czesé lub wszystkie
z powyzszych elementdw, odpowiednio do swoich zainteresowan i zdolnosci. Mile widziane sa rowniez zadania
terenowe, tam gdzie to mozliwe dotyczace w pierwszej kolejnosci sytuacji lokalnej. Ostatecznym rezultatem moze
by¢ wystawa catego projektu, w miejscu, w ktdérym sie on odbyt albo na poziomie lokalnej spotecznosci®.

Doskonatq okazjq do realizacji takich projektow stanowiTydzier Edukacji Globalnej — doroczne wydarzenie zainicjowane
i koordynowane przez Centrum Pétnoc-Potudnie Rady Europy.

Metoda ta moze wnies¢ prawdziwa tres¢ do metody poprzedniej. Jak ogdlnie stwierdzono powyzej, whaczenie
do klasy (czy jakiejkolwiek innej przestrzeni edukacyjnej) rzeczywistosci globalnej jest kluczowe dla aktywnej
wspotpracy w programach edukacji globalnej, zaréwno w sektorze formalnym, jak i nieformalnym.

Mozna to zrobi¢ na wiele sposobdw:

zapraszajqc ludzi z innych krajéw do procesu edukacyjnego albo nawet odwiedzajqc inne kraje, tam gdzie moz-
liwa jest grupowa wizyta;

nawiqzujqc kontakty i tworzqc sieci z ludzmi z réznych czesci Swiata poprzez korespondendje listowq czy e-ma-
ilowq;

przyjmujqc gosci z réznych kultur, np. migrantdw zyjqcych w naszym kraju w pokoju nauczycielskim i salach lek-
cyjnych szkot czy miejscach realizagji nieformalnych programéw edukadji globalnej;

organizujqc wielokulturowe wydarzenia, zabawy, wystawy czy inne aktywnosci w szkotach lub przestrzeni publicz-
nej, angazujqc ludzi z réznych kultur w takie aktywnosci, w tym pokazujqc rozmaite style jedzenia, muzyki, tarica,
a nawet teatru;

zabierajqc uczqcych sie w miejsca, gdzie mieszkajq ludzie potrzebujqcy, pozwalajqc na doswiadczenie sytuadji,
a jesli to mozliwe, wspdtprace w konfrontadji z lokalnymi problemami;

angazujqc uczqcych sie w dziatania nakierowane na pomoc potrzebujqcym albo prace woluntarystycznq inicjo-
wanq przez organizacje pozarzqdowe, zwiaszcza w edukadji formalnej;

organizujqc spotkania nauczycieli, ucznidw i rodzicéw jako sesji edukacyjnych poswieconych tematom wielokulturo-
wym.

8  Patrz strona internetowa Centrum Pétnoc-Potudnie:www.nscentre.org, link ,,edukacja”.



Metoda ta jest komplementarna w stosunku do poprzedniej. Nawiazano setki dwustronnych relacji pomigdzy
szkofami z Potudnia i Pétnhocy, ze Wschodu i Zachodu. Kilka miedzynarodowych organizacji faczacych szkoty
pracuje nad tworzeniem ,,trojkatow” oraz (docelowo) sieci szkét, oferujac strony internetowe, pomysty, spi-
sane doswiadczenia i raporty. W wiekszosci krajow europejskich istnieja krajowe agencje badz organizacje
pozarzadowe zapewniajace wsparcie szkotom zainteresowanym miedzynarodowymi partnerstwami. Szereg
mozliwosci w odniesieniu do edukacji globalnej wiaze si¢ zwtaszcza z partnerstwami Pétnoc-Potudnie.

Z naszego punktu widzenia, partnerstwa te umozliwiaja:

lepsze zrozumienie Swiatowej wspdtzaleznosci dzieki bezposrednim kontaktom miedzy uczniami i nauczycielami
w krajach i szkotach partnerskich,

pokonanie wspdinych stereotypdw i uprzedzer,
wzrost motywacji nauczycieli i uczniéw,
wprowadzanie nowej kultury nauczania i uczenia sie poprzez np. tqczenie czy naktadanie na siebie wielu tematdw,

dalszy rozwdj kluczowych kompetendji u wszystkich uczestnikéw, np. w odniesieniu do wspdtczesnych technologii
komunikacyjnych, zarzqdzania projektami, znajomosci jezykdéw obcych, komunikacji miedzynarodowej pomiedzy
uczniami i nauczycielami.

Z metodologicznego punktu widzenia, szkolne partnerstwa Potnoc-Potudnie oferuja wiele mozliwosci, jesli
chodzi o aktywnosci lekcyjne:

wymiana listéw (pisanych recznie, e-maili),
projektowanie i korzystanie z interaktywnych stron internetowych (w tym foréw dyskusyjnych i czatu),
wymiana rezultatéw dziatari projektowych pomiedzy szkotami partnerskimi,

zaproszenie na lekcje mieszkajqcego w naszej miejscowosci eksperta pochodzqcego z kraju, w ktdrym znajduje
sie szkota partnerska, w celu uzyskania wiecej informacji o kraju partnerskim,

planowanie wzajemnych wizyt miedzy szkotami partnerskimi.

Konkursy na przeprowadzenie debaty stanowia bardzo atrakcyjna metode, w ramach ktoérej uczacy sie w for-
malnym czy nieformalnym procesie edukacyjnym moga zwiekszy¢ swoja $wiadomos¢ dotyczaca wspotcze-
snych tematow edukacji globalnej. Moga by¢ zorganizowane na poziomie grupy, szkoty, lokalnym, krajowym
czy miedzynarodowym, w zaleznosci od dostepnego finansowania.

Cele konkursu:
rozwdj umiejetnosci mowienia i argumentadji opartej na krytycznym mysleniu

uwrazliwienie ucznidw na problemy wspdtczesne i nakierowanie ich na zadawanie pytar poprzez eksploracje
tych problemdw



kultywowanie krytycznego umystu
wychowywanie krytycznych odbiorcéw komunikatéw i rozwijanie krytycznego oporu przed manipulacjq

Kryteria ewaluacyjne:

tres¢ (sita przekonywania, argumenty, poziom wypowiedzi)
ogélne wrazenie (glos, postawa, gesty, ekspresja)

czas (dostosowanie sie do limitéw czasu)

Uwaga ogélna: najwazniejszym elementem tego typu konkurséw nie jest wygrana, lecz udziat. Uczestnicy mu-
szq rozumiec, ze korzysciq jest samo wyruszenie w te droge, a nie dotarcie do celu.W trakcie tej drogi zyskujq
doswiadczenie i wiedze, ktore czyni ich lepszymi obywatelami globalnymi.

Sztuka partycypacyjna (SzP) petni role interfejsu, w ktorym facylitatorzy (artysci i/lub inne osoby o specjal-
nym przygotowaniu) oraz pozostate osoby wchodza w interakcje przy wykorzystaniu zasad i instrumentow
przygotowanych specjalnie na ten spektakl.To kolektywne doswiadczenie edukacyjne prowadzi uczestnikow
do innego rodzaju samodoskonalenia, promujac zasady, tworzac wspoélna, bezpieczna przestrzen komfortu fi-
zycznego i psychicznego.WV tej przestrzeni edukatorzy (trenerzy, nauczyciele, psycholodzy, artysci) i uczacy sie
wspotpracuja w partnerstwie opartym na szacunku i réwnosci.Ten rodzaj aktywnosci artystyczno-formatyw-
nej stanowi odpowiedz na potrzeby grupy, wczesniej zidentyfikowane i okreslone przy pomocy specyficznej
procedury. Odnoszac sie do celu edukacyjnego, w sztuce partycypacyjnej sam proces jest rownie wazny jak
ostateczny rezultat (performance, happening, grafitti, teatr spoteczny itp.).

Metody SzP pokonuja wszelkie zahamowania i zastepuja je satysfakcja z afirmacji mozliwosci, osobowosci
i wlasnych osiagnieé.

Forum teatralne w rozumieniu sztuki partycypacyjnej jest metoda wystepujaca w roznych kontekstach i od-
powiednia dla rozmaitych problemow, z ktorymi konfrontowane s3 poszczegolne grupy, o réznych zaintere-
sowaniach i wywodzace sig z réznych kategorii spoteczno-zawodowych.

Trenerzy wykorzystuja SzP jako skuteczny sposéb na stymulowanie aktywizmu/zaangazowania na poziomie
spotecznym, politycznym czy edukacyjnym. Metoda oparta jest na jezyku teatru i na estetycznej przestrzeni,
co ma na celu stymulowanie interakcji wszystkich uczestnikow. Staja sie oni widzami i aktorami jednoczesnie,
zjednoczonymi w eksploracji, analizowaniu i ponownym przemysleniu wielu sposrod problemoéw grupy, do
ktorej naleza.

Na poczatek, pokazujemy scene zawierajaca problem (model), bedaca zacheta do dziatania i skfaniajaca wi-
dzow-aktorow do odpowiedzi i poszukiwania rozwiazan lub mozliwych alternatyw, poprzez zastapienie gtow-
nego bohatera i/lub innych postaci, wnoszac w akcje nowy rozwoj wydarzen. Modelowa scena/problem musi
zawiera¢ co najmniej jedno podejscie niemozliwe do zaakceptowania (przemoc, dyskryminacje, brak uczest-
nictwa itp.), ktore zostanie zmienione i zastapione przez uczestnikow wiasciwym podejsciem.



Takie forum okazuje sie by¢ skutecznym narzedziem analizy sytuaciji, nawet jesli mozliwe rozwiazania nie sa
wypracowane do konca. Satysfakcjonujacym rezultatem jest juz jednak samo pozytywne podejscie.WV kazdym
przypadku, debata, forum i sam proces sa wazniejsze niz proponowane rozwiazanie, jako ze zwykta konfrontacja
pomystow i wymiana argumentow stymulujg i szkola uczestnikow do dziatania w rzeczywistosci codziennego
zZycia. Symulacja odegrana w trakcie forum bedzie dobrym rozwiazaniem w realnym swiecie.

Technika ta obejmuje dziatanie na rzecz spotecznosci i refleksje nad tym dziataniem. Rozwija ona odpowie-
dzialnosc¢ spotfeczng i postawe zobowiazania wobec najblizszej nam rzeczywistosci. Uczenie sie w spotecznosci
moze rowniez stuzy¢ zastosowaniu wiedzy i umiejetnosci w odniesieniu do konkretnych problemoéw czy tez
do transferu specyficznych sytuacji. Wiaze sig z idea praktycznego dziatania w powiazaniu z procesem zdo-
bywania wiedzy. Uczenie sie tresci nie bierze sie wylacznie z podejscia teoretycznego, ale zawiera wartos¢
dodang wynikajaca z nowego komponentu — pracy terenowej i praktyki pogtebiajacej koncepcje przyswojone
w teorii dzieki silnemu ich doswiadczeniu w rzeczywistosci.

Uczenie sig¢ w spofecznosci jest $wietna praktyka w uczeniu sie w edukacji globalnej, dostarczajaca informac;ji
i rozwijajaca umiejetnosci pod katem treningu ,,prawdziwego zycia” w codziennosci i w spoteczenstwie.

Praktyki zwiqzane z do$wiadczeniem

Obejmuja one nastepujace cechy charakterystyczne:

uczqcy sie kierujq sie wiasnq ciekawosciq i zainteresowaniami

uczenie sie nastepuje przez bezposrednie doswiadczenie (learing by doing)

edukator jest raczej facylitatorem uczenia sie czy mediatorem, a nie jedynym Zrédtem wiedzy
nie ma formalnej oceny uczenia sie

na koniec uczqcy sie dokonujq refleksji nad procesem nauki

Praktyki kolaboratywne

Jest to uczenie sig spoteczne i interaktywne, gdzie procesy grupowe dominuja nad indywidualnym uczeniem
sie. Z tej perspektywy, aktywnosci w edukacji globalnej wspieraja rozwoj takich umiejetnosci, jak:

ustanowienie wspdinego celu

praca grupowa

przybisanie kazdemu cztonkowi grupy wtasnej okreslonej roli
ustanowienie wspdinej odpowiedzialnosci

ustalenie podziatu pracy

9 Delors, ). Apprendre - Un trésor est caché dedans, Paris, Ed. Odile Jacob, 1996



ustanowienie wspdlnych zasobdw

stworzenie moZzliwosci uczenia sie od siebie nawzajem i wspéinie

Praktyki miedzykulturowe

Wiele stron internetowych poswigconych edukacji globalnej zachgca do tej formy uczenia sig, opartej na
dwoch zasadach:

relatywizmu kulturowego, zgodnie z ktérym nie istnieje hierarchia kultur (jedna kultura nie moze by¢ zastosowana
do oceny dziatar w innej kulturze)

wzajemnosci, czyli interakgji i wzajemnej informagji kultur w kontekscie naszego wielokulturowego spofeczeri-
stwa

Wychodzac od tych dwéch podstawowych zasad, miedzykulturowe uczenie sie wypracowane w praktyce
edukacji globalnej ma na celu:

przezwyciezenie etnocentryzmu
nabycie umiejetnosci odczuwania empatii w stosunku do innych kultur
rozwdj shosobu na wspétprace pomiedzy granicami kulturowymi, np. poprzez dwujezycznos¢

tworzenie nowej wspdlnej tozsamosci przekraczajqcej indywidualne réznice kulturowe

Praktyka poprzez dziatanie

Jest to proces zorientowany na cel, zorganizowany w formie projektu o precyzyjnie okreslonych wynikach.
Aby zrealizowaé projekt, trenerzy/nauczyciele musza:

jasno okreslic¢ cele edukacyjne

pomdc uczqcym sie okreslic swoje wtasne strategie uczenia sie

zmotywowac uczqcych sie w taki sposéb, Zeby wzieli odpowiedzialnos¢ za swojq nauke
stworzy¢ konkretny projekt, ktdry moze by¢ zrealizowany w catosci przez uczqcych sie
zacheci¢ do stopniowego wzrostu samodzielnosci uczqcych sie

pomdc uczqcym sie w zrozumieniu wiasnych dziatari poprzez refleksje (uczenie sie poprzez praktyke refleksji)

Praktyki kontekstualne

Zakiadaja one staty integracje procesu uczenia sie jednostki z systemem odniesien kulturowych i obywatel-
skich grupy, spotecznosci czy spoteczenstwa, do ktorych dana osoba nalezy, albo z ktérymi sie identyfikuje.

W celu stymulacji skutecznego procesu uczenia sig, uczestnicy projektow musza skoncentrowad sie na:

pomocy uczqcym sie w uzyskaniu ogdlnego obrazu celdw i strategii uczenia sie

zachecaniu uczqcych sie i wyjasnianiu przyjmowanych przez nich wartosci i tozsamosci



wykorzystaniu wczesniejszych doswiadczeri i wiedzy uczqcych sie
zachecaniu uczqcych sie do rozwijania, testowania i stosowania nowych doswiadczeri w swoim codziennym Zyciu
pozwalaniu uczqcym sie wyciqgac wtasne wnioski

promowaniu globalnej wizji spoteczeristwa

Sport moze promowaé rownosé, partycypacje i inkluzywnos¢ wzmacniajac wartosci spoteczne i cele indy-
widualne, takie jak ciezka praca, fair play, rozwoj charakteru i praca zespotowa.VWykazano, ze uczestniczenie
w zajeciach sportowych zwigksza zaangazowanie w spotecznos$¢, poprawia relacje miedzyludzkie i wzmacnia
tendencje do przyjmowania roli lidera. Ze wzgledu na fakt, ze sport promuje takze spojnosc spoteczng oraz
wzajemne zrozumienie i szacunek, mozna go wykorzystywaé¢ do komunikowania przekazu dotyczacego po-
rozumienia w réznorodnosci i do pomocy w poszukiwaniu metod pozbawionych przemocy w obliczu trud-
nych sytuacji'’.

Edukacja globalna musi rowniez uwzgledni¢ zajecia sportowe jako kluczowe narzedzie oparte na zaintere-
sowaniu i entuzjazmie, jakie wzbudzaja wsrod dzieci i mtodziezy. Zainteresowanie to otwiera przestrzen dla
dialogu, badan i nauki posréd grup o réznych korzeniach kulturowych, religijnych i etnicznych charaktery-
stycznych dla zglobalizowanego $wiata''.

Jak wspomniano wczesniej, w edukacji globalnej stosowany jest szeroki wachlarz metod i materiatéw oraz
mozliwe jest wiele edukacyjnych okolicznosci i dziafan.

Na potrzeby planowania, realizacji i ewaluacji dziatan opartych o metodologie globalnej edukacji, pewna wska-
z6wka moze by¢ nastepujaca lista pytan:

|.Wyjasnienie celow
Jakiego rodzaju komunikat chce przekaza¢ moim odbiorcom/grupie docelowej na zakoriczenie dziatania?
Jakie sq cele (w odniesieniu do liczby uczestnikdw i strategii) dziatania?

Proces organizaqji dziatania w edukadji globalnej jest czesto bardziej istotny niz wynik!

2. Zaangazowanie partnerow i interesariuszy

Kto (wspdtbracownicy, eksperci, organizacje) moze byc¢ partnerem w organizowaniu dziatania dotyczqcego edu-
kagji globalnej?

10 Wiecej o sporcie jako metodzie: www.toolkitsportdevelopment.org

I'l  Wiecej o tej praktyce: Birzea, César - Education for democratic citizenship: a lifelong learning perspective, Council for Cultural Co-Operation
(CDCC). Rada Europy, Strasbourg, czerwiec 2000



Czy mozliwe jest zaangazowanie ludzi z réznych srodowisk spotecznych i kulturowych (np. spotecznosci, grupy
religiine)?

Jakgq role powinni odgrywac poszczegdini partnerzy? Czy bedq w stanie wypefni¢ swoje zadania?

W jaki sposéb zorganizowany jest proces wspétpracy? Czy panuje atmosfera szacunku i partycypacyjnej wspét-
pracy?

Czy jest bewne, Ze wszyscy partnerzy mogq sie identyfikowac z procesem i jego wynikiem?

3. Format dziatan
Czy istnieje wtasciwa relacja miedzy tresciq a rodzajem/formatem dziatania?
Czy rodzaj/format dziatania umoZliwia aktywne zaangazowanie uczestnikéw?

Czy lokdlizacja i otoczenie dziatania z zakresu edukadji globalnej sq odpowiednie?

4. Logistyka
Czas: czy dziatanie z zakresu edukadji globalnej jest z wyprzedzeniem dobrze zaplanowane? Czy data (dzien
tygodnia, w powiqzaniu z innymi wydarzeniami tego dnia) dziatania zostata wtasciwie wybrana?

Budzet: czy niezbedne jest finansowanie zewnetrzne albo pozyskanie funduszy (np. na wynajem sali, optaty)?
Kwestie budzetowe powinny by¢ wyjasnione pomiedzy wszystkimi partnerami.

Zasoby ludzkie: czy dla dziatania jest wystarczajqce wsparcie personalne?

5. Public relations i media

Jakiego rodzaju promocja (np. ulotki, plakaty, spoty radiowe czy telewizyjne) planowana jest dla dziatania z za-
kresu edukadji globalnej?

Czy mozliwe jest zaangazowanie lokalnych, regionalnych i krajowych mediéw w promocje?

6.Trwatosc
Jakiego rodzaju dokumentacja zostata zaplanowana (dla uczestnikéw)?

Czy spodziewane sq jakiekolwiek dziatania stanowiqce kontynuacje?

7. Ewaluacja
Jakiego rodzaju dziatania ewaluacyjne zostaty zaplanowane?

Czy zaplanowano ewaluacje pracy grupowej?



Jak wspomniano wczesniej, nie istnieje jedna metoda dla wszystkich grup docelowych. Podobnie, nie wszystkie
materialy zrédlowe moga by¢ wykorzystane w taki sam sposéb w roznych grupach czy w odmiennych wa-
runkach. Nalezy miec to na uwadze zawsze, gdy wybieramy materiaty zrédtowe do wykorzystania w trakcie
konkretnej lekcji lub aktywnosci.

Z drugiej strony, wszystkim praktykom edukacji globalnej w sektorze formalnym i nieformalnym mozna zale-
ci¢ pewne kryteria wyboru przydatnych materiatéw zrodtowych. Podobny zestaw kryteriow moze postuzyé
do oceny materiatéw zrodtowych w odniesieniu do celéw edukacyjnych i ze wzgledu na oddziatywanie na
grupe uczacych sie. Oczywiscie, jako edukatorzy nie mozemy oczekiwac, ze znajdziemy materiaty charakte-
ryzujace sie wszystkimi wymienionymi ponizej cechami, bo w takim wypadku nigdy nie zdecydowalibysmy sie
ich przetestowac czy zastosowad.

Nalezy wybra¢ materiaty w zaleznosci od grupy uczacych sie, tj. dostosowujac je do:

Grupy wiekowej uczqcych sie — materiaty, ktére nie sq zbyt proste, zbyt skomplikowane, zbyt dziecinne, zbyt
powazne.

Poziomu jezykowego uczqcych sie — jesli nie zrozumiejq instrukgji zawartych w materiale, nie bedq mogli
uczestniczy<. Jesli instrukcje sq zbyt proste, poczujq sie uznani przez edukatora za niewystarczajqco inteligentnych
czy dojrzatych do korzystania z materiatu.

Zdolnosci wszystkich uczqcych sie, zwtaszcza w grupach gdzie zdolno$ci sq zréznicowane. Nie ma sensu pro-
bowac stosowac materiatu, jesli nie ma pewnosci, czy wszyscy uczqcy sq w stanie z niego korzystac.

Réznorodnosci kulturowej grupy — materiat nie powinien by¢ nadmiernie zorientowany na specyficzng
kulture, zwlaszcza jesli grupa jest wielokulturowa, gdyz w takim przypadku uczqcy sie mogq nie zrozumiec lub
niewtasciwie zrozumiec tresc.

Zainteresowan grupy — materiat, ktéry jest bardzo ciekawy dla edukatora czy trenera moze by¢ nudny dla
uczqcych sie.

Jesli materiat Zrodtowy jest pakietem czy narzedziem, duzym badz matym, w jednej albo wielu czesciach, po-
winnismy sprawdzi¢ czy jest on:

fatwy do zapakowania

fatwy do transportowania w rekach czy bagazu

fatwy do otwarcia, montazu i przygotowania do wykorzystania
fatwy do wykorzystania w przestrzeni, ktérq dysponujemy na ten cel

fatwy do zastosowania w ramach czasowych planowanej aktywnosci



Jesli materiat Zrédtowy jest w formie elektronicznej, powinniSmy sprawdzic, czy:
dysponujemy odpowiednim sprzetem (komputer, fqcze internetowe itp.) w miejscu prowadzenia edukagji
format jest dopasowany do urzqdzen, ktérymi dysponujemy w trakcie aktywnosci
materiat ten moze by¢ szybko i fatwo zainstalowany
dane sq fatwo dostepne dla wszystkich

Dobry materiat zrédtowy:
jest elastyczny pod kqtem zastosowania w réznych sytuacjach
moze byc¢ dostosowany do réznych sytuadji
moze byc tatwo modyfikowany, zaleznie od potrzeb
moze byc tatwo przettumaczony, zaleznie od potrzeb, na inny jezyk

Materiat zrédtowy w edukacji globalnej:
wywotuje dyskusje nad kwestiami dotyczqcymi tematéw edukadji globalnej
prowokuje pytania na temat stereotypowych poglgdow
przedstawia realistyczne, ale pozytywne perspektywy
obejmuje punkt widzenia innych

poprawia srodowisko uczenia sie

W trakcie aktywnosci, dobry materiat zrodtowy:
wiqze sie z wyzwaniami w jego wykorzystaniu zardwno dla edukatora, jak i uczqcych sie
pomaga edukatorom osiqgnqc swoje cele w ciekawszy, bardziej stymulujqcy sposéb
pomaga uczqcym sie osiqgnqc cele i zyskac wiedze
odpowiada oczekiwaniom edukatordw i uczqcych sie, ale moze przynies¢ przyjemne niespodzianki
stymuluje kreatywnos¢

Jjest odpowiedni w stosunku do tresci i kontekstu aktywnosci

Po zakonczeniu aktywnosci, dobry materiat zrodtowy:
zostawia apetyt na dalsze uczenie sie
otwiera perspektywy na nowe aktywnosci
inspiruje do wykorzystania innego materiatu z zakresu edukadji globalnej

pomaga wyrobic¢ sobie krytyczne zdanie (pozytywne lub negatywne) odnosnie innych materiatéw



pomaga wypracowac kryteria wyboru materiatéw
umozliwia uczqcym sie i edukatorom refleksje i poprawe metodologii edukacyjnej

Korzystanie z materiatu zrodtowego jest przyjemne jesli:
jest zabawny lub powazny
zawiera proste lub skomplikowane idee
przyprawia nas o Smiech albo ptacz

Jjednak z catq pewnosciq, prowokuje krytycznq refleksje.

Dobry materiat zrodtowy z zakresu edukacji globalne;j:
prowokuje partycypacje
moze by¢ wykorzystywany przez kazdego
prezentuje tresci w sposéb szanujqcy uzytkownika
rozbudza kreatywnos$¢ uzytkownikow
zacheca do interaktywnosci

pokazuje, w jaki sposéb sie z nim obchodzi¢

Jesli to moZliwe, zasiegnij opinii innych edukatorow, ktdrzy z niego korzystali. Nie zapominaj jednak, ze wykorzysta-
nie danego materiatu jest zawsze rézne, gdyz zaleZzy od zmieniajqcych sie warunkéw nauki i nieprzewidzianych
czynnikow.

Sprébuj najpierw w matej grupie, aby przetestowac, czy dany materiat sie sprawdza. Mniej niewygodna bedzie
zmiana w grupie mniejszej niz wiekszej, gdyby cos poszto niezgodnie z planem.

Stawiajqc siebie w pozydji uczqcych sie, pomysl, czy chciatbys uczy¢ sie przy wykorzystaniu tego materiatu.

Oblicz koszt materiatu i budzet niezbedny do redlizacji catego projektu.

przemysl, czy pomdgt w osiqgnieciu postawionych celdw
zastandw sie nad zadanymi pytaniami
zbadaj oddziatywanie na grupe uczqcych sie

znajdz warto$¢ dodanq aktywnosci w odniesieniu do tematdéw edukadji globalnej



By¢ moze nalezy wyjasni¢ i zgodzic sie co do tego, ze ksztattowanie programu nauczania w edukacji globalnej
nie oznacza wiaczenia nowego, specyficznego przedmiotu do istniejacego czy nowego programu nauczania. Jest
tak po pierwsze dlatego, ze edukacja globalna nie moze by¢ ograniczona do jednego przedmiotu nauczania,
zwiaszcza jesli caly program nauczania jest inaczej ukierunkowany, jesli chodzi o cele edukacyjne. Po drugie,
edukacja globalna nie moze by¢ uzalezniona od dobrej woli jednego edukatora, koordynatora czy decydenta,
zwlaszcza jesli inni wszyscy pozostali sadza, ze ich to nie dotyczy. Wreszcie, edukacja globalna stanowi za-
sadniczo perspektywe interdyscyplinarnq, promujaca wiacza-

nie kwestii globalnych do kazdego programu edukacyjnego

i umozliwiajaca edukatorom odnoszenie sie do tych tematow

w ramach kazdego przedmiotu.

Kryteria dla ksztattowania programu nauczania w edukacji
globalnej mozna podezieli¢ wedtug dwoch osi, (a) kryteria ’ J:akgo WVKO”V_“&SZ' . /
dotyczace samej tresci programu nauczania i (b) kryteria do- ) J_ak dhugo bedziesz 2 fhess rorzystac, o

R . . * jak czesto korzystasz z niego w przypadku tej samej grupy,
tyczace procesu tworzenia programu nauczania. Oczywiscie « ak jest odbierany przez grupe,
istotne jest, aby obydwie osie byly zgodne z celami globalnej + co udalo sie osiagnac po jego wykorzystaniu.

edukacji.

Tres¢ programu nauczenia nie sprowadza sie tylko do warstwy kognitywnej i etycznej, ale takze do kwestii
metodologicznych, opisanych wczesniej. Oznacza to po pierwsze to, ze perspektywy edukacji globalnej musza
przenikac wszystkie aspekty procesu edukacyjnego, tj. Srodowiska edukacyjnego, metod, aktywnosci, podrecz-
nikéw i innych materiatéw.Wobec potrzeby wypracowania tresci, a nastepnie ewaluacji efektywnosci progra-
mow nauczania edukacji globalnej przy uzyciu jednolitych kryteriéw, odwotac sie¢ mozemy do szeregu pytan,
ktore moga nam pomoc okresli¢ istote perspektywy edukacji globalnej w programie nauczania:

Czy program nauczania wspiera miedzynarodowe zrozumienie i rozwdj poczucia globalnej odpowiedzialnosci?

Czy program nauczania jest w znacznej mierze etnocentryczny, zorientowany na kraj albo Europe, czy przeciwnie
— jest zorientowany wielokulturowo i charakteryzuje sie globalng wizjq i rozumieniem $wiata?

Czy kiadzie nacisk na badanie przyczyn konfliktow i przemocy oraz warunkéw dla pokoju w odniesieniu do jed-
nostek, instytudji i spofeczeristw, w tréjwymiarowej perspektywie czasowej?

Czy oparty jest na uznaniu historycznosci i wzajemnym powiqzaniu miedzy wydarzeniami a wiedzq o wydarze-
niach?

Czy uwzgledniono powiqzania miedzy konkretnymi kwestiami w ramach kazdej dziedziny nauki / kazdego przed-
miotu z wiedzq ogding, z perspektywq globalnq i historycznq promujqcq fundamentalne ogélnoludzkie wartosci?



Czy istniejq mozliwosci powiqzania poszczegdinych przedmiotéw, aby zapewnic holistyczne podejscie do badania
wspdtzaleznosci miedzy przyczynami i konsekwencjami biedy i rosnqcych réznic spotecznych, konfliktdw i przemo-
¢y, represji jednostki i wytqczenia spofecznego, migracji i ksenofobii, jednostronnego rozwoju i klesk ekologicznych,
na poziomie lokalnym i globalnym?

Czy opiera sie na fundamentalnej wiedzy i wartosciach ogdlnoludzkich, jednoczesnie badajqc specyfike réznych
grup i réznorodnosc perspektyw?

Czy bierze pod uwage rézne uwarunkowania kulturowe uczqcych sie i edukatoréw, pozytywnie i konstruktywnie
odnoszqc sie do wykorzystania istniejqcej wiedzy, bochodzqcej z réznych stron naszego globalnego Swiata?

Czy pomaga uczqcym sie w uzyskaniu zdolnosci spotecznych pozwalajqcych konstruktywnie radzi¢ sobie ze $wia-
towymi problemami w réznych skalach i na réznych poziomach, od osobistego do globalnego?

Czy teoria jest w jasny sposob polqczona z praktykq, otwierajqc uczqcym sie perspektywe dziatania w roli odpo-
wiedzialnych globalnych obywateli?

Czy uwzglednia strategie partycypacyjne i perspektywy mikro/makro w odniesieniu do probleméw wspdiczesnego
swiata, jako sposéb na interakgje, jako os rozwoju dla projektdw, jako element dyskusji i analizy posrdd uczqcych
sie, przygotowujqc ich do bycia aktywnymi cztonkami spofeczenstwa, solidarnie poszukujqcymi rozwiqzan?

Czy zawiera sztywne wytyczne dla metod nauczania, wybér materiatéw i dobrych praktyk, czy raczej wspiera wy-
korzystanie szerokiego wachlarza materiatéw i metod, jednoczesnie proponujqc szerokie spektrum przyktaddw
dobrych praktyk i materiatéw?

Czy poszczegdlne obszary tematyczne oferujq szereg mozliwosci uczenia sie pod kqtem przysztosci, wiqczajqc
w to otwarte pytania dotyczqce budowania bardziej bezpiecznego, sprawiedliwego, pokojowego i zréwnowazone-
go Swiata i spoteczeristwa?

Czy oferuje elastyczne ramy pozwalajqce na stosowanie réznych metod i wykorzystanie wielu materiatéw? Czy
zapewnia moZliwosci interakgji i uczenia sie od siebie nawzajem?

Czy daje wsparcie w dqzeniu do realizacji edukacji tqczqcej program formalny i nieformalny?

Czy pozostawia wystarczajqcq przestrzen i swobode dla aktywnosci poza programem, spéjnych z celami progra-
mu nauczania?

Czy przypisuje szczegdlne znaczenie rozwojowi umiejetnosci uczenia sie przez cate Zycie, ktdre utatwiq uczestni-
czenie w dziataniu na rzecz rozwoju spotecznego i rozwoju zréwnowazonego?

W odniesieniu do kazdej czesci programu, czy wiedza przekazywana jest jako ,jedynie stuszna”, czy uczqcy sie
majq moZzliwosc¢ odkrywania wiedzy poprzez podejscie dialektyczne oparte na badaniu, wqtpliwosciach i pyta-
niach?

Czy odnosi sie do postepujqcego, dynamicznego rozwoju wiedzy na poziomie globalnym? Ponadto, czy promuje
proces ewolugji ludzkosci w kierunku rozwiqzywania wspélnych problemdw w partnerstwie i solidarnosci?



Zagadnienia metodologiczne dotyczace edukacji globalnej powinny by¢ odzwierciedlone w procesie tworzenia
programu nauczania.W identyfikacji tych zagadnien w trakcie procesu tworzenia programu nauczania oraz
okresleniu kryteriow dla tego procesu moga nam pomoc nastepujace pytania:

Czy caly proces oparty jest na partycypacji, wspotpracy, wiaczeniu, demokracji i dialogu? Czy wszyscy ak-
torzy edukacji zaproszeni sa do wilaczenia sie w proces decyzyjny? W szczegolnosci:

Czy traktuje sie ich nie tylko jako multyplikatoréw czy wykonawcdw wczesdniej ustalonego programu, ale jako part-
neréw w procesie decyzyjnym!?

Jest oczywiste, Ze edukatorzy musza wzia¢ na siebie odpowiedzialno$¢ za udziat w procesie tworzenia programu na-
uczania jako réwnorzedni uczestnicy dialogu z innymi aktorami w polityce edukacyjne!

Skoro globalna edukacja ma na celu ksztattowanie odpowiedzialnego globalnego obywatelstwa w drodze aktywne;
partycypacji, czy nie jest konieczne, aby uzna¢ uczacych sie za partnerdw w procesie decyzyjnym odnosnie tworzenia
programu nauczania, zaréwno dla edukacji formalnej, jak i nieformalnej?

Skoro edukacja globalna ma na celu wyksztatcenie szacunku dla réznic kutturowych i spoteczno-ekonomicznych oraz
uczy¢ ludzi zy¢ razem ze soba, jak mozemy uwzgledni¢ w programie nauczania realne aspekty i problemy naszego
zglobalizowanego $wiata, jedli nie poprzez zaangazowanie przedstawicieli réznych grup w proces decyzyjny? Whiad
wnoszony dzieki réznym punktom widzenia ludzi o odmiennych uwarunkowaniach kulturowych i spotecznych jest fun-
damentem dostrzezenia wielu perspektyw, zwlaszcza w naszych wielokulturowych, podzielonych spoteczenstwach.

Czy ponizsze okreslenia charakteryzuja osoby zaangazowane w tworzenie programu?

krytyczni wobec informacdji, stereotypdw i konwencjonalnych materiatow zrédtowych
wolni od dogmatdw i o otwartych umystach

zdolni do dialogu i szacunku dla réznych opinii

biegli w analizowaniu globalnej rzeczywistosci i najnowszych danych spofecznych
obdarzeni wartosciami i postawami globalnych obywateli

skfonni do oceny istniejqcych materiatdw i poszukiwania nowych

odpowiedzialni za podjecie sie tego zadania

zainspirowani i oddani wyzwaniom edukadji globalnej



Czy proces tworzenia programu nauczania jest spojny z celami edukacji globalnej? Czy programy dla réz-
nych dziedzin i przedmiotdw przygotowywane s3 niezaleznie od catego programu, czy we wspélnych ramach
edukacji globalnej? Czy istnieja komitety interdyscyplinarne, jak rowniez blisko ze soba wspotpracujace ko-
mitety przedmiotowe? Czy jest oczywiste, Ze powiazania pomiedzy poszczegdlnymi przedmiotami moga by¢
wypracowane tylko dzieki synergii osob wykwalifikowanych w réznych dziedzinach i z réznych pozioméw
edukacji, przy zastosowaniu kolaboracyjnego, interaktywnego i holistycznego podejscia?

Czy proces tworzenia programu nauczania odnosi sig¢ do sSrodowiska uczenia si¢ w edukacji globalnej? Czy
jest refleksyjny i stymulujacy, interaktywny, kreatywny i obiecujacy? Dodatkowo, czy opiera sie on na badaniu,
analizie i syntezie!

Czy proces tworzenia programu nauczania obejmuje kryteria ewaluacji i metody oparte na filozofii i celach
edukacji globalnej. Czy zdefiniowano kryteria (a)dla ewaluacji inicjalnej, formatywnej i finalnej (b) dla ewaluaciji
wewnetrznej i zewnetrznej, jak rowniez dla samoewaluac;ji?

Czy proces tworzenia programu nauczania w sektorze formalnym badz nieformalnym obejmuje program
szkoleniowy dla edukatorow?

Czy istnieja kryteria dla ewaluacji samego procesu tworzenia programu nauczania?

Czy istnieje mechanizm kontynuacji procesu, wyznaczajacy ramy dla statej, trwatej aktualizacji programow
nauczania, oparty o ewaluacje procesu uczenia sig i spojny z celami i metodologia edukacji globalnej?

Ewaluacja w edukacji globalnej jest procesem koniecznym, wzmacniajacych praktykéw dzigki podniesieniu
swiadomosci odnosnie efektywnosci programu edukacji globalnej, w ktéry sa zaangazowani. Ewaluacja nie
jest celem samym w sobie. Musi by¢ statym, niekonczacym sie procesem refleksji i dziatania, odnoszacym sie
do metodologii i celow edukacji globalnej, pozwalajacym na ciagta nauke, doskonalenie metod i wzmocnienie
pozycji edukacji globalne;j.

Proces ewaluacji moze by¢ zrealizowany na rézne sposoby i dotyczyc¢ niektérych badz wszystkich aspektow
edukacji globalnej lub projektéw, realizujac szereg funkcji i odpowiadajac szerokiemu, zmiennemu spektrum
potrzeb.

Ewaluacji moga podlegaé wszystkie aspekty edukacji globalnej — metodologia uczenia sig, materiaty zrodto-
we, narzedzia, Srodowisko uczenia sie, kwestie programowe, kompetencje edukatoréw, wiedza uczacych sig,



rodzaje dziatan, planowanie, strategia komunikacyjna, zaangazowanie ludzi, oddziatywanie na lokalng rzeczy-
wistos¢ itp. Tym, co liczy sie na koncu, jest rozpoznanie w obrebie naszej grupy uczacej si¢ tendencji badz
oznak przejscia od kultury indywidualizmu do kultury partnerstwa opartego o dialog i wspotprace, co opi-
sano w odpowiednim rozdziale.

Czesto zadawane jest pytanie, czym rozni sie proces ewaluacji w edukacji globalnej od jakiegokolwiek innego
procesu ewaluacji w edukacji. Nie ma potrzeby szukaé tej odpowiedzi poza obrebem wspotczesnych teorii
pedagogicznych i ewaluacyjnych. Odpowiedz mozna znalez¢ w spojnosci pomiedzy celami i metodologia edu-
kacji globalnej, a tym, ,,dlaczego, w jakim celu i jak” zachodzi proces ewaluacji w edukacji globalne;.

Rozwdj kultury ewaluacji posrod wszystkich zaangazowanych jest w edukacji globalnej wyzwaniem. Ewidentnie,
proces ewaluacji musi by¢ zgodny z tematami edukacji globalnej. Edukacja globalna umozliwia ludziom rozwi-
janie umiejetnosci krytycznego myslenia i analizowania, badania i podejscia z wielu perspektyw do wspolnych
problemow, radzenia sobie ze sprzecznosciami i stereotypami. Pomaga rozwina¢ wartosci i postawy samo-
swiadomosci i wizji, dialogu i wspotpracy, otwartego umystu i odpowiedzialnosci wobec naszego wspdlnego
$wiata. Zacheca do rozwijania globalnej wizji i pozytywnego podejscia do sposobow uczynienia lepszym swia-
ta, w ktorym wszyscy zyjemy. Jednoczesnie, rozwijanie kultury ewaluacji oznacza, ze zaréwno edukatorzy, jak
i uczacy sie, staja sie zdolni do wspétpracy na rzecz whasnego i grupowego doskonalenia sig, dzigki krytycz-
nemu, obejmujacemu wiele perspektyw podejsciu do wiasnej pracy. Ze wzgledu na fakt, ze ewaluacja zawiera
wymiar samoewaluacji, nie tylko uczacy sie, ale takze edukatorzy musza by¢ zachegcani do doskonalenia swoich
umiejetnosci i kompetencji, aby odgrywac swoja role w sposéb odpowiedzialny i uwazny. A poniewaz ewalu-
acja wymaga podejscia kompleksowego, nieliniowego, spojrzenia przez wiele pryzmatow, osoby zaangazowane
w proces ewaluacji staja sig bardziej swiadome ztozonosci czynnikdw zwiazanych z edukacja oraz potrzeby
wigzania ze soba réznych elementow, aby rozumied i poprawiac swiat, w ktérym zyjemy.

Cho¢ potrzeba prowadzenia ewaluacji jest ogélnie uznawana, wielu praktykéw nie lubi angazowac sie w ten
proces, a czasami sie¢ mu opiera, badz ignoruje jego wyniki. Jako ze ewaluacja jest czesto uwazana za kontro-
le ich pracy, a czasem ma z nia bezposredni zwiazek, obawiaja sig, ze moze ona podwazyc¢ ich kompetencje
zawodowe, a nawet zagrozic ich pracy. | nie dzieje sie tak tylko dlatego, ze ewaluacja czesto postrzegana jest
jako procedura zewnetrzna, zabierajaca duzo czasu, czasami trudna, nudna, mato inspirujaca i biurokratyczna.
Edukatorzy narzekaja, ze wiecej czasu spedzaja na raportowaniu, niz na dziataniu. Z tego wzgledu ewaluacja
nie moze by¢ procesem wymuszonym wynikajacym z odgérnej decyzji. Przeciwnie, proces ewaluacji w edu-
kacji globalnej musi by¢ zdecydowany i zaprojektowany w procesie oddolnym, w ktérym praktycy odkrywaja



potrzebe zaangazowania sie, zdajac sobie spraweg, ze ewaluacja stanowi cze$¢ ich metodologii, ktora pozwala
im lepiej pracowac w systematyczny sposob i by¢ swiadomym wszystkich czynnikow wptywajacych na efek-
tywnos¢ pracy.

Cel ewaluacji powiazany jest ze strategia, metodami i celami naszych aktywnosci. Praktycy edukacji globalnej
musza ewaluowac swoja prace, aby:

stac sie bardziej Swiadomymi i dokonac refleksji nad swojq metodologiq czy strategiq
sprawdzi¢, czy projekt jest odpowiedni dla grupy uczqcych sie

zrozumie¢ oddziatywanie stosowanych materiatéw w procesie uczenia sie

zmierzy¢ efektywnos¢ swoich metod

zmierzy¢ zmiany w umiejetnosciach i wiedzy

zmierzy¢ zmiany w postawach i zachowaniach

dokonac analizy i syntezy zaleznosci miedzy celami a metodami

uzyskac sygnat zwrotny i ulepszy¢ przyszte aktywnosci

ponownie przemyslec, a nastepnie we wspdtpracy sprébowac rozwiqzac problem
ponownie przemysle¢ swoje praktyki i dokona¢ niezbednych zmian

poczuc sie docenionymi i by¢ bardziej zainspirowanymi do dalszych dziatan

Na poziomie instytucjonalnym, obok powyzszych elementéw, wyniki ewaluacji moga by¢ niezwykle przydat-
ne do:

zmierzenia efektywnosci procesu w odniesieniu do jego celow

zmierzenia zmian w umiejetnosciach i wiedzy w relacji do metod i materiatéw
zmierzenia zmian w postawach i zachowaniach w relacji do metod i materiatow
zapewnienia uznania i widocznosci projektu

zebrania dobrych praktyk

uzyskania lepszych doswiadczeri z kazdym kolejnym projektem
przeprowadzenia analizy poréwnawczej réznych metod stosowanych w projekcie
budowania wspdlnego rozumienia projektu

analizy rezultatéw w odniesieniu do poprzednich doswiadczenr

dzielenia sie rezultatami z réznymi grupami zaangazowanych oséb (np. partnerami) i maksymalizacji potencjatu
wynikajqcego z doswiadczen

celéw zwiqzanych z pozyskiwaniem funduszy

poréwnania realizagji podobnych aktywnosci w réznych krajach i podobnych sytuacjach



zwiekszania presji na zmiany polityk na szczeblu lokalnym, regionalnymi i krajowym
wzmacniania pracy instytucjonalnej, w odniesieniu do ilosci i jakosci
inspirowania wiekszej ilosci oraz lepszych dziatan i networkingu

zwiekszenia zdolnosci do rozwoju poprzez kryteria jakosciowe

Istnieja rézne procedury ewaluacii, jak rowniez rézne metody ewaluacji w zaleznosci od zaangazowanych
osob, ram czasowych, stosowanych narzedzi, celow, a szczegolnie kontekstu naszego projektu edukacyjnego.
Roézne narzedzia stosowane s3 do oceny réznych rodzajow proceséw. Czym innym bedzie ewaluacja proce-
su uczenia sig, jego wynikow czy oddziatywania projektu, a czym innym ewaluacja strategicznego planu dla
projektu, czy tez jakosci organizacji i zarzadzania.

Z drugiej strony, wszystkie procedury ewaluacji generalnie biora pod uwage nastepujace rozroéznienia:

Pomiedzy samoewaluacja a ewaluacja wewnetrzna grupy istnieje istotne rozroéznienie, podobnie jak miedzy
ewaluacja wewnetrzna i zewnetrzna.

Samoewaluacja jest absolutnie niezbedna dla rewizji i poprawy naszych wiasnych metod.Wymaga umiejetnosci samo-
$wiadomosci i krytycyzmu wobec samego siebie. Opiera sie na naturalnej woli doskonalenia sie i uczenia przez cate
zycie. Prowadzac samoewaluacje, mamy poczucie zaangazowania i odpowiedzialnosci za catoksztatt naszej pracy.

Samoewaluacja nigdy nie jest wystarczajaca, jesli chodzi o proces ewaluacji, jednak jest niezbedna, pozwalajac prak-
tykom uzyskaé $wiadomos¢ dotyczaca swojej whasnej pracy. Jest to punkt wyjscia w procesie ewaluacji — ponowne
przemyélenie naszych zobowigzan i wynikéw w odniesieniu do konkretnej aktywnosci. Ponadto, musimy pamigtac,
ze kazdy praktyk dziata w kontekscie, w korelacji z innymi czynnikami zwiazanymi z jego praca. Tak wiec samoewalu-
acja posiada swoje ograniczenia i jest bardziej dynamiczna w potaczeniu z innymi formami ewaluacji, ktére dotycza
innych elementéw procesu uczenia sig.

Samoewaluacja nie odnosi sie tylko do praktykdw, ale tez do uczacych sie. W trakcie trwania procesu uczenia sie,
uczacy sie analizujg swdj rozwdj osobisty w odniesieniu do $wiadomosci na temat kwestii globalnych. Edukacja glo-
balna, jako proces uczenia sie ktéry dokonuje transformacji, pozwala uczacym sie by¢ $wiadomymi swoich wiasnych
mysli, odczu¢ i dziatar, jak réwniez rozumieé swéj poziom odpowiedzialnoéci spotecznej i zobowiazan w odniesieniu
do wyzwan naszego zglobalizowanego $wiata.

Ewaluacja wewnetrzna moze pomdc w pracy zespotowe] w obrebie grupy uczacych sie lub wspdtpracownikdw,



wspierajac rozwdj i networking instytucjonalny. Wymaga zaufania i pewnosci, statej wspdtpracy i wzajemnego wspar
cia pomiedzy ludzmi w grupie. Przeszkodami czesto jest ludzki opdr, konkurencja w grupie, brak czasu badz woli.
Dlatego tez zespdt musi ustanowi¢ klarowne, obiektywne wskazniki, a w trakcie catego procesu bardziej korzystne
sa metody partycypacyjne. Ludzie musza zaangazowac sie w proces ewaluacji wewnetrznej z poczuciem, ze do nich
nalezy caty proces, a wtedy moga stac sie praktykami refleks;i.

Uczacy sie, jako cztonkowie grupy edukacji globalnej, maja do odegrania znaczaca role w procesie ewaluacji we-
whnetrznej. Musza uczestniczy¢ w nim w réwnym stopniu, przekazujac swéj wiasny punkt widzenia odnoénie procesu
uczenia sie, w odniesieniu do swoich oczekiwan i potrzeb.

Ewaluacja zewnetrzna jest bardziej obiektywna i musi by¢ oparta o szeroko akceptowane normy i standardy. Czasami
ewaluacja zewnetrzna odstrasza ludzi, gdyz stabosci ich pracy nie moga pozosta¢ ukryte.W takim wypadku, powinni
by¢ zachecani do zrozumienia, ze ewaluacja podejmowana jest wytaczenie w celu poprawy, a nie krytyki wykonywa-
nej pracy. Jesli ewaluator postrzegany jest nie tylko jako ,krytyczny przyjaciel” o kompetencjach metodologicznych
w zakresie edukacji globalnej, ale takze jako ktos kto ze wzgledu na swoja role musi zachowac niezbedny profesjo-
nalny dystans i koordynowac poszczegdine procesy, to ewaluacja zewngtrzna przyniesie zespotowi niezbedny wkiad
do poprawy jego pracy.

Zarowno w przypadku ewaluacji wewnetrznej, jak i zewnetrznej, przedmiot, metody, kryteria i wskazniki, jak
rowniez konsekwencje ewaluacji musza by¢ jasno wyttumaczone zespotowi i przez niego zaakceptowane. Jest
niezmiernie wazne, aby zewnetrzny ewaluator odbyt spotkania konsultacyjne z grupa przed ustanowieniem
wskaznikow, tak aby mozliwe byto wzigcie pod uwage realiow zespotu.Wreszcie, proces ewaluacji musi re-
spektowac autonomig, poglady i zycie osobiste.

Kombinacja ewaluacji wewnetrznej i zewnetrznej moze by¢ bardzo owocna dla analizy poréwnawczej rezulta-
tow w odniesieniu do kryteriéw, wskaznikow i metod. Interakcja pomiedzy obydwiema formami ewaluacji jest
bardzo korzystna i zwieksza poprawno$¢ procesu.

Kolejnego rozréznienia dokonuje sie miedzy ewaluacja inicjalna, formatywna i finalna. Ewaluacje inicjalna nalezy
przeprowadzic przed rozpoczeciem projektu, aby uzyskac¢ informacje potrzebne do identyfikacji problemow,
zmierzy¢ wiedze i umiejgtnosci, zrozumie¢ wartosci i postawy oraz ustali¢ strategie.

Ewaluacja formatywna stosowana jest na wczesnych etapach projektu albo aktywnosci, wspierajac ich realiza-
cje i rozwoj, a nastepnie w trakcie projektu lub aktywnosci, w celu zidentyfikowania probleméw i dokonania
przegladu rozwiazan oraz adaptacji i poprawy programu w zaleznosci od rezultatéw procesu ewaluaciji.

Ewaluacje finalna przeprowadzamy po zakonczeniu projektu czy aktywnosci, aby zmierzy¢ efektywnos¢ i do-
kona¢ refleksji nad metodologia, co postuzy do jej ulepszenia w przysztosci.



W miare mozliwosci, nalezy wykorzysta¢ obywdwa procesy do statego rozwijania wykonanej pracy. W takim
wypadku nalezy miec na uwadze, ze rezultaty kazdego procesu zaleza od rozktadu czasowego oraz sygnatu
zwrotnego z ewaluacji formatywnej wykonywanej pracy. Jesli istnieje interakcja miedzy ewaluacja formatywna
a dziataniami, rezultaty ewaluacji finalnej beda zachecajace i obiecujace.

Proces post-ewaluacji moze by¢ bardzo uzyteczny, jesli chodzi o zmierzenie efektywnosci samego procesu
ewaluacji w stosunku do naszej pracy.

Miedzy ewaluacja jakosciowa a ilosciowa istnieje wyraznie rozréznienie. Cho¢ ewaluacja ilosciowa jest fa-
twiejsza od jakosciowej, dla zapewnienia jakosci w systematyczny sposob niezbedne s3 obydwa rodzaje.
Dlatego wdrazajac metodologie w edukacji globalnej musimy oceni¢ materiat dowodowy zaréwno natury
ilosciowej, jak i jakosciowej. Ponadto, informacje ilosciowe czesto daja nam wskazniki dla ewaluacji jakoscio-
wej. Przyktadowo, liczba uczestnikow projektu czy aktywnosci, liczba i czestotliwos¢ dziatan, wydarzen, nota-
tek prasowych, publikacji, wykorzystanych materiatow itp. sa wskaznikami dla ewaluacji ilosciowej. Z drugiej
strony, miary te moga okresli¢ wskazniki dla ewaluacji jakosciowej, jesli np. wykorzystamy kryteria dotyczae
pochodzenia zebranych danych dotyczacych zainteresowania ludzi czy kryteria dotyczace przyczyny uzyskania
takich liczb w kontekscie spotecznym albo w obrebie grupy uczacych sie w odniesieniu do oddziatywania na-
szego projektu.Takie potaczenie pomigedzy danymi ilosciowymi a kryteriami jako$ciowymi moze doprowadzic
nas do bardziej kompleksowej analizy wartosci i efektywnosci projektu. Co wiecej, ewaulacja jakosciowa jest
potrzebna w procesie ewaluacji formatywnej, aby stale ulepsza¢ proces edukacyjny, podczas gdy ewaluacja
iloSciowa czesto stosowana jest w ramach ewaluacji finalnej, aby zebrac¢ mierzalne dane.

Jak juz wspomniano, istnieja rézne metody ewaluacji, w zaleznosci od tego, ,,dlaczego”, , kiedy”, ,,w odniesieniu
do kogo” i ,,jak” realizowany jest ten proces. Niemniej jednak, proces ewaluacji charakteryzuje si¢ wspolnymi
cechami, jesli chodzi o niezbedne do podjecia kroki:

Po pierwsze, musimy okresli¢ co chcemy ewaluowad i co jest mozliwe do poddania ewaluacji. Majac na uwadze, ze
fatwiej jest oceniaé zmiany w wiedzy i umiejetnosciach niz dtugofalowe zmiany w wartosciach i postawach, , przedmiot”
ewaluacji musi by¢ konkretny i mierzalny, w kontekécie naszej pracy. Wartosci i postawy nie sa tatwo mierzalne, tak
wiec morzemy zdefiniowad tematy ewaluadji tak, aby sie do nich odnosity (np.zmiany w konkretnych zachowaniach).
Co wiecej, mozemy ewaluaowad wybrane kwestie dotyczace naszej aktywnosci lub projektu zwiazane z naszymi ce-
lami, a nie koniecznie caty program. Dlatego tez, w przypadku polityk publicznych i programéw dtugoterminowych,
w ewaluadji ich catoksztattu niezbedna jest czesto analiza oddziatywania edukacji globalnej w specyficznym kontekscie,
a nastepnie refleksja nad polityka edukacyjna i ulepszenie catego programu w podejéciu holistycznym.



Kryteria i wskazniki musza by¢ ustalone przed wyborem metody ewaluacji. Nalezy réwniez odrézni¢ kryteria od
wskaznikdw. Kryterium tworzone jest w drodze zadawania sobie pytah odnosnie kwestii dotyczacych przedmiotu
ewaluacji w odniesieniu do jakosci naszej pracy, natomiast wskaznik tworzony jest poprzez odpowiedZ na pytanie
W jaki sposéb zmierzymy dane kryterium?”. Przyktadowo, kryterium oddziatywania dziatania symulacyjnego jest po-
ziom sprowokowanej refleksji, co musi mie¢ zwiazek z naszymi celami. Adekwatnym wskaznikiem moze by¢ liczba
pytan zadana przez uczestnikdw albo liczba uczestnikdw, ktéra zareagowata zadajac pytanie albo wyrazajac opinig.

Istnieja rézne metody ewaluacji zwiazanej z metodologia edukadji globalnej. Nalezy wybrac to, co jest odpowiednie
dla naszej pracy spoérdéd szerokiego spektrum metod, najlepiej tych partycypacyjnych. Ramy procesu moga stano-
wic przeglady partnerskie, ewaluacje pilotazowe, studia przypadkdw, analizy kontekstowe, analizy SWOT, oceny od-
dziatywania. Nastepnie nalezy zastosowac w procesie ewaluacji wywiady, konsultacje, wizyty zespotowe, aktywnosci
partycypacyjne, warsztaty dyskusyjne, debaty i obserwacje, po ktdrych nastepuje dyskusja w grupie. Mozna poprosi¢
grupe uczacych sie o wypemnienie ankiet, prowadzenie dziennikdw dotyczacych uczenia sie, zorganizowania portfolio,
przygotowania raportdw indywidualnych lub grupowych albo innych dokumentdw, zebranie danych albo przygoto-
wanie fotografii czy plakatu ewaluacyjnego. W trakcie ewaluacji projektu czy aktywnosci z zakresu edukacji globalne;,
bardzo wazne jest stosowanie metod ewaluacji odpowiednich do metod uczenia. Szczegdinie wskazane sg aktywno-
$ci zwiazane z partycypacjg, takie jak ,,world cafe”,, przemieszczanie sie w przestrzeni w celu wyrazenia opinii” albo
dyskusje przy okragtym stole.

Kolejnym krokiem po zebraniu danych jest interpretacja i analiza informacji w obszarach wykonania, na ktérych po-
stanowilismy sie skoncentrowac, jak réwniez w odniesieniu do naszych kryteridw i celdw.W trakcie analizy informacji
pochodzacych z procesu ewaluacji, wazne jest, by odrdznia¢ cele ewaluacji od celéw ewaluowanego projektu bad?
aktywnosci. Wazne jest takze, aby starad sie zrozumiec to, co w uzyskanych od zaangazowanych oséb informacjach
nie zostato pokazane albo powiedziane, réwniez w odniesieniu do $rodowiska nauki i naszych metod.

Proces partycypacyjny wiaze sie z tym, ze wszyscy, ktdrych to dotyczy, powinni dowiedzie¢ sie o rezultatach procesu
ewaluacji, przedyskutowac je i wspdtpracowad przy nastepnych krokach.

Jak juz wspomniano, ewaluacja nie jest celem samym w sobie. Rezultaty ewaluacji powinny by¢ wykorzystane do
refleksji nad nasza metodologia, generowania nowych perspektyw i nowych celéw oraz wypracowania strategii po-
lepszenia naszej pracy.



ROZDZIAL E

BIBLIOGRAFIA | ZRODLA



Asbrand Barbara & Lang-Woijtasik Gregor, Uniwersytet w Norymberdze / GENE Working Group on evalu-
ation, Germany

Birzea, César — Civic Culture, Editura Trei, Bukareszt, 1999

Birzea, César — Education for democratic citizenship: a lifelong learning perspective, Council for Cultural Co-
Operation (CDCC). Rada Europy, Strasburg, 2000

Beljanski-Ristic, Ljubica — Drama In Education, Model CEDEUM, Belgrad, 2001
Benett, C.I. — Comprehensive Multicultural Education, Ally & Bacon Co., Boston-Londyn/Toronto, 1990

Bennett, C.— Strengthening Multicultural and Global Perspectives in the Curriculum, w:A. K. Moodley (ed.), Beyond
Multicultural Education: International Perspectives, Detseling Enterprises Ltd., Calgary, Alberta, 1992

Boal, Augusto, Exercices pour acteurs et non-acteurs, Ed. Maspero, Paryz, 1978
Boal, Augusto — Theatre of the Oppressed, Ed. Theatre Communications Group, Nowy Jork, 1985
Brown, H.D.— On Track to Century 2 1. San Francisco, USA, 1990

Cabezudo, A. — Towards Global Learning. On Democracy and Education, University of Rosario/School of Education,
Rosario, Argentyna.W przygotowaniu (2007-08)

Cates, K. — Global education and Foreign Language Teaching :Theory & Practice, Journal of the Faculty of General
Education, Tottori University Nr 24, pazdziernik 1990

Dasen, Pierre — Fundamentele stiintifice ale unei pedagogii interculturale, in Educatia interculturala. Experiente,
politici, strategii, Polirom, lasi, 1999

Dasen, P, Perregaux, Ch., Rey, Micheline — Intercultural Education. Experiences, policies, strategies, Polirom, lasi,
1999

DEA: Effectiveness in Global Education, http://www.dea.org.uk/info/projects /effectiveness
Delors, J. Apprendre — Un trésor est caché dedans, Paris,Ed. Odile Jacob, 1996

Eisler, R. — The Chalice and the Blade, Harper and Row, San Francisco, 1988

Freire, Paulo — Pedagogy of Oppressed, Nowy Jork, 1982

Fukunaga, Y. — Teaching Global Issues through English Movies, Global Issues in Language Education Newsletter.
nr 30, marzec 1998, Tottori, Japonia



Galtung, Johan — Conflict Transformation by Peaceful Means, Genewa, ONZ, 2000

GENE-Global Education Network Europe — Learning for a Global Society. Evaluation & Quality in Global Education,
Proceedings of the GENE conference, Londyn, wrzesien 2003

Haavelsrud, Magnus — An Introduction to the Debate on Peace Education, in International Review of Education, 29, 3,
1983

Haavelsrud, M. — The Substance of Peace Education, w: International Educator, 1995
Hannoun, Hubert — Les Ghettos de 'école. Pour une éducation interculturelle, ESF, Paryz, 1987
Hanvey, R. — An Attainable Global Perspective, Center for War/Peace Studies, Nowy Jork, 1975

Hinkelman, D. — Overseas Tours to Research Social Issues”. The Language Teacher.Vol. XVII nr 5 maj 1993,
Tokio

Kniep,W.— A Critical Review of the Short History of Global Education, New York :American Forum for Global Education,
1985

Maley, A. — Global Issues in ELT. Practical English Teaching.Vol 13 nr 2, grudzien 1992, Londyn

Mestenhauser, A ). — Travelling the Unpaved Road to Democracy from Communism: a Cross-cultural perspective on
Change, w: Higher Education in Europe, XXIII, I, UNESCO, 1998

Munoz, Marie-Claude — Les pratiques interculturelles en éducation, in . Demorgon, E.M.Lipiansky (coord.), L’école
confrontée a la diversité culturelle, w: Guide de I'interculturel en formation, Tetz, Paryz, 1999

Luhmann, Niklas / Schorr, Karl Eberhard — Reflexionsprobleme im Erziehungssystem, Frankfurt / M.: Suhrkamp 1999
Provo, ). — Teaching World Issues, Daily Yomiuri Newspaper, Tokio, marzec 1993

Reischauer, E. — Toward the 2 Ist Century, Nowy Jork, 1973

Rey, Micheline — Piége et défi de l'interculturalisme, w: Education permanente, 75, 1984

Scheunpflug, Annette, przy wspotpracy C.Bergmiiller, N. Schrock — Evaluation globalen Lernens. Eine Arbeitshilfe,
Stuttgart, Brot flir die Welt, 2002

Toffler, Alvin — Al treilea val, Editura politica, Bukareszt, 1983

Touraine, Alain — Faux et vrais problémes, w: Une société fragmentée? Le multiculturalisme en débat, Edition La
Découverte, Paryz, 1996



Drew, N.— Learning the Skills of Peace-making, Jalmar Press, USA, 1995

Elder, P.— Worldways: Bringing the World Into Your Classroom, Addison—Wesley, USA, 1987
Fisher, S. & Hicks, D.— World Studies, Oliver & Boyd, Nowy Jork, 1985

Hicks, D & Steiner, M. — Making Global Connections, Oliver & Boyd, Nowy Jork, 1989
Kniep,W.— Next Steps in Global Education, Nowy Jork, 1987

Lewis, B. — The Kids Guide to Social Action, Free Spirit, USA, 1998

Milord, S.— Hands around the world: cultural awareness & global respect, Williamson Ed., 1992
Pike, G.& Selby, D.— Global Teacher , Global learner, Hodder & Stoughton, Londyn, 1988

Pike, G. & Selby, D.— In the global classroom, Pippin Publishing, Toronto, 1999

Apprendre a vivre ensemble. Un programme interculturel et interreligieux pour 'enseignement de I'éthique. Fondation
Arigatou en collaboration avec et sous I'égide de 'Unesco et 'Unicef, 2008

Service Learning: Lessons, Plans and Projects, Human Rights Education Program, Amnesty International & Human
Rights Education Associates, HREA, marzec 2007



COMPASS zostat stworzony w ramach programu edukacji na temat praw cztowieka dla mtodziezy realizowanego przez
Dyrekcje Generalng ds. Miodziezy i Sportu Rady Europy. Program ten ma na celu uczynienie praw cztowieka centralnym

elementem pracy z mtodzieza, co przyczyni si¢ do wiaczenia edukacji na temat praw cztowieka do gtéwnego nurtu.
http://eycb.coe.int/compass

Podrecznik poswiecony stosowaniu edukacji grup réwiesnikéw jako narzedzia walki z rasizmem, ksenofobia, antysemity-
zmem i nietolerancja.
Zobacz réwniez: Alien 93, organizacja mfodziezowa walczaca z rasizmem i ksenofobia.

http://eycb.coe.int/domino

Pomysty, materiaty Zrédtowe, metody i aktywnosci dla nieformalnej edukacji miedzykulturowej mtodziezy i dorostych.
http://eycb.coe.int/edupack

http:/lwww.coe.int

Europejska Konwencja Praw Cztowieka — wskazéwki poczatkowe dla nauczycieli
http:/lwww.coe.int

Zestawy szkoleniowe to tematyczne publikacje napisane przez do$wiadczonych treneréw mtodziezowych i innych ekspertdw.
Sa to fatwe w uzyciu podreczniki do wykorzystania w trakcie sesji szkoleniowych i lekcyjnych. T-Kits przygotowane zostaty
przez Dyrekcje Generalng ds. Mtodziezy.

http:/lwww.coe.int

Z inicjatywy Rady Europy mtodzi ludzie z catej Europy przygotowali Europejska Karte Szkoty Demokratycznej bez Przemocy,
bazujaca na fundamentalnych wartosciach i zasadach podzielanych przez wszystkich Europejczykdw, w szczegdlnosci na tych
zawartych w Europejskiej Konwencji o Ochronie Praw Cztowieka i Podstawowych Wolnosci Rady Europy.

http:/lwww.coe.int

Wiecej na stronie internetowej:
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Europejski Kongres Edukacji Globalnej,
Maastricht, Holandia, 15—-17 listopada 2002

Osiqgniecie Celéw Milenijnych
Uczenie sie dla zréwnowazonego rozwoju

Mocniejsze zobowiqzanie do edukadji globalnej dla zwiekszenia krytycznego wsparcia publicznego

My, delegacje uczestniczace w Europejskim Kongresie Edukacji Globalnej w Maastricht, | 5-17 listopada 2002,
reprezentujace parlamentarzystow, rzady, wtadze lokalne i regionalne oraz organizacje pozarzadowe z krajow
cztonkowskich Rady Europy, pragnac wnies¢ wkiad w kontynuacje Swiatowego Szczytu Zréwnowazonego
Rozwoju oraz w przygotowania do Dekady Edukacji dla Zrownowazonego Rozwoju ONZ.

Miedzynarodowe zobowigzania odnoénie globalnego zréwnowazonego rozwoju poczynione w trakcie niedawnego
Swiatowego Szczytu Zréwnowazonego Rozwoju oraz odnoénie rozwoju globalnego partnerstwa na rzecz redukg;i
globalnego ubdstwa, zgodnie z Milenijnymi Celami Rozwoju ONZ.

Miedzynarodowe, regionalne i narodowe zobowigzania do zwiekszenia i poprawy wsparcia dla Edukacji Globalnej,
jako edukacji wspierajacej ludzkie poszukiwanie wiedzy o realiach $wiata i angazujacej ich w krytyczne globalne de-
mokratyczne obywatelstwo na rzecz wiekszej sprawiedliwosci, zréwnowazonego rozwoju, réwnosci i praw cztowieka
dla wszystkich (Patrz Zatacznik I).

Definicje Globalnej Edukacji Centrum Pdtnoc-Potudnie Rady Europy (2002)

Edukacja Globalna jest edukacjq, ktéra otwiera ludziom oczy i umysty na Swiat oraz uswiadamia o ko-
niecznosci podejmowania dziatai na rzecz dqzenia do wiekszej sprawiedliwosci, réwnosci i zagwaranto-
wania respektowania praw cztowieka dla wszystkich.

Edukacja Globalna obejmuje edukacje rozwojowq, edukacje w zakresie praw cztowieka, edukacje dla
zréwnowazonego rozwoju, edukacje na rzecz pokoju i zapobiegania konfliktom, edukacje miedzykulturo-
waq, stanowiqc globalny wymiar edukadji obywatelskiej.

Nadal wystepuja olbrzymie globalne nieréwnosci, a podstawowe potrzeby ludzkie, w tym prawo do edukacji (o czym
wspomniano w Deklaracji z Dakaru ,,Edukacja dla Wszystkich”), nie sa jeszcze spetione w stosunku do wszystkich
ludzi:

Demokratyczne procesy decyzyjne wymagaja dialogu politycznego pomiedzy poinformowanymi i upodmiotowio-
nymi obywatelami a ich wybranymi przedstawicielami;



Fundamentalna transformacja wzorcéw produkgji i konsumpcgji niezbedna do osiagniecia zréwnowazonego rozwoju
moze by¢ zrealizowana tylko wtedy, gdy obywatele, zaréwno kobiety, jak i mezczyZni, maja dostep do odpowiedniej
informacji oraz rozumieja i zgadzaja sie z koniecznoscia dziatania;

Dobrze przemyélania i zaplanowana strategicznie Edukacja Globalna, ktdra bierze pod uwage takze kwestie ptci,
powinna przyczynic¢ sie do zrozumienia i akceptacji takich dziatan.

Europa jest kontynentem, ktérego mieszkancy pochodza ze wszystkich czesci $wiata i sa obecni we wszystkich
czeSciach Swiata.

Zyjemy w coraz mocniej zglobalizowanym $wiecie, w ktdrym problemom transgranicznym musza odpowiadaé
wspdlne, wielostronne dziatania polityczne.

Wyzwania dla miedzynarodowej solidarnosci musza by¢ rozwiazywane w sposéb zdecydowany.

Edukacja Globalna jest kluczowa dla wzmocnienia wsparcia publicznego dla wydatkdw na wspdfprace rozwojowa.
Wszyscy obywatele potrzebujg wiedzy i umiejetnosci aby zrozumied, uczestniczy¢ i wehodzi¢ w krytyczng interakcje
z naszym globalnym spoteczeristwem w roli upodmiotowionych globalnych obywateli. Stawia to fundamentalne wy-
zwania dla wszystkich obszardw zycia, w tym edukagji.

Mamy do czynienia z nowymi wyzwaniami oraz mozliwoéciami zaangazowania Europejczykéw w formy edukacji
dla aktywnego obywatelstwa lokalnego, narodowego i globalnego, jak réwniez dla zréwnowazonego stylu Zycia, sta-
nowiace przeciwwage dla utraty zaufania publicznego do instytugji krajowych i miedzynarodowych.

Metodologia Edukacji Globalnej koncentruje sie na wsparciu aktywnego uczenia sie i zachecaniu do refleksji przy
aktywnym udziale uczacych sie i edukatordw. Celebruje i promuje réznorodnos¢ i szacunek dla innych oraz zacheca
uczacych sie do dokonywania wybordw w swoim wiasnym kontekscie z uwzglednieniem kontekstu globalnego.

Sprawiedliwy, pokojowy i zrownowazony $wiat lezy w interesie wszystkich. Jako ze powyzsze definicje
Edukacji Globalnej uwzgledniaja koncepcje Edukacji dla Zréwnowazonego Rozwoju, niniejsza Strategia moze
by¢ czescia kontynuacji niedawnego Swiatowego Szczytu Zréwnowazonego Rozwoju oraz stuzyé jako przy-
gotowanie do Dekady Edukacji dla Zrownowazonego Rozwoju ONZ, rozpoczynajacej si¢ w 2005 roku.

Edukacja globalna jest migdzysektorowym obowiazkiem, ktéry moze sig znaczaco przyczyni¢ do realizacji
tych zobowiazan. Dostep do Edukacji Globalnej jest zarowno koniecznoscig, jak i prawem.VWymaga to:

Zwiekszonej i ulepszonej wspdtpracy i koordynacji pomiedzy aktorami szczebla miedzynarodowego, krajowego,
regionalnego i lokalnego;

Aktywnego uczestnictwa i zobowiazania do kontynuacji prac tego Kongresu przez wszystkie cztery kategorie ak-
tordw politycznych — parlamentarzystéw, rzady, wiadze lokalne i regionalne, jak réwniez spoteczenstwo obywatelskie
(quadrilogue) — uczestniczacych w trwajacej, uzytecznej dyskusji politycznej w ramach Centrum Pdoc-Potudnie;



Znacznie zwiekszonego dodatkowego finansowania na poziomie krajowym i miedzynarodowym;

Zwiekszonego wsparcia w obrebie ministerstw wspdtpracy rozwojowej, spraw zagranicznych, handlu, srodowiska,
a w szczegdlnosci ministerstw edukagji, aby zapewni¢ peing integracje w obrebie programdw nauczania edukagji for-
malnej i nieformalnej na wszystkich poziomach;

Miedzynarodowych, krajowych, regionalnych i lokalnych mechanizmdw wsparcia i koordynacji;

Wyraznej intensyfikacji wspdtpracy pomiedzy Pétnoca i Potudniem oraz Wschodem i Zachodem.

Poczynienia postepow w procesie definiowania Edukacji Globalnej i zapewnienia, ze na kazdym eta-
pie zostanie uwzgledniona bogata réznorodnosc¢ doswiadczen i perspektyw (np. perspektyw Potudnia,
mniejszosci, mtodziezy i kobiet).

Przygotowania (badz rozwiniecia istniejacych) krajowych planéw dziatania - we wspétpracy z kompe-
tentnymi wtadzami i odpowiednimi aktorami - obejmujacych okres od zaraz do 2015, odnosnie zintensyfiko-
wanej i ulepszonej Edukacji Globalnej wobec zblizajacej sie daty docelowej Milenijnych Celow Rozwoju.

Zwiekszenia finansowania Edukacji Globalne;j.

Zapewnienia integracji perspektyw Edukacji Globalnej w systemach edukacyjnych na wszystkich
poziomach.

Stworzenia, a tam gdzie juz istnieja — ulepszenia i rozwoju krajowych struktur finansowania, wsparcia,
koordynaciji i tworzenia polityki Edukacji Globalnej we wszystkich krajach cztonkowskich Rady Europy,
w sposob odpowiedni do warunkéw krajowych.

Stworzenia, a tam gdzie juz istnieja — poprawy strategii podwyzszania i zapewniania jakosci Edukac;ji
Globalnej.

Zwiekszenia wsparcia dla regionalnego, europejskiego i miedzynarodowego networkingu pomiedzy
tworcami polityki i praktykami w odniesieniu do strategii dla zintensyfikowanej i ulepszonej Edukaciji
Globalnej.

Testowania mozliwosci stworzenia programu wzajemnego monitoringu/wzajemnego wsparcia, po-
przez krajowe Raporty Edukacji Globalnej oraz regularne wzajemne przeglady, w |2-letnich ramach
czasowych.

Whiadu w kontynuacje Swiatowego Szczytu Zréwnowazonego Rozwoju oraz przygotowania do Dekady
Edukacji dla Zréwnowazonego Rozwoju Organizacji Narodéw Zjednoczonych.



My, delegacje uczestniczqce w Europejskim Kongresie Edukacji Globalnej w Maastricht, 15—17 listo-
pada 2002, reprezentujqce parlamentarzystow, rzqdy, wtadze lokalne i regionalne oraz organizacje
pozarzqdowe z krajéw cztonkowskich Rady Europy, zobowiqzujemy sie do statego dialogu z Potudniem
odnosnie formy i tre$ci Edukacji Globalnej.

Opierajac sie na istniejacym konsensusie odnosnie potrzeby zintensyfikowania i poprawy edukacji globalnej,
przywotujemy:

Porozumienie przyjete w trakcie Swiatowego Szczytu Zréwnowazonego Rozwoju 2002 zawierajqce stwierdzenie, Ze ,0siqgnie-
cie ustalonych na poziomie miedzynarodowym celéw rozwojowych, w tym zawartych w Deklaracji Milenijnej(...) wymagac
bedzie (...) znacznego wzrostu przeplywdw finansowych (...) w kierunku (...) edukadji i zwiekszania swiadomosci (...)” (art.
75) oraz do ,integracji zréwnowazonego rozwoju w systemach edukacyjnych na wszystkich poziomach edukadji, w celu pro-
mowania edukadji jako kluczowego czynnika zmian” (art. 104), jak réwniez przyjecia dekady edukadji dla zréwnowazonego
rozwoju, poczqwszy od 2005;

Rozdziaty 35 i 36 Agendy 2| dotyczqce ,,Promowania nauczania, ksztattowania $wiadomosci spotecznej i szkolenia w zakresie
trwaftego i zrdwnowazonego rozwoju i ochrony srodowiska™;

Kodeks Edukacji Globalnej Centrum Pétnoc-Potudnie Rady Europy zachecajqcy do rozwijania synergii pomiedzy odmianami
Edukadji Globalnej — edukadji o prawach cztowieka, edukacji pokojowej, edukacji rozwojowej, edukadji ekologicznej, uczenia sie
dla zréwnowazonego rozwoju;

Konwencje z Aarhus o Dostepie do Informadji, Udziale Spoteczeristwa w Podejmowaniu Decyzji oraz Dostepie do Sprawiedli-
wosci w Sprawach Dotyczqcych Srodowiska z jej opartym na prawach podejéciem do uczenia sie dla zréwnowazonego roz-
woju;

Zobowiqzania dotyczqce prawa do edukadji o prawach cztowieka zawartych w miedzynarodowych i regionalnych instrumen-
tach praw cztowieka, w tym Rekomendacji Rady Europy o nauczaniu i pobieraniu nauki w szkotach w zakresie praw czlowieka
(1985), deklaracje UNESCO z Montrealu dotyczqcq Edukadji o prawach cztowieka, Deklaracje Wiederiskq (1993), Zintegro-
wane ramy dziatari dla edukadji na rzecz pokoju, praw cztowieka i demokracji UNESCO (1995) oraz Plan Dziatari Dekady
Edukagji o Prawach Cztowieka ONZ: 1995-2005;

,Deklaracje i program Edukacji o Demokratycznym Obywatelstwie, opartym naprawach i obowiqzkach obywateli” Komitetu
Ministrow Rady Europy (Budapeszt, | 999);

Niedawne Rekomendacje Komitetu Ministrow Rady Europy dla krajéw cztonkowskich odnosnie Edukagji dla Demokratycznego
Obywatelstwa oraz propozycje Rady ustanowienia europejskiego roku Obywatelstwa przez Edukacje (lipiec 2002);



Rezolucje ws. Edukagji Rozwojowej Rady Ministréw ds. Rozwoju Unii Europejskiej (8 listopad 2001), zachecajqcq do ,,zwiekszonego
wsparcia dla edukadji rozwojowej” oraz ,,wymiany informadji i doswiadczer odnosnie edukacji rozwojowej pomiedzy rzqdami i aktora-
mi spoteczeristwa obywatelskiego”;

Propozycje z Senior Level Meeting DAC OECD (grudzieri 2000), zgodnie z ktdrymi DAC zacheca kraje cztonkowskie do przygoto-
wania celdw krajowych dotyczqcych wydatkéw na edukacje globalng, stanowiqcych okreslony procent wydatkéw na oficjalng pomoc
rozwojowq;

Konkluzje ze spotkania Nordyckiej Rady Ministrow ds. Rozwoju i Edukadji, Oslo, maj 2001, ,,Nordycka Solidarnos¢”, zobowiqzujqcej do
silniejszej wspdtpracy miedzy ministerstwami ds. rozwoju i edukagji na rzecz globalnej solidarnosci;

Zobowiqzanie w ramach Wspdtpracy Baltic 21, z Deklaragji z Hagi, zgodnie z ktérym ,,edukacja dla zrdéwnowazonego rozwoju moze
by¢ realizowana na wszystkich poziomach edukadji...” oraz Baltic 21 E (styczert 2002) — strategie w ramach Agendy 21| na rzecz
edukadgji w regionie battyckim.

Karte Ziemi;

Karte Kopernika (1993) podpisanqg przez ponad 250 uniwersytetéw w Europie, stwierdzajqcq, ze zréwnowazony rozwdj powinien by¢
wiqczony do wszystkich programow nauczania;

Luksemburskq deklaracje uniwersytetéw;

Narodowe deklaracje dotyczqce Edukacji Globalnej, takie jak Niemiecka Koricowa Deklaracja Uczestnikéw Konferendji ,,Edukacja 2 1
Uczenie sie dla sprawiedliwego i zréwnowazZonego rozwoju przysztosci”; 28-30 wrzesnia 2000, Bonn;

Koricowq deklaracje przyjetq na temat Edukadji dla Wszystkich (EFA) przez Swiatowe Forum Edukagji (UNESCO, Dakar, 26-28 kwiet-
nia 2000) oraz koricowq deklaracje przyjqtq przez High Quality Group on Education For All (UNESCO, Paryz, 29-30 pazdziernika
2001);

Deklaracje Wtadz Lokalnych z Johannesburga.
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W obliczu globdlizacji

Miedzynarodowe wsparcie dla edukadji globalnej
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Wyzwania pedagogiczne

Wyzwania instytucjonalne

Zatqczniki — Miedzynarodowe dokumenty wspierajqce Edukacje Globalng

Edukacja Globalna dotyczy aktywnosci szkolnych i pozaszkolnych. Niniejszy Kodeks koncentruje sie na impli-
kacjach Edukacji Globalnej dla gremiow odpowiedzialnych za polityke szkolna w Europie. Edukacja Globalna
powinna stac sie zasada w szkofach, w programie nauczania i w kursach szkoleniowych nauczycieli, biorac pod
uwage fakt, ze praca w sektorze formalnym jest szczegdlnie strategicznym i waznym sposobem, aby wptyna¢
na catosciowe zmiany edukacyjne.

Kodeks prezentuje szereg argumentéw dla decydentdw politycznych i edukacyjnych na rzecz podjecia wyzwan,
przed ktorymi zostalisSmy dzi§ postawieni i bedziemy postawieni jutro. Ma on na celu stymulowanie debaty
na temat tego, jak edukacja powinna by¢ zorganizowana, jak ksztattowany powinien by¢ program nauczania,
aby nadazy¢ za szybkimi zmianami w coraz bardziej wspotzaleznym spoteczenstwie, przektadajac kwestie glo-
balizacji na programy szkolne.



Celem niniejszego Kodeksu jest przyciagnigcie oraz zachgcenie tworcow polityki oraz edukatorow do wspar-
cia pomystow i idei edukacji globalnej w ramach formalnych programéw szkolnych. Uwazamy, ze kluczowym
wymiarem reformy szkolnego programu nauczania teraz i w przysztosci jest wiaczenie kwestii globalnych do
formalnego programu'.

Globalizacja jest obsesyjnie powracajacym stowem w kazdego rodzaju dyskursie probujacym opisac i wyttu-
maczy¢ spoteczny, ekonomiczny i polityczny rozwoj wydarzen w dzisiejszym $wiecie.W ciagu kilku ostatnich
dekad procesy zwiazane z globalizacja wywotaty zasadnicze zmiany — ekonomiczne, technologiczne, kulturo-
we, demograficzne, Srodowiskowe i polityczne — ktore wymagaja zdefiniowania odpowiedzialnego globalnego
obywatelstwa. Swiat, w ktérym zyjemy wyewoluowat w kierunku pojedynczego systemu spotecznego, co jest
rezultatem licznych powiazan i wspotzaleznosci miedzy poszczegdlnymi krajami. Niedawna historia ponad
wszelka watpliwosé pokazuje, ze zycie mezczyzn i kobiet na tej planecie moze ulegaé wptywowi faktéw, pro-
cesow, organizacji i sieci oddalonych o tysiace kilometrow.

Cho¢ uwaza sig, ze globalizacja mogta rozpoczac sie setki lat temu wraz z ekspansja wptywow zachodnich
w roznych czesciach swiata, dopiero w ostatnim stuleciu — w szczegdlnosci po drugiej wojnie swiatowej —
stata sie faktem. Ogodlnoswiatowe relacje gospodarcze — w duzej mierze w wyniku dziatalnosci miedzynarodo-
wych korporacji — jak rowniez relacje spoteczne, wspofczesna komunikacja i transport pozwalajace na szybki
przeptyw informacji, ludzi i débr to zaréwno przyczyny, jak i cechy charakterystyczne globalizacji, bedacej
procesem, ktory prowadzit i wciaz prowadzi do wspoéfzaleznego $wiata.

Z drugiej strony, globalizacja nie zachodzita rownomiernie: w rzeczywistosci, towarzyszyly jej nieréwnosci
i konflikty. Globalnemu rozwojowi relacji gospodarczych i spotecznych towarzysza gtebokie nierownosci po-
miedzy Potnoca i Potudniem. Dominacja zatozen gospodarki rynkowej, czy Swiatowy postep ekonomiczny
i technologiczny, kontrastuje z nieréwnomiernym wzrostem gospodarczym na swiecie, nieréwna dystrybucja
dobr kognitywnych i materialnych oraz catym spektrum szkod spowodowanych niemadrym wykorzystaniem
zasobdw i niebezpiecznym zastosowaniem procesow technologicznych. Jesli nawet rozwoj naszej planety
w kierunku globalnej wioski akceptowany jest jako fakt, to ocena korzysci i kosztow globalizacji oraz inter-
pretacja samego procesu jest kwestia wysoce kontrowersyjna.W roznych kontekstach, w réznych czesciach
$wiata i odpowiadajacych im réznych stronach globalizacji, zjawiska i procesy pomagajace budowac dzisiejsza
(i w coraz bardziej oczywistym stopniu, jutrzejsza) globalna wioske sa postrzegane dwuznacznie — pozytywnie
lub negatywnie, dobrze lub zle, korzystnie lub niekorzystnie, jako zrodto zysku badz strat.

I ldea Kodeksu Edukacji Globalnej odpowiedniego dla krajéw cztonkowskich Rady Europy pojawita sie w trakcie migdzynarodowego warsztatu
nt. partnerstwa w edukacji globalnej — edukacji globalnej w szkotach $rednich organizowanego przez Centrum Pétnoc-Potudnie Rady Europy
wspolnie z Ministerstwem Edukacji Narodowej i Spraw Religijnych Grecji w Atenach w dniach 15-17 marca 1996.



Edukacja globalna moze poméc ludziom zdac sobie spraweg, ze globalizacja wyraza kierunek przysztego roz-
woju spotecznego i od nas wszystkich zalezy, czy rozwoj wydarzen przynosi korzysci tylko uprzywilejowanej
czesci populacji Swiatowej, czy catej ludzkosci. Edukacja globalna (i globalne uczenie sie) jest odpowiedzia na
procesy globalizacji oraz zwiazane z nimi szanse i ryzyko.

Zasadnicze zmiany polityczne ostatnich lat, takie jak otwarcie Muru Berlinskiego i rosnaca fala demokratyza-
cji w Europie Srodkowej i Wschodniej, Republice Potudniowej Afryki, Ameryce Srodkowej i Potudniowej itp.,
wydaja sie wspieraé¢ optymistyczne postrzeganie globalizacji i jej efektow. Jednak byt to réwniez czas nasila-
nia sie konfliktdw etnicznych i religijnych przeradzajacych sie w okrutne wojny w réznych czesciach Swiata.
Choc wzrastata swiadomosé wspolnych potrzeb i zadan ludzi na catym swiecie, pozostaje otwartym pytanie,
jak doktadnie mozna pogodzi¢ rozmaite poglady na temat udostepniania zasobow Ziemi.

Jestesmy mocno przekonani, ze na niektore z pytan wywotanych przez procesy globalizacji odpowiedzia moze
i powinna byc¢ edukacja. Aby funkcjonowac w naszym spoteczenstwie w sposdb odpowiedni i peten szacunku,
mtodzi ludzie i dorosli musza dzieki edukaciji pamigtac i caty czas uwzgledniac¢ fundamentalng ludzka réwnos¢
w roznorodnosci, potrzebe szanowania innych kultur i ras oraz potepienie przemocy, przymusu i represji jako
mechanizmow kontroli spoteczne;.

W ostatnich dekadach, globalna $wiadomos¢ zostata udokumentowana na wiele sposobow. Po pierwsze, to
media umozliwity dostep do zglobalizowanej informacji, kultury i styléw zycia. Swiadomos¢ globalnych zmian
jako rosnacej wspotzaleznosci oraz potrzeby miedzynarodowej wspotpracy uzupetniana byfa przez systema-
tyczng odpowiedz na zmiany, promowang gtéwnie przez organizacje miedzynarodowe, takie jak Organizacja
Narodéw Zjednoczonych, UNESCO, Rada Europy, OBWE. Osoby i organizacje wspierajace edukacje globalna
w coraz wigkszym stopniu, zdaja sobie sprawe, ze ludzie i ich liderzy ewidentnie potrzebuja rozwijania postaw
i zachowan sprzyjajacych akceptacji i promowaniu wspoétzaleznosci i wspotpracy pomiedzy narodami.

Szereg miedzynarodowych porozumien i deklaracji, przygotowanych i przyjetych przez te instytucje na prze-
strzeni czasu, zawiera sugestie, rekomendacje i linie dziatania dotyczace zaréowno projektowania, jak i wdra-
zania profesjonalnych programoéw edukacji globalnej, postrzeganych jako wtasciwa odpowiedz edukacyjna na
wyzwania wspotczesnego $wiata’. Tego typu porozumienia i deklaracje, niosqce przekaz glebokiego przekonania
o potencjale edukacyjnym szkoty, zawieraja szczegdlne stwierdzenia na temat globalnego obywatelstwa, pod-
sumowaujace wartosci i zasady postrzegane jako fundament dla $wiata, w ktoérym wspotpraca miedzy ludzmi
o rownych prawach i godnosci kiedys moze stac sig faktem.

2 Edukatorzy zainteresowani sposobem, w jaki programy edukacji globalnej powstaja i sa realizowane, moga skorzysta¢ z pomystow i sugestii zawartych
w kilku dokumentach wymienionych jako teksty edukacyjne w Zataczniku, gdzie zamieszczono ich listg, ktora bynajmniej nie jest wyczerpujaca.



Edukatorzy powinni mie¢ swiadomosé, ze tego typu wartosci i zasady musza by¢ caly czas wypracowywane od
nowa, zmieniane i potwierdzane w procesie uczenia sie. Decydenci i edukatorzy powinni byé rowniez szczegdl-
nie uwrazliwieni na fakt, ze te wartosci i zasady nie moga by¢ przyjmowane automatycznie jako uniwersalne,
co stanowi zasadnicze wyzwanie. Empatia i warto$ciowanie réznych perspektyw kulturowych w kontekscie
innych systemow wartosci jest wymogiem edukacji globalne;.

Odhniesienie do wspomnianych dokumentow miedzynarodowych pokazuje zmiany w perspektywie intelektu-
alnej i politycznej na catym Swiecie w ciagu ostatnich dekad oraz ilustruje fakt, ze rozmaite hasta, wzmocnio-
ne dzieki specyficznym dziataniom organizacji migdzynarodowych (np. edukacja ekologiczna, edukacja o pra-
wach cztowieka, edukacja pokojowa, edukacja holistyczna, edukacja prewencyjna itp.), niosg za soba w rézny
sposob wspdlna swiadomosc priorytetdw edukacyjnych, odpowiadajacych zmianom zachodzacym w swiecie,
w ktorym zyjemy.

Edukacja globalna?® jako ruch ideowy i trend edukacyjny postrzegana jest jako postawa i odpowiedz na rosnaca
globalizacje w kazdym aspekcie wspotczesnego zycia. W ciagu ostatnich dwudziestu lat zakres edukacji glo-
balnej stale sig poszerzat. Impetu dodaty doswiadczenia amerykanskie i kanadyjskie. Cho¢ rézna od edukacji
rozwojowej, edukacji o prawach cztowieka i pokoju, edukacji miedzy- i wielokulturowej, edukacja globalna
daje szersza perspektywe w stosunku do tradycyjnego zakresu tych poszczegdlnych obszarow edukacji oraz
podkresla silne wspofzaleznosci miedzy aspektami ekonomicznym, technologicznymi, spoteczno-politycznymi,
demograficznymi i kulturowymi zycia spotecznego.

Edukatorzy zainteresowani sposobem, w jaki programy edukacji globalnej powstaja i s3 realizowane, moga
skorzysta¢ z pomystow i sugestii zawartych w kilku dokumentach wymienionych jako teksty edukacyjne
w Zafaczniku, gdzie zamieszczono ich liste, ktora nie jest jednak wyczerpujaca.

Edukacja globalna jako styl uczenia sig i sposéb myslenia zacheca ludzi do identyfikowania powigzan miedzy po-
ziomem lokalnym, regionalnym i ogdlnoswiatowym oraz do odniesienia sie¢ do nieréwnosci.

Dotyczy czterech gtéwnych obszarow badania i dziafania:

wspdtzaleznosci w wymiarze globalnym

zréwnowazonego rozwoju

Swiadomosci i troski ekologicznej

praw cztowieka (w tym przeciwdziatania rasizmowi), demokragji, sprawiedliwosci spotecznej i pokoju

3 Definicja Edukacji Globalnej musi by¢ postrzegana jako otwarta i instrumentalna, prébujac opisaé¢ konsensus wokot zasadniczych idei odzwier-
ciedlajacych rozumienie istniejacych koncepcji i praktyk w danym momencie, pomagajac nam lepiej je komunikowac.



Edukacja globalna podkresla wzajemne zaleznosci tych obszaréw w odniesieniu do catej ludzkosci, jak réowniez
bliskie powiazanie z kontekstem miedzynarodowym. Odnosi sie¢ do poszczegdinych problemoéw zgodnie z po-
dejsciem interdyscyplinarnym, przy nadaniu szczegélnej wagi wszystkim aspektom wspoétzaleznosci, w oparciu
o aktywne i partycypacyjne metody edukacyjne.

Jako szczegdlne dziatanie edukacyjne, edukacja globalna charakteryzuje sig przede wszystkim interdyscyplinarno-
scia i podejsciem miedzykulturowym, dzieki wyzej wspomnianym tematom wiodacym oraz celom edukacyjnym
zaktadajacym dazenie do rozwoju kompetencji niezbednych dla globalnego obywatelstwa.

Rozwijajac nowe mozliwosci w edukacji, edukacja globalna promowana jest jako dajqca wglqd w zjawiska globalizacji,
umozliwiajaca zdobycie i rozwijanie umiejetnosci i kompetencji potrzebnych jednostkom do dostosowania sie do
wyzwan zmieniajacego sie spoteczenstwa. Edukacja globalna, bedac czyms wiecej niz tylko strategia pozwalajaca
ludziom zrozumie¢ Swiat, w ktorym zyjemy, jest réwniez szczegdlnym rodzajem dziatania na rzecz przeksztatcania
$wiata oraz na rzecz pomocy ludziom w osiggnieciu upodmiotowienia w wymiarze osobistym i spotecznym.

Edukacja globalna ogniskuje sig na globalnym uczeniu sig, ktore jest zorientowane na przysztos¢ i rozwija umie-
jetnosci rozumienia, odczuwania oraz dziatania w kontekscie naznaczonym wielorakimi wspotzaleznosciami. O ile
globalne uczenie sie nie moze zosta¢ osiagniete bez wiedzy specjalistycznej, to zdobycie wiedzy nie jest jego
pierwszorzednym celem. Globalne uczenie si¢ ma przede wszystkim na celu rozwéj umiejetnosci podejmowania decyzji
we whasnym zyciu, kompetentnego udziatu w zyciu spotecznym oraz wyrazania solidarnosci z tymi, ktérych podstawowe
prawa sq pogwatcone.

Globalne uczenie sie okreslane jest jako kompleksowe, antycypacyjne, partycypacyjne, skupione na osobie, sytu-
acyjne, oparte na stymulacji do myslenia odpowiedniego do radzenia sobie ze wspoétzaleznosciami. Jest to rodzaj
uczenia sie skoncentrowany na konkretnych problemach, oparty o osobistag motywacje i wiasny wysitek.

Jako proces uczenia sig, edukacja globalna wspiera rozwoj umiejetnosci odczuwania, myslenia, dokonywania osg-
déw i dziatania tak, aby mtodzi ludzie mogli sobie radzi¢ z intelektualnymi i emocjonalnymi wyzwaniami globalnej
egzystencji‘.

Globalne uczenie si¢ ma na celu opanowanie napigc, zwtaszcza tych zachodzacych — w zaleznosci od kontekstu
— pomiedzy:

globalizacjq a lokalnym potencjatem dziatania

zloZonosciq a nieuniknionymi, nadmiernymi uproszczeniami

uniwersalizacjq a indywidualizacjq doswiadczen Zyciowych

niepewnosciq a potrzebq pewnosci

orientacjq na przysztos¢ a konfrontacjq z historycznie zdeterminowanymi wydarzeniami i procesami
zdobywaniem wiedzy a rozwijaniem umiejetnosci spotecznych

4 Weciaz istnieje ryzyko, ze globalna edukacja zdominowana zostanie przez podejscie dobroczynne czy paternalistyczne, ktére powiela klisze i ste-
reotypy, zwfaszcza na temat krajow Trzeciego Swiata, jak rowniez tworzy lub podtrzymuje obrazy i postawy, ktére sa fatszywe i niebezpieczne,
majac na uwadze potencjat tych krajow i ich wysitki na rzecz dostepu do dzwigni rozwoju.



Edukacja globalna, jako perspektywa myslenia, osadu, odczuwania i dziatania, zawiera w sobie wymiary uczenia
sie, stylu zycia i dziatania, podkreslajac relacje norm i wartosci dla catej ludzkosci, uwypuklajac kontekst mie-
dzynarodowy oraz umozliwiajac dzieciom aktywne uczestnictwo w budowaniu swojej przysztosci.

Edukacja globalna odpowiada na potrzeby szkoleniowe mtodych ludzi i przyczynia sie do ich edukacji moral-
nej, starajac sie dostarczy¢ spéjnych i kompetentnych odpowiedzi na pytania takie, jak:

W jaki sposcb i do jakiego stopnia na nasze Zycie wplywajq procesy globalne, realizujqce sie lokalnie i w jakim
stopniu jesteSmy tego Swiadomi?

Jak i w jakim stopniu mozna lokalnie wplynqc na procesy globalne, od dostepu do zasobdw po dzielenie odpo-
wiedzialnosci?

Jak mozna zapewnic teraz i w przysztosci zrownowazony rozwdj i zréwnowazone spoteczeristwo?

Jak mozna zaprojektowac wspétzaleznosc globalno-lokalng, aby globalizacja nie stanowita zagrozenie dla wszyst-
kiego, co lokalne?

Jak mozemy unikng¢ globalizadji idqcej w ztym kierunku, jesli przyczyny tego sq egoistyczne i ,zte”?
Jak mozna przetama¢ etnocentryzm w modelach edukacyjnych, skoro staramy sie o zachowanie lokalnej toZsa-
mosci w perspektywie globalnej?

Jak mozna zidentyfikowa¢ lokalne koncepcje globalnego obywatelstwa?

Edukacja globalna stara sie zapewnic orientacje w dzisiejszym i przyszlym $wiecie. Aby rozwinaé umiejetnosci ro-
zumienia $wiata, w ktorym zyjemy, jak rowniez kompetentnych i moralnych dziatari w odniesieniu do niego, edukacja
globalna musi wspierac:

wiedze o innych i akceptacje Zycia w pluralistycznym Swiecie;

swiadomos¢ faktu, Zze globalne relacje sq skomplikowane i musimy rozumiec globalizacje z wielu perspektyw;
andlize tego, jak globalne relacje oddziatujq na nas poprzez zaleznosci przyczynowo-skutkowe oraz celu i $rod-
kow;

uznanie i akceptacje wspétzaleznosci i interferengji ksztattujqcych naszq lokalng, regionalng i narodowq tozsa-
mos$c w kontekscie globalnym;

rozwdj troski o sprawiedliwo$c, o dzielenie sie prawami i zobowiqzaniami w perspektywie globalnego obywatel-
stwa;

otwarcie/dywersyfikacje form uczenia sie, w tym krytycznq orientacje w mediach;

dostarczanie dowoddw na to, ze ludzie mogq miec wplyw na Zzycie dzieki partycypadji przeciwko niesprawiedli-
wosci, eksploatadji i represjom;



gotowos¢ do dziatan osobistych i grupowych;
$wiadomosc¢ implikacji podejmowanych teraz wyboréw/decyzji i dziatari.

Majac na uwadze wymiar edukacji miedzykulturowej, wlaczanej do edukacji globalnej czy tez jej przyporzadko-
wanej, mozemy uznaé, ze edukacja globalna obejmuje cztery gtéwne obszary dotyczace umiejetnosci i wiedzy
o wspoélnym zyciu na Planecie Ziemia (,,Savoir vivre ensemble”):

Edukacja empatyczna (aby nauczy< sie rozumiec innych, nauczy¢ sie stawiac siebie samych w miejscu innych,
widzie¢ problemy oczami innych, odczuwac empatie w stosunku do innych)

Edukacja dla solidarnosci (aby rozwing¢ poczucie spotecznosci przekraczajqce ograniczenia grupy, kraju czy
rasy, w celu pracy/prowadzenia kampanii na rzecz ukrécenia nierdwnosci i niesprawiedliwosci spotecznej)

Edukacja dla wzajemnego szacunku i zrozumienia (aby otwierac sie na inne obszary/$wiaty kulturowe, zapra-
szac innych do uczestnictwa i wiqczenia sie w swojq wtasnq kulture)

Edukacja przeciwko nacjonalizmowi (aby otworzy¢ sie na inne narody, komunikowac sie, unika¢ postaw/wyra-
Zeri/zachowari zakorzenionych w uprzedzeniu i stereotypach).

Edukacja globalna poszerza horyzonty wiedzy i pozwala na krytyczna refleksje nad tozsamoscia i stylem zycia
— wihasnymi i innych, a czyniac tak, pomaga zapobiec niewtasciwym interpretacjom i stereotypom. Procesy uczenia
sie specyficzne dla edukacji globalnej maja na celu rozwiniecie statej relacji globalno-lokalnej, starajac sig wyjs¢
naprzeciw naszej potrzebie budowania zycia przez dziatanie.

Wiedza i Swiadomosc¢ procesow globalnych nie sa celami samymi w sobie. Nie maja one sensu, jesli ich celu
nie stanowi rozwijanie postaw i kompetencji odpowiednich dla wspierania wrazliwosci i partycypacji spotecznej
posréd mtodych ludzi.

Poprzez okreslony zaséb wiedzy uczniowie musza zostac¢ zaznajomieni z jezykiem i zagadnieniami edukacji
globalnej. Musza zostac skonfrontowani z zasadniczymi koncepcjami, takimi jak:

prawa cztowieka, komunikacja $wiatowa, zrdwnowazona przysztosc, praca i zatrudnienie, nowe sojusze ekono-
miczne i nowe bloki wiadzy, supremacja, rozwdj, podziat handel miedzynarodowy, wzrost populadji, presja na za-
soby, niszczenie i ochrona siedlisk, wtqczenie, wykluczenie, masowe ubdstwo, migracje, nacjonalizm kontra interna-
cjonalizm, konflikty, ruchy spoteczne, edukacja.

Informacje o faktach dostarczane uczniom musza byé tresciwe i weryfikowalne, jednoczesnie taczac roézne
perspektywy kulturowe, historyczne, zwiazane z pfcia i ideologiczne. Co wiecej, powinna im towarzyszy¢
analiza zatozen implicite i explicite oraz wartosci, na ktorych opieraja sie owe perspektywy. Edukacja global-
na powinna podkreslac strukturalne wspoétzaleznosci pomiedzy Potnoca a Potudnie oraz pomiedzy trendami
rozwoju na Pétnocy i Potudniu.



Procesy uczenia sie, bardziej niz dostarczanie wiedzy jako takiej, powinny wspieraé¢ dazenie do integracji postaw,
umiejetnosci i wiedzy, biorac pod uwage réwniez zalezno$¢ miedzy wiedza a kontekstem.

Zasob wiedzy powinien by¢ zaplanowany w taki sposob, aby umozliwi¢ uczniom eksploracje i wykorzysta-
nie powiazan interdyscyplinarnych pomigdzy réznymi przedmiotami nauczania zapewnianymi przez szkote
(np. powiazan miedzy historia a nauka o srodowisku, pomiedzy geografia i historia a naukami obywatelskimi
i politycznymi itp.).

Decydenci polityczni i edukacyjni musza zrozumie¢ potencjat i potrzebe prowadzenia edukacji globalnej.
Programy szkolne musza w jasny sposéb promowac postawy i zachowania sprzyjajace akceptacji i rozwojowi
wzajemnych zaleznosci i wspotpracy pomiedzy narodami. Umiejetnosci duchowe, emocjonalne i fizyczne po-
trzebne w dzisiejszych czasach do radzenia sobie z realiami i poziomem komplikacji naszego zycia stanowia
instrumenty intelektualne i spoteczno-ekonomiczne, ktére musza by¢ nakierowane na perspektywe globalna,
umiejgtnosci i wiedze potrzebng do wspodlnego zycia.

Celem rozwoju postaw i umiejetnosci, ktore wspiera i stymuluje edukacja globalna, jest umozliwienie dzieciom
unikniecia obojetnosci i braku troski. Zapobiega uproszczonemu i jednostronnemu mysleniu podtrzymujacemu
klisze, uprzedzenia i stereotypy, wraz z ich negatywnym spotecznym oddziatywaniem. Celem edukaciji global-
nej jest wypetnienie luki miedzy wiedza (a nawet rozumieniem) a odpowiedzialnym dziataniem, pomagajac
mtodym ludziom w rozwijaniu umiejetnosci politycznych i odwagi do ich wykorzystania.

Kompleksowe dziatania w ramach edukacji globalnej, podkreslajace relacje miedzy sprawami globalnymi a lo-
kalnymi, powinny umozliwi¢ uczniom rozwiniecie i wyrazanie swojej troski o réwnosc, sprawiedliwos¢ spo-
teczna oraz osobisty dobrobyt i dobry stan srodowiska. Dlatego tez uczniowie powinni rozwija¢ postawy:
toleranc;ji i szacunku, solidarnosci, wspotpracy, uczciwego wspotzawodnictwa, troski, patriotyzmu bez pater-
nalizmu czy nacjonalizmu.

Zdolnosci intelektualne rozwijane poprzez edukacje globalna maja da¢ uczniom kompetencje pozwalajace na
dostep do skomplikowanych i wzajemnie powiazanych obszarow/aspektow praw cztowieka, zrownowazonego
rozwoju, pokoju, obywatelstwa i sSrodowiska. Powinny one umozliwi¢ uczniom wychwytywanie wielokulturo-
wych i miedzykulturowych wymiaréow naszej tozsamosci, jak rowniez ztozonych wspotzaleznosci wspotczesne-
go zycia, w swoich pozytywnych i negatywnych przejawach oraz we wtasciwym kontekscie. Krytyczne myslenie
i krytyczne podejscie oznaczaja przede wszystkim poréwnywanie globalnych i lokalnych zjawisk i proceséw
oraz analize ich przyczyn. Uczniowie powinni w mozliwie jak najwiekszym stopniu korzysta¢ z podejs¢ takich
jak kontrast, poréwnanie oraz ocena odwotujaca sie do krytycyzmu.



Uczniowie powinni sig rowniez nauczy¢ korzystac z nowych technologii informacyjnych, ktore na co dzien tacza
nas ze Swiatem. Szczegdlne miejsce powinno przypasc krytycznej umiejetnosci czytania analizy mediéw, majac na
uwage ich potencjat promowania i upowszechniania stereotypéw oraz niewtasciwych interpretacji. Uczniowie
powinni rozwija¢ swoje umiejetnosci komunikacji spotecznej, podejmowania decyzji i rozwiqzywania konfliktéw. Musza
rowniez nauczy¢ sie dzieli¢ odpowiedzialnosciq, akceptowac rézne perspektywy jako zrédfo wzajemnego wzboga-
cenia i upodmiotowienia. Takie umiejetnosci stanowia podstawe dostepu do strategii partycypacji i ich wyko-
rzystania w angazowaniu si¢ w sprawy lokalne, krajowe i miedzynarodowe. Umiejetnosci te powinny réowniez
stuzy¢ rozwojowi s$wiadomosci wzajemnych powiazan miedzy ludzkimi dziataniami a procesami podejmowania
decyzji.Wreszcie, powinny one wspomagac kreatywne dostosowywanie si¢ do zmian.

Wprowadzanie i promocja w szkotach edukacji globalnej, stanowiacej nowy wymiar uczenia si¢, moze i powinno
wiazac sie ze znaczacymi zmianami programu nauczania, postrzeganymi jako dobre innowacje lub reformy.

Edukacje globalng w praktyce pedagogicznej mozna okresli¢ jako podejscie wieloprzedmiotowe, podejscie
dyscyplinarne ze szczegdlnym naciskiem na aspekty globalizacji, badz tez pozaprogramowe projekty czy progra-
my. Praktycy edukacji globalnej dostrzegli potrzebe stosowania metod i strategii taczacych odczucia, myslenie
i dziatanie, jak rowniez réwnowazacych zabawe i nauke, role aktoréw i widzow odgrywane przez ucznidw,
uczenie sie i dziatanie poprzez dzielenie sie.

Dzieki rozwijaniu wartosci emocjonalnej uczenia sie obok jego wartosci kognitywnej, edukacja globalna
w znacznej mierze zalezy od technik pomagajacych dostosowac tresc i forme uczenia sie do celow edukac;ji
globalne;j.

Nauczanie i uczenie sie o sprawach globalnych w edukacji formalnej wiaze sig z istotnymi wyzwaniami peda-
gogicznymi, podsumowanymi ponizej:

W jaki sposdb szkota moze odniesc sukces w kreowaniu bliskosci z wydarzeniami, przyczynami i skutkami zacho-
dzqcymi w znacznej geograficznej odlegtosci i w jaki sposéb moze wspierac swiadomosc i postawy, ktdre general-
nie jeszcze nie majq miejsca na poziomie decydentdw, ani w wiekszosci naszych mediéw?

W jaki sposéb w edukadgji globalnej mozna zaprojektowac sensowne projekty szkolne, ktdre koncentrujq sie na
interakgji lokalno-globalnej, ale nie sq wytqcznie zorientowane na lokalnq spotecznos¢?



Jak mozna osiqgnqc réwnowage miedzy odwotaniem sie do ,konwencjonalnych” metod tradycyjnej pedagogiki
a nowymi metodologiami rozwijanymi przez wspétczesne nauki edukacyjne, takimi jak strategie interaktywne, pra-
ca w partnerstwie czy projektach, wspétpraca, wymiana i bezposrednie kontakty interpersonalne miedzy szkotami
i krajami, jak réwniez wymiana poprzez wspdtczesne systemy komunikadji (faks, e-mail, Internet)?

W jaki sposéb mogq zostac powiqzane aktywnosci szkolne i pozaszkolne, aby pozwoli¢ na interakcje wzajemnie
korzystne i zapobiec sytuadji, w ktdrej szkota staje sie catkowicie i sztucznie oddzielona od wplywdw rodziny, spo-
fecznosci i innych oddziatywari spoteczno-politycznych, ktdre réwniez posiadajq potencjalne korzysci edukacyjne?

Jaki wymiar czasowy w programie szkolnym moze zosta¢ przeznaczony na edukacje globalng?

Wyzwania te musza by¢ rozpatrywane z uwzglednieniem wszystkiego, co wiaze sig z aktywnos$ciami szkolny-
mi, w tym materiatdw, konsultacji i szkolen nauczycieli.

Naszym zdaniem, na co wskazuje szereg przyktadow dobrej praktyki, edukacja globalna udowodnita swoj po-
tencjat reformatorski wobec edukacji jako catoksztattu, gdzie nie mozna méwic o jednej pedagogice tylko wielu
jej rodzajach, dostosowanych do specyficznego kontekstu.W ten sposéb pluralizm kulturowy i polityczny sta-
nowiacy zasade edukacji globalnej przektada sie na pluralizm pedagogiczny w praktyce szkolnej.To wiasnie ten
pluralizm pedagogiczny musi daé gtos takze uczniom w definiowaniu programéw i konkretnych aktywnosci.

Jeste$my dogtebnie przekonani, ze dalsza dyskusja i dialog pomiedzy praktykami umozliwi poszerzenie wiedzy
o procesie tworzenia programu nauczania i o dobrych praktykach z catego swiata.

Edukacja globalna jako narzedzie interwencji o szerokim zasiegu musi by¢é promowana w szczegélnym $rodo-
wisku uczenia sie, ktdre wspiera stopniowy rozwoj poczucia ciekawosci i przyjemnosci z odkrywania, jak réwniez po-
zwala na zastosowanie zdobytej wiedzy w praktyce.

Edukacja globalna postrzegana jest przez swoich zwolennikow i praktykéow nie tylko jako wartosciowe zrodto
spofecznego uczenia sig¢ i budowania wiezi spotecznych, ale takze jako zrédto zmian instytucjonalnych i ulepszen
w szkole majqcych na celu wypracowanie sytuacji, w ktérej podejmowane dziatania sq mniej akademickie, a bardziej
dopasowane i zintegrowane ze zmianami zachodzqcymi w realnym zyciu.

Edukacja globalna zdobywa swoja pozycje jako wyzwanie i szansa na rozwdj instytucjonalny szkot, co wiaze
sie z potrzeba wprowadzania bardziej otwartego i elastycznego programu nauczania, jak réwniez rozwoju de-
mokratycznego klimatu w szkole i $Srodowisku uczenia sie.



Tworcy polityki edukacyjnej beda musieli przemysle¢ ponownie role szkoty, ktora zamiast by¢ postrzegana
jako instrument wspierania narodowych celow, powinna otwierac dzieci na perspektywe swiatowq i umozliwiac im
wspdlne zycie w $wiecie wyeksponowanym nie tylko na nieznane nigdy wczesniej szanse, ale réwniez zagrozenia.

Wzywamy tworcow polityki i wladze szkolne do udzielenia wsparcia instytucjonalnego edukacji globalnej
w szkofach, poprzez:

wprowadzanie/stymulowanie projektéw i programéw edukadji globalnej w ramach formalnego programu naucza-
nia;

wspieranie zaktadania i wspotpracy osrodkéw edukadji globalnej;

wspieranie sieci partnerskich pomiedzy instytucjami i osobami z Pétnocy i Potudnia, powiqzar szkolnych z osrod-
kami krajowymi i miedzynarodowymi zajmujqcymi sie edukacjq globalng;

zapewnianie wstepnych i biezqcych szkoleri dla nauczycieli, zachgcajqcych ich do zainteresowania sie dostepem
do kultury profesjonalnej edukacji globalnej.

Wiele projektow edukacji globalnej udowodnito, ze rozmaite aspekty, takie jak fundraising czy partnerstwo,
moga sie urzeczywistni¢ wtedy, gdy rozwijana jest wspétpraca z wtadzami publicznymi oraz z krajowymi i miedzy-
narodowymi o$rodkami specjalizujqcymi sie w edukacji globalnej.WV tej dziedzinie krajami dajacymi dobry przyktad
sa np. Holandia, Szwajcaria,Wielka Brytania i Niemcy, gdzie mozna nawet moéwic o szerokiej miedzyprzedmio-
towej tradycji edukagji globalnej wiqczonej do programéw szkolnych dzieki wysitkom i trosce ministerstw edukacji oraz
okreslonych organizacji pozarzqdowych specjalizujqcych sie w tworzeniu programéw nauczania.

Efektywne partnerstwo pomigdzy osobami lub instytucjami jako warunek wyjsciowy i zarazem efekt edu-
kacji globalnej zalezy z kolei od informacji, dokumentacji i mozliwosci finansowania, do ktorych dostep daja wy-
specjalizowane komérki osrodkéw krajowych i miedzynarodowych, aktywnych i kompetentnych w obszarze
edukacji globalnej. Osrodki edukadji globalnej muszq poprawiac koordynacje i przeptyw pomystéw oraz informacji,
zachecajqc zespoly nauczycielskie do wiqczania wymiaru dziatania do edukadji globalnej w szkotach, zapewniajqc
tym szkotom szczegélne wyréznienie.

Aby poprawié wsparcie instytucjonalne dla wprowadzania kompleksowych programéw edukacji globalnej do
formalnego programu nauczania, szczegdlnie mocno rekomendujemy, aby edukacja globalna znalazta swoje
miejsce w legislacji krajowej, regionalnej i lokalnej oraz aby wydawane byly programy nauczania oraz wytyczne
dla wszystkich form i poziomow szkdt, pozwalajace nauczycielom i uczniom na wypracowanie skutecznych
strategii socjalizacji globalnej i edukacji na rzecz globalnego obywatelstwa.

Programy szkolne musza sta¢ sie dobrym poczatkiem uczenia sie przez cate zycie, wspierajac diugotrwate
i nieprzerwane wysitki transformacji kulturowej w kierunku globalnego (uczacego sie) spoteczenstwa.



Lista miedzynarodowych dokumentow istotnych dla promowania i wsparcia edukacji globalnej:

Powszechna Deklaracja Praw Cztowieka (1948) oraz Karta Narodéw Zjednoczonych w zakresie praw cztowieka
Europejska Konwencja o ochronie praw cztowieka i podstawowych wolnosci (1950)

Zalecenie UNESCO - (1974)

Porozumienia helsifskie (1975)

Miedzynarodowy Pakt Praw Obywatelskich i Politycznych (1976)

Miedzynarodowy Pakt Praw Gospodarczych, Spotecznych i Kulturalnych (1976)

Zalecenie Rady Europy nr 85/1985 nt. nauczania i uczenia sie o prawach cztowieka w szkole
Deklaracja Prawa do Rozwoju (1986)

Konwencja o prawach dziecka ONZ (1989), np.Art. 29

Traktat z Maatstricht (1992)

Agenda 21 (Deklaracja Post-Rio - 1992) nt. zréwnowazonego rozwoju

Deklaracja Wiederiska Przywddcdw Panstw i Rzqdow Paristw Cztonkowskich Rady Europy (1993)

Deklaracja Wiederiska oraz Program dziatania przyjety 25 czerwca 1993 przez Swiatowq Konferendje nt. Praw
Cztowieka

Rezolucja Statego Komitetu Europejskich Ministréw Edukacji nt. demokragji, praw cztowieka i tolerandji (1994)
Konkluzje i redkomendacje Europejskiej Konferendji nt. Programu Nauczania UNESCO
Development: Civic Education and Eastern Europe - Wiederi (1995)

Draft Integrated Framework of Action on Education for Peace, Human Rights and Democracy, przyjete w trakcie
Konferengji Generalnej UNESCO (1995)

Rapport a 'UNESCO de la Commission internationale sur I'éducation pour le vingt et uniéme siecle présidée par
JACQUES DELORS: LEDUCATION - UN TRESOR EST CACHE DEDANS, Editions Odile Jacob, (1996) / Delors
Commission Report to UNESCO : “Education in the XXith Century” — EDUCATION - Learning - The Treasure
Within, (1996)



Biata Ksiega Ksztatcenia i Doskonalenia Komisji Europejskiej (1996) powstata z inicjatywy Edith Cresson, Ko-
misarza ds. badari naukowych, edukadji i ksztatcenia oraz Padraiga Flynna, Komisarza ds. zatrudnienia i spraw
spotecznych we wspétpracy z Martinem Bangemannem, Komisarzem ds. przemystu, telekomunikadji i technologii
informacyjnych

Apel Amsterdamski o zapobieganiu konfliktom i budowaniu pokoju. Plan dziatania dla europejskich lideréw i spo-
feczenstwa obywatelskiego (1997)

Szereg innych tego typu deklaracji, porozumien i rekomendacji przedstawiono w ramach miedzynarodowych
spotkan, np. tych dotyczacych edukacji ekologicznej albo edukacji przysztosci ktore odbyly sie w Sztokholmie
(1972), Thilisi (1977), Kopenhadze (1982), Moskwie (1987), Rio de Janeiro (1992).



Alicia Cabezudo

Edukator w zakresie pokoju i praw cztowieka: Szkota Edukagji, Uniwersytet w Rosario, Argentyna
Profesor, Master in Peace Education. UN/University for Peace - UPEACE - San José, Kostaryka

Christos Christidis
Doradca szkolny, Dyrektor Osrodka Edukacyjnego GAIA, Saloniki Grecja

Valentina Demetriadou-Saltet
Nauczyciel w szkole sredniej, Asystent Statego Sekretarza — Ministerstwo Edukadji i Kultury, Cypr

Franz Halbartschlager
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Przy wsparciu i wkiadzie Global Education Week Network.
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Maarten Coertjens — Policy Officer Education, European Youth Forum

Dakmara Georgescu — Programme Coordinator (Technical Assistance/Curriculum Development), UNESCO Internatio-
nal Bureau of Education (IBE)
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Privé (CNEAP) a Paris

Nuno da Silva — niezalezny educator, Portugalska Krajowa Rada ds. Mtodziezy, cztonek grupy treneréw Rady Europy,
European Youth Forum oraz EU SALTO European Citizenship courses; koordynator kursow Global Education training
for trainers w ramach NSC University of Youth and Development.

Ingrid Wilson — nauczyciel, dyrektor w Intercultural Development Education & Arts Services, S. Wales; Trustee, One World Week Wiel-
ka Brytania
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Niniejszy Przewodnik po edukacji globalnej stanowi odpowiedz na wyrazong
przez sie¢ praktykow zwigzanych z Tygodniem Edukacji Globalnej (Global Educa-
tion Week Network) potrzebe posiadania wspdlnego narzedzia pomagajacego
edukatorom rozumied i realizowac edukacje globalna.

Przewodnik po edukacji globalnej jest iniatywa Programu Edukac)i Globalnej
Centrum Pdtnoc-Potudnie Rady Europy, angazujaca zespdt edukatorow sieci
Tygodnia Edukacji Globalne.

Polskie wydanie przewodnika zostalo przygotowane przez Grupe Zagranica,
platforme polskich organizacji pozarzadowych zaangazowanych w szeroko rozu-
miana wspdiprace rozwojowa i edukacje globalna.
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