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Les Etats contractants et signataires de la Coimvertiropéenne du paysage sont invités a examiner
le présent rapport en vue de formuler des conatgsi@nérales.
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INTRODUCTION
1. La crise du paysage européen : menaces et pofiiés

Bien que les paysages européens soient de plusieapréciés comme des biens de loisirs,
ils traversent une crise profonde.

Dans les régions peu accessibles et éloignéegnkn des terres se poursuit, laissant les
villages désertés, l'infrastructure sans usageteseterres envahies par la végétation. Souvents de
options paraissent se présenter alors : créer alesszde conservation de la nature ou des zones de
grande monoculture, solution qui engendre toutesénie d'effets négatifs pour la diversité écolagiq
régionale, les sols et la qualité de I'eau. Lesxdmlutions entrainent des besoins de gestion reim
la premiére suivant une stratégie de non interganét la seconde reposant sur une mécanisation
radicale. Dans aucun de ces deux cas, le paysagempte pour beaucoup en tant que tel. La
population du pays n’a I'expérience concréte ni algsects esthétiques ni des aspects éthiques. L'une
tend a produire principalement des images de magaetide vidéo (qualité virtuelle) et I'autre teind
produire seulement des produits en volume (quantité

A l'opposé de ces tendances dans les campagnesiste une demande évidente d’'un
développement rural durable, centré sur la culattentive de l'identité régionale des paysages
européens (Wascher, 2000). La notion francaise @erair » englobe les caractéristiques culturelles
et naturelles du paysage dans le sens esthétiqu@me plus haut. Par la Convention européenne du
paysage, le Conseil de I'Europe accepte pleinefagidche immense de contribuer au développement
durable du paysage dans toutes ses dimensions, edniendéclare dans sa politique gestion des
paysages » comprend les actions visant, dans uspegxive de développement durable, a entretenir
le paysage afin de guider et d’harmoniser les tfameations induites par les évolutions sociales,
économiques et environnementglag. ler).

D'un point de vue historique, l'urbanisation peutreé envisagée comme une voie
d’émancipation par rapport aux forces de la natbrate, intérieurement et extérieurement,
émancipation accompagnée inéluctablement d'uneaipa et d’'une aliénation de la population qui
perd ses racines locales et historiques. La libetrténdépendance ont eu leur colt mais elleseant
aussi l'avantage unique de donner conscience arsomees de leurs responsabilités envers autrui :
socialement et écologiguement, en milieu urbainrmenen milieu rural. Cette prise de conscience est
un préalable nécessaire de I'existence, parmi failation, de la volonté de participer a la recherch
de meilleurs moyens de gérer le paysage, garaats al’enir durable. Bos (2002) définit plusieurs
étapes ultérieures de participation, comparablesllas qui sont exposées plus loin dans le présent
document. Cependant, la sensibilisation au paysageneille souvent a I'état latent dans I'esprit des
gens.

La notion de paysage (par opposition a la « natyréest évidente qu’a partir du moment ou
lindividu comprend que le paysage constitue sowrennement quotidien, qu’il fait partie de sa
culture, en son temps et en son lieu. Alors quepteservation de la nature tend a se préoccuper des
espéces et des écosystemes, considérés commesappbgu monde extérieur, la gestion du paysage
nous interpelle plus directement. Elle est donsiaus sujet moins purement théorique. La prise de
conscience du probleme du paysage fait partie de m@veloppement humain. La participation a
'aménagement du paysage peut donc étre considdeééois comme un droit de I’homme et comme
une responsabilité sociale. Moins que la formatlemouveaux experts, c’'est I'enrichissement de la
capacité humaine de responsabilité, dans un senartiste, qui est en jeu.

Il faut trouver les moyens d'introduire les notiocisdessus a tous les niveaux d'éducation
pour faire comprendre suffisamment a I'ensembléadsociété quelles qualités les paysages doivent
apporter a la société pour permettre le sain dppelment des personnes (Luginbihl, 2001). Et a notre
avis, il s’agit la aussi d’'un préalable nécessaite développement durable du paysage dont la
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population a besoin.
2. Objectifs et structure du document

Le présent document est le fruit des discussionsrjLeu lieu a la Premiére Conférence sur la
Convention européenne du paysage, tenue en nov@®Bie et au cours de I'Atelier du 23 mai 2002,
réunis I'un et l'autre a Strasbourg. Il contienssides renseignements supplémentaires provenant de
participants a I'Atelier et d’une étude des pulilmas.

Son objectif est de contribuer a la mise en oetwtare de la Convention européenne du
paysage en analysant les grands probléemes et kEsibpitds en matiére de sensibilisation, de
formation et d'éducation en rapport avec le paysagentionnées aux articles 6A et 6B de la
Convention. Une idée fondamentale est donc que geugtaient et qui sont encore responsables de la
gestion du paysage ont largement déterminé le gayactuel sur la base taur conscience et de leur
conception du paysage (Pedroli, 2000). Dés lor§psirecherche aujourd’hui une autre qualité du
paysage, il faut un changement correspondant gertzeption et de la conscience du paysage, outre
les décisions pertinentes de 'autorité responsable

Dans les pages qui suivent, nous examinons lesnwoii’éducation au sujet du paysage,
I'éducation étant considérée au sens large qubbedh sensibilisation et la formation a I'intemtide
diverses catégories de jeunes et des adultes. Almlgsons ensuite les notions de paysage et les
pratiques connexes de gestion du paysage. Puis,axposons les conséquences pratiques des notions
présentées ainsi que des propositions d'actioninEmé document se termine par une bréve
récapitulation.

Il cherche avant tout & animer les débats de laidme Conférence entre les Etats membres
et les autres parties impliquées, pour que lesatrles autres s'engagent a prendre des mesures
conformes aux intentions exprimées dans la Conwmenfdes I'entrée en vigueur de la Convention
européenne du paysage, cette démarche devrait fer@doption immédiate d’'un programme de
travail clairement défini au sujet de ce theme cadles mesures précises assorties de points de reper
et correspondant a des résultats concrets a obtenir

l. SENSIBILISATION, EDUCATION ET FORMATION POUR DES PAYSAGES
VIVANTS

1. Rapport au paysage et engagement a son égard

Le paysage d'aujourd’hui exprime la maniere dontsd&iété a pris soin du paysage. En
reconnaissant qu’il en est bien ainsi, nous admetthu méme coup que I'’éducation et la formation
portant spécialement sur la question du paysage essentielles si nous souhaitons améliorer la
gestion du paysage de quelque maniére que cd_adsection Il. 2 examine cet aspect d'un point de
vue théorique. De nombreuses activités peuventedivesagées pour favoriser la meilleure approche
en matiere de sensibilisation, d’éducation et de&tion (voir la section IV.1).

Pour donner une compréhension intégrée du paysagév@au de I'apparence physique, de
'organisation et du caractere/de l'identité, leentes clés en matiére de sensibilisation, de foomat
et d’éducation sont, selon nous :

- le rapport personnel avec le paysage et
- I'engagement personnel a I'égard du paysage.

Seul I'engagement personnel a I'égard du paysagegeemettre aux personnes de connaitre
leur paysage en profondeur, notamment les podsibiit les menaces qui existent, et de fonder leurs
décisions et leurs activités sur la connaissangeaggage dans tout son réseau complexe de rapports.
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L’engagement personnel a I'égard d’un paysage ahiérpeut garantir le développement durable des
paysages anciens en nouveaux paysages vivantstectenp des valeurs de ces paysages anciens.

1.1.  Education et formation

De nombreuses publications portent sur I'éducatenla formation en matiére de
sensibilisation a I'environnement (au niveau deut®&e, voir par exemple Wascher, 1996). Pour le
paysage, les objectifs pourraient étre tout afarlléles et une premiére approche pourrait étre |
suivante.

Dans le primaire, ou les enfants attendent des pbesnvenant de leurs éducateurs, il serait
possible de favoriser les sorties avec les enfamis leur montrer la beauté du paysage. Les peesonn
actives dans le paysage, comme les agriculteussgdedes et les volontaires, raconteraient des
histoires intéressantes au sujet du paysage ehfasts pourraient ainsi comprendre progressivement
gue le paysage est plus que la simple nature.

Dans le secondaire, les enfants peuvent devenirméumes actifs dans le paysage en
participant & des camps et a des exercices pratidjuserait possible de leur enseigner les ragport
entre I'histoire et le paysage contemporain, efficanme et la nature; il serait possible aussialg |
apprendre comment et pourquoi les paysages ditfdtserpourraient pratiquer certains aspects de la
gestion concréte du paysage et apprendre a vgmraysage comme une chose dont ils peuvent
s’occuper et a laquelle ils peuvent s’identifiear pxemple en passant une semaine dans une ferme ou
dans un domaine, moyennant une attention partieuiéx valeurs du paysage. Dans les derniéres
classes, ce sentiment de responsabilité peut @&tneéjusqu’a l'idée que quasiment tout acte dans |
société contemporaine a des conséquences powdage qu'il s’agisse d’acheter du lait ou du \tin e
d’emprunter l'autoroute, de laisser son chien codains le parc municipal (évidemment pas dans son
propre jardin !) ou de passer ses vacances dapaysage lointain.

Dans les classes terminales et a I'universitééiediants pourraient ensuite se concentrer sur
les problémes de la gestion du paysage afin deilboet concrétement a leur solution. A ce stade,
cependant, les connaissances pourraient étreedgpgr une compréhension approfondie du paysage,
acquise essentiellement par I'expérience directdadmarche, des odeurs, des sons et du regard,
seulement complétée par la mesure et I'observationmoyen dinstruments. Une démarche
phénoménologique, comprenant des exercices cominacke de croquis du paysage et le récit de ses
histoires, pourrait rendre les étudiants plus réfsepu caractere et a lidentité du lieu. L'entrée
contact avec les résidents et les autres acteurpagisage est particulierement importante pour
maintenir une vue réaliste de ce qui est possidhs te paysage vivant.

Du reste, il en va de méme de la formation desialigies en gestion et en politique du
paysage. lls ne seront pris au sérieux par leddrdabidu paysage que s'ils peuvent leur montratsqu’
connaissent le paysage par leur propre expérigudiés comprennent les problémes des habitants du
paysage et gu'ils sont véritablement préts a ades résoudre.

1.2. Sensibilisation

La sensibilisation est un trés vaste sujet puistguanglobe un ensemble d’activités qui vont
de la distribution de prospectus d’information dange réserve naturelle a la diffusion d’émissioas d
radio et de télévision, en passant par le fonctommt des centres de visiteurs et les camps diergest
du paysage. Elle s’adresse tout autant aux endéa@iisx adultes usagers du paysage qu'aux agents des
pouvoirs publics et aux responsables politiquesnkssage a faire passer est clair : le paysagmest
chose dont il faut prendre soin et qui, si elletestée seulement comme un bien & consommer,gerdr
inévitablement sa valeur et aussi son attrait. hasagraphes qui suivent exposent une approche
systématique de I'éducation et de la formation.
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LES ATELIERS DU PAYSAGE DE BLEIJENDIJK

« L’atmosphere de Bleijendijk (petit domaine a pmité de Vught dans le sud des Pays-Bas) donne
un sentiment de conscience patrticuliere. De gramétses bordent l'allée centrale, prairies et foréts
alternent agréablement sur le domaine et le manetr plusieurs fermes sy intégrent
harmonieusement. Les personnes vouées a la viaydage sont associées au domaine pendant des
années, entretenant une conversation continue daeoature et fondant leurs activités spr
I'observation phénoménologique et un rapport deitaédn. C'est ce que I'atmosphére fait ressentir.
De nombreuses écoles amenent ici leurs éléves lpaurdonner I'expérience des saisons dans le
paysage, un jour par saison. Les plus jeunes jouandis que les plus agés font des observations
guidées ou participent aux activités de gestionpdysage. Bleijendijk peut stimuler 'engagement
envers le paysage chez des individus qui ignoretasutrement l'importance des valeurs du
paysage».
Source : entretien avec L. Nusselein par L. Kettdars : Beekman et al., 2001
voir aussiwww.louisbolk.nl www.petrarca.info

2. Education et formation pour valoriser les ressotces humaines
2.1. Remplir la coupe ou allumer le feu

En matiere d'éducation et de formation, il est {pssle « changer de format » c’est-a-dire de
donner aux éléves et aux enseignants une informatise a jour et révisée, correspondant aux
résultats les plus récents de la recherche etaugs derniéres décisions de politique généraler Po
reprendre une image d’Héraclite, philosophe de fac& antique, c’est un peu comme changer le
contenu de la coupe. Lui-méme, cependant, recomaitagae I'enseignement consiste a allumer un
feu plutot qu’a remplir des coupes. Il voulait dipgapprendre doit étre plutdét un moyen de découvri
de partager et d'évaluer les maniéres de résoadngrbblémes, pratiques et théoriques. La conceptio
opposée est celle d’'un transfert des savoirs dauk ¥ (la recherche) vers la pratique et la foromati
(le « bas »). Dans la formule du feu, la connaissanpropos du sujet qui apprend progresse de pair
avec l'acquisition des connaissances dans la maétrdiée ; la découverte de soi-méme est donc
l'instrument de recherche ultime pour apprendreo@naitre le monde alentour, en I'occurrence le
paysage (Bockemuihl, 1997). Sur ce point, des digtem de I'éducation et de la formation comme
Bawdenet al. (1984), Forsythe (1984), Rushby (1985) et Mac RE®89) s’accordent avec des
spécialistes plus anciens, comme Bloom (1956)estp$ychologues, comme Maslow (1970), pour
soutenir que I'éducation la plus humaniste congibu’épanouissement libre et autonome des éléves.
Dans le cas de la Convention européenne du paysaganéthode d'éducation et de formation qui
«allume le feu» conviendrait tout a fait et réatseune valorisation des ressources humainesrasl se
véritable (Van Mansvelt et Kdlster, 1990 ; Van Mals 1990). L’émancipation et la capacitation
sont les criteres dominants suivant cette méthaue, se préoccupe a la fois de I'éducation
intellectuelle (acquisition de connaissances : itmgr), de |'éducation affective (découvrir les
sentiments et les valeurs : affection) et de I'édioen motorative (connaissance des fagons de faire,
des modes de pratique : conation). Dans les ptioliita mentionnées, ces niveaux sont appelés
cognitif, affectif et conatif (Bawden et Valentirk984).

PISHWANTON. UN CENTRE DE SCIENCE DE LA VIE POUR VIVRE EN COMMUNION
AVEC LA TERRE

La forét de Pishwanton (Gifforde situe dans les collines de Lammermuir, dassidede I'Ecosse,

une trentaine de kilomeétres a I'est d’Edimbourgiee vingtaine de kilométres de Dunbar, dominant
le Firth of Forth. Le relief est escarpé, les smgabondent et la forét est parcourue par de petits
ruisseaux. C'était autrefois une riche forét d'eifdtion aux arbres massifs. Elle était traversée

un sentier trés fréquenté, tracé entre un maréagde bief d’'un moulin, allant de site préhistorg

en site préhistorique. Le sommet d’'une collineté&atcupé par un cimetiere ancien. Aujourd’hui,
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Pishwanton semble abandonnée mais, au-dela de pedtmiére impression, le visiteur cede| a
I'enchantement d’'une multiplicité de lieux, de camautés végétales et de possibilités d’interactions
des végétaux, des animaux et des humains. Etantédamature « marginale » de cet espace et la
relative abondance de la flore autochtone représtive du sud de I'Ecosse, notre recherche a montré
que cet endroit posséde une valeur éducative céradite et convient particulierement a nos activités
Le Life Science Trusest une société a responsabilité limitée ayantdeus d’organisme charitable.
Elle a pour objet d’étudier les rapports entre &ges humains et la nature a travers l'art et léesce
et leur intégration réciproque. Nos travaux se femdsur une méthode scientifique « modérément
empirique », le « goethéanisme ». Cette démarclued’hui largement adoptée dans toute
'Europe continentale, est I'outil idéal pour étedila vie. Elle examine et unifie les attriblts
physiques d’'un organisme, les processus par lesqusé développe et évolue, et ses caractéridigque
spirituelles. Grace aux travaux du Trust, les gens peut-étre pour la premiére fois, la possiBilite
laisser la nature parler au plus profond d'eux-m&mé#s peuvent ainsi accéder a une profonde
expérience intérieure, I'expérience de ne plusefgu’'un avec le monde naturel et le paysage, au| lie
d’en étre séparé.

Le séminaire de science de la vést un projet éducatif mobile, actif dans I'ensesmbes fles
britanniques, qui propose, depuis 1990, des colusala trois semaines sur une grande variété de
sujets.

www.anth.org.uk/Science/lstrust.htmistrust@gn.apc.org

2.2. Le domaine cognitif d'éducation

Le domaine cognitif d’éducation peut se décompomersix degrés, en partant d'une
mémorisation relativement passive de faits (« Cimsaace ») pour aller jusqu'a une pleine
compréhension des faits dans leur contexte méthgiple (« Evaluation »). Ces degrés peuvent se
décrire comme suit :

1.Connaissance faits/données a mémoriser gradwire a la demande.

2. Compréhension = relations simples «si..., alos®ntre les données, associations directes.

3. Application = application utile des regles eeguriptions abstraites dans un contexte bien
connu.

4. Analyse = détermination expresse des différendments structurels de
publications/situations; discernement des intestimanipulations, etc.

5. Synthése = reconstruction ou réorganisation alges sortes de situations, essais,
explications donnés ; examen, planification et iespion
clairs/convaincants ; formulation des lois de lure, etc.

6. Evaluation = compréhension explicite de I'essgntjugement réaliste des valeurs

véritables/besoins ultimes de qualité ; résuméda@nents essentiels d'un
document/dossier/situation.

Ici, les premiers degrés de cognition nécessitpat, rapport aux degrés suivants, une
intervention individuelle relativement superficeeltlans le paysage. lls sont généralement suffisants
pour les étudiants qui veulent seulement acquésruhités de valeur mais ne satisfont pas ceux qui
font des études parce gqu'ils s’'intéressent au meeysRar conséquent, la gradation qui est présentée
correspond aussi a une implication croissante dtudiant & I'égard du paysage qui est,
simultanément, une internalisation croissante detlité du paysage dans I'étudiant. Dans ce méme
processus d’internalisation par I'implication, lesbin d’'une autorité extérieure qui procure I'aide
donne les ordres nécessaires au bon déroulemdrexgérience diminue a mesure qu’augmentent
I'émancipation et I'étendue de la responsabiliipable par le sujet.

Si, dans le cas de la cognition caractéristiquedaggés inférieurs, de nombreuses décisions
peuvent étre prises d’'une maniere «automatiquebiiciedie», les degrés supérieurs de cognition
exigent une conscience de plus en plus permanerite situation et une auto-réflexion croissante. La
distinction de six degrés est essentiellement coatipa et qualitative. L'étude de n'importe quelle
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caractéristique du paysage a n’importe lequel tedegrés distingués aide de toute facon & découvri
et a communiquer les connaissances corresponddingst.intéressant d’observer que les discussions
vont au-dela des aspects purement techniques diagayet conduisent les participants a s’exprimer
plus personnellement, voire individuellement, ajetsdes idées et des perceptions qu'ils ont de leur
paysage et des méthodes de recherche employéeétpdiar ce paysage.

2.3 Le domaine affectif d'éducation

Dans le cas ddomaine affectif d’éducatioreing degrés peuvent étre distingués en partant
d'une «Réception» relativement passive/neutre idéormation, pour aller jusqu’'a une situation
d’'implication appelée « Caractérisation » ou laspane est devenue le représentant d’'un modéle de
son choix en s'identifiant & lui. Ces cing degréayent se définir comme suit :

1. Réception = de la « conscience inaltérée » attettion contrdlée » ou a « l'attente
passive de la répétition de I'événement ».

2. Réaction = du « respect par conformisme » plaisir de participer ».

3. Evaluation = de « I'acceptation provisoire d'waeur de fagon passive » (d’accord, vous

pouvez dire que je suis étudiant en sciences dsagey a « lI'engagement
effectif envers une valeur de facon active » (jeixp@ous dire que c'est
formidable d’étre écologiste du paysage).

4. Organisation = de « la conceptualisation idédlen systéeme de valeurs choisi » a
«I’lharmonisation ou l'intégration des différentss®mes de valeurs complexes
dans un systeme de valeurs unique ».

5. Qualification = devenir le représentant typigd&ine philosophie de la vie choisie
délibérément apres son internalisation compléte.

Ici encore, comme dans le cas des différents detgrda cognition, les premiéres étapes sont
celles qui nécessitent le moindre engagement peesat, en progressant de 1 a 5, 'engagement
envers le paysage augmente, de méme que l'inceiqgmoi@u I'internalisation des valeurs du paysage
pertinentes. De ce fait, le troisieme niveau cqes a I'importante transition d’'une situation ou
l'individu est un témoin/étranger plus ou moinsgiaa une autre ou il devient un participant/acteur
convaincu, moyennant un processus d’identificapoogressive au paysage. Cependant, comme ce
domaine de I'affection touche I'étre humain beayrqlius profondément que le domaine de la
cognition et le touche d’'une maniére moins congeiequi le rend donc plus vulnérable, la
compréhension de ce domaine pose un probleme hgapbaos délicat que celle du domaine cognitif.
Son étude fructueuse n’est possible qu'au prix despect mutuel entre ceux qui partagent un
engagement concret a I'égard du paysage.

Il est cependant fréquent d’entendre déplorer fedgagement croissant, le manque d'intérét
et, de facon générale, l'aliénation grandissantia gmpulation contemporaine par rapport au paysage
Beaucoup soulignent que tous les enfants et tauéléves sont influencés d’une maniére ou d'une
autre dans leur champ affectif par le personnetignant. Il serait donc vain de nier, de sous-estim
ou d'occulter cet aspect de I'éducation. Bien aoti@re, s'il recoit I'attention qui convient, ceamp
de I'affection s’ouvre de plus en plus a une gesliccide par le sujet lui-méme, conscient de sa
responsabilité. On peut soutenir qu'un gain det€lguant a sa propre attitude envers le paysage
suppose une sorte d'émancipation par rapport a psepres affections et émotions. Cette
émancipation, qui réduit la dépendance a I'égaddhotions incontrélées, n'implique aucunement
un total renoncement a toute empathie (sympathieardipathie) mais suppose au contraire une
conscience de plus en plus nette de son indisplenfeadztion d’avertissement.

En [loccurrence, on peut comprendre, au contragege c'est plutdét la situation
d'étranger/témoin qui rend une personne bien dagentprisonniere de ses impressions
personnelles/subjectives et dépendante a leur égesdmpressions ayant tendance a ne pas favoriser
une relation claire de communication avec les «eaup. La dépendance socio/émotionnelle non
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communicable et implicite des scientifiques en gaing déja été mise en évidence (Van Mansvelt et
Kélster, 1990) et reconnue comme un obstacle @magl a I'acceptation et a l'introduction de
linnovation dans le paysage (cf. Miller, 1984; RRaeet al, 1989; Van Mansvelt et Van der Lubbe,
1999; Pedroli, 2000).

2.4, Le domaine conatif d’éducation

Nous en venons maintenant d@omaine conatif d’éducatiofBawden et Valentine, 1984) qui
correspond a l'application d'un type de connaissandans un certain état affectif, par une
intervention, dans le paysage de la vie pratiqui est essentiel d’agir. D’aprés les auteurs (Man
Mansvelt, 1990, 1992), on peut distinguer plusielagrés d’autonomie dans I'intervention, allant de
I'action imitatrice initiale & I'action impulsée pan dévouement libre et pleinement conscient enver
le paysage. Ces degrés sont définis comme suit :

1. Imitation = a tous les niveaux  d'éducation, lespremiers  degrés
d’intervention/manipulation nécessitent un exempleimiter. Chez les
adultes, le besoin peut étre moins évident maieitgle des lanceurs de
tendance continue d’agir comme une incitation majeul’action. En tout
cas, l'apprentissage de la pratique par la pratiquest toujours le
commencement le plus efficace, méme s'il est saunégligé. De tous
temps, c’est exactement par la que I'apprentissagemence : « pas la peine
de parler (autant) ; il suffit de regarder et desf@omme moi ». Il convient
d’observer que, si le besoin d'imiter, apparentééilexe, est profondément
enraciné dans le subconscient, le choix de la paes@ imiter a tel ou tel
égard est déterminé fondamentalement par la steugtterne, la sensibilité
personnelle de I'éléve. A mesure que I'dge et lagaux d’éducation
augmentent, le « désir de refléter » devient pluté& option d’évaluation
expresse

2. Intervention = tandis qu'au premier degré, émple doit étre physiquement présent pour
étre suivi continuellement par I'éléve/imitateury second degré, celui de
«l'intervention habile », I'étudiant a accés a wéeie de manipulations qui
doivent étre opérées suivant des instructions geéciCe degré va de
«l'exécution consciencieuse d’'une manipulation dexg » au « SOUCi
personnel d’'une exécution irréprochable ». L'exempbkt présent dans
l'esprit de I'éleve, imaginaire mais efficace. Ciweau correspond au
« compagnon/manouvrier » des anciennes corporatimms encore a
'apprentissage dans les bureaux d’architectude gfestion du paysage.

3. Maitrise = a ce niveau, le métier ou l'art esditnisé, c'est-a-dire que I'éléve est
maintenant prét a travailler de maniére indépergdeat I'autorité extérieure
est suffisamment intériorisée. Au début, cette asitun est pergue
principalement comme [|'absence de contréle et d'uneervention
extérieurs. Ensuite, un passage peut s'opérer ggsigement a la liberté de
motivation individuelle, appuyée sur une expérieqeé s’enrichit et une
vision de la réalité qui s’élargit. Le « maitreonumence a se révéler et une
supervision peut encore se justifier.

4. Engagement = une fois qu'une expérience de Taisgautonome est acquise, la difficulté
peut étre de se montrer de plus en plus créatither de la perfection et de
la qualité exceptionnelle dans I'exercice de lafggsion proprement dite. Il
faut, pour y parvenir, un engagement sans cessegrand a I'égard du
paysage (des paysages) concerné(s). Simultanéraentpnditions (et les
contraintes) socioculturelles de I'évolution du gmye se font de plus en
plus évidentes, entrainant un plus grand engagement6té d'autres
personnes, la pratique du travail d’équipe, deskdgnement, de l'usage des
moyens de pression et des possibilités d’harmaaisdt’adaptation subtile
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des capacités et du comportement individuels detsaj ceux de ses
collégues prend le pas sur les actions individeefece niveau, I'intervision
est un moyen d’assurer sa propre éducation perrtgnesr exemple dans
les organisations professionnelles.

5. Dévouement = par la poursuite du développemeas chpacités motoratives-conatives
comme décrit ci-dessus, il devient de plus en phossible d'agir
conformément aux exigences de la situation dans eswsemble : les
conditions éco-environnementales, socioéconomigeesculturelles du
développement du paysage sont alors prises pleirieere considération.
L'identification correcte a I'essence du paysageoisih provoque la
convergence des intéréts propres du sujet avec desxpartenaires qui
interviennent : humains et naturels, individuels cellectifs. L'individu
responsable et conscient de soi-méme remplace pew #égo replié sur
lui-méme.

Dans la gradation qui vient d'étre exposée, le anivede la pure motoration évolue
progressivement vers la conation a mesure quedeédie conscience et de responsabilité effective
dans tous les actes augmente graduellement aediladnées d’expérience personnelle autonome.
Alors que le débat sur I'éducation du domaine éffeimposait déja a I'évidence dans les décennies
récentes, I'éducation expresse du domaine corstéssentielle au siécle ou nous vivons aujourd’hui
André Malraux, philosophe frangais bien connu (égent ministre de la culture), estimait, au milieu
des années 80 du siecle dernier, que le XXle seaiait le siécle de I'éthique ou ne serait pasit To
comme auparavant, il faut affirmer ici encore gaedfus d’inclure expressément ce champ dans les
objectifs de I'éducation, ne serait-ce qu’'a titmevisoire, perd toute justification dés lors quenl’
admet que I'éthique implicite est incompatible al/émancipation de I'étre humain. La réussite de ce
type d’éducation imprimera sa marque dans les gagsdu XXle siecle.

Utilisant le degré d’émancipation et d'internalisatdes capacités cognitives, affectives et
motoratives-conatives comme critére de comparaledabpleau 1 illustre une tentative de les intégre

Tableau 1: Schéma des degrés dans les trois dompsyehologiques de I'éducation humaine

Domaines Domaine Domaine affectif Domaine Conatif
Niveaux cognitif
Niveaux précédant 1. Connaissance 1. Réception 1. Imitation

I’émancipation :
insistance sur
I'éducation a l'initiative| 2. Compréhension 2. Réaction 2. Intervention
du personnel

3. Application
Internalisation 3. Evaluation 3. Maitrise
croissante de
, . 4. Analyses
I'apprentissage
Insistance sur 5. Synthése 4. Organisation 4. Engagement

I'apprentissage a
I'initiative de I'éléve
aux niveaux postérieurs 6. Evaluation 5. Caractérisation 5. Dévouement
a I'’émancipation
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Il faut préciser qu'un schéma comme celui-ci net dods étre considéré comme la
représentation d’une approche stricte, a sens argfjexclusive. Il s’agit seulement d’'un outil pour
faire mieux comprendre les étapes successives dcegsus d'apprentissage, pour expliquer les
différents niveaux d’acquisition des connaissan€&s.schéma pourrait structurer I'éducation et la
formation & la valorisation des ressources humaideme maniere telle qu'elle engloberait
'enseignement de l#héorie et de lapratique en incluant la formation du domairadfectif En
particulier, ce dernier domaine est important dauwrompréhension du paysage tout en concernant le
paysageéel de la section 11.2.

I. LES DIMENSIONS MULTIPLES DU PAYSAGE
1. Le paysage, une notion récente pour la connaisgz et pour la gestion

L’histoire de I'art montre que le paysage est ujetsde prédilection des imagiers depuis la
renaissance. Cependant, la conscience du faitegpaysage est une chose qu'il faut soigner n’est
apparue que récemment (Zehnter, 2000). L’évidermsepdysages décrits par les peintres jusqu’au
XXe siecle a fait place a une préoccupation croigsau public pour la qualité de nos paysages
européens, qui n'évoluent plus d'une maniére aliiensoi. Comment cette préoccupation peut-elle se
traduire en activités qui contribuent a une plaatfion et une gestion responsables des paysages ?
Comment rendre les méthodes d’analyse du paysdgs ettils de gestion du paysage compatibles
avec les demandes de la société au sujet du pagsagaer pouvoir répondre a ces questions dans la
perspective de la sensibilisation et de la fornmatinous commencons par examiner certaines
conceptions du paysage, défini comme suit par lav@ation européenne du paysage :

« une zone ou un espace tel que percu par lesambitlu lieu ou les visiteurs, dont I'aspect
et le caractére résultent de I'action de facteuasunels et/ou culturels (c’est-a-dire humains).
Cette définition tient compte de I'idée que lesspggs évoluent dans le temps, sous I'effet des
forces naturelles et de l'action des étres humakdse souligne également l'idée que le
paysage forme un tout dont les éléments naturelslitrels sont considérés simultanément ».

2. Le paysage factuel, le paysage juste et le pagsaéel
La notion de paysage recoupe plusieurs niveaugaléé (Jacobs, 2002) :

- Le paysagdactuel en tant qu’objet descriptible et quantifiable ddumaniére cognitive et
scientifique. C’est le domaine des géographes stédelogistes du paysage, qui intégre un large
ensemble de sciences naturelles, et celui desadigées du génie civil qui utilisent cette connaisse
objective pour guider leurs activités de constnrcet de gestion dans le paysage.

- Le paysag@istequi est le paysage intersubjectif sur lequel reens des opinions et auquel
nous pouvons attribuer des valeurs. Il est appréuiééprécié selon les critéres choisis par les
différents groupes qui ont un rapport avec le pggs&n fait, le mot qui signifie « paysage » en
allemand (Lansgchaf}, en néerlandais (lasdhap) ou en suédois (laslap renvoie a I'organisation
d'un groupe d’habitants. Le paysage juste est imaioe d’action des groupes et des ONG ; des
politiciens aussi. Il est étudié par les spéciedisies sciences sociales et constitue le domaioewke
qui élaborent les constructions sociales qui déteant I'avenir des paysages.

- Le paysagecel est le paysage subjectif avec lequel nous avorienrpersonnel et qui joue
toujours un rdle en arriére plan quand nous partftnpaysage. C'est le paysage de notre jeunesse ou
le paysage pour lequel nous sommes préts a inviegtie temps libre dans une intervention concrete.
Il est décrit par les peintres et par les géographistoriens mais il est aussi la base de notre
comportement personnel dans le paysage et la néErde la conception artistigue des architectes
paysagistes. C’est le paysage expérimenté pleirntetcoermme un tout.
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La sensibilisation s’applique avant tout a la fegige dimension du paysage, c’est-a-dire au
paysageéel, longtemps négligé par les sciences comme paolitigpe (« les faits sont les faits ; la
perception est la réalité », Pinto Correia, 2002. Convention européenne du paysage porte
expressément sur cette dimension en partant demsatbjectives et inter-subjectives. La formation
et I'éducation a I'évaluation du paysage et a itacsur lui doivent donc englober I'ensemble desstr
dimensions.

PAGONY : UNE INITIATIVE DATTENTION POUR LE PAYSAGE ENTRE L'HOMME ET
LA NATURE

Le studio Pagony d'architecture du paysage et dedifs a été créé a Budapest (Hongrie) au début
des années 90 avec les encouragements d’IstvdndkdalRagony invente activement des moyengs de
fusionner la phénoménologie et I'écologie du pagsagec la structure sociale effective du lieu dans
son contexte historique. Les initiatives, les idéeges actions individuelles sont intégrées dang u

paysage qui est concu durablement, entretenu etl@d@we continuellement par une communguté
vivant dans ce paysage.

Le paysage est un organisme vivant, une créatuiepgssede son caractere, son identité et |[son
histoire propres. Une telle conception de la nataide a établir un rapport personnel avec les
racines de I'endroit, qui se révéle utile aussi, stade de la conception, dans les relations aveg le
autorités locales et les propriétaires privés. lréation d’'un forum de cing villages dans le baghin
Dorég est un bon exemple: elle permet de réunirricalieurs, autorités locales,
environnementalistes, hydrologistes, écologistssotiens etc., et de leur faire partager délibésimm
leurs préférences, leurs objectifs et leurs pomvde.

pagony2@enternet.hwww.vandoriskola.hu/mester/pagony.htmww.petrarca.info

3. Le paysage naturel, le paysage social et le page culturel
3.1. La motivation, élément indispensable pour assi@r les disciplines scientifiques

Quand la «Babel des langues» sévit parmi les reptasts des différentes disciplines
impliquées dans le paysage, une idée simple poligi étre la clé d'un commun accord. Cette idée
simple est que toutes les sciences s’enracinerg Faquéte des étres humains qui ont cherché a
comprendre un aspect particulier du monde qu'itiagent avec leurs semblables. En définitive, donc,
méme la connaissance dans une discipline la plugeiment spécialisée renvoie au monde qui est
commun a tous les étres humains et a la naturebé&ssins humains, les motivations humaines, les
intéréts humains sont a la fois le point de déparie but ultime des sciences et des technologies
auxquelles ils donnent naissance (Maslow, 1970)cdttme on I'a déja dit, le paysage reflete
l'interaction des motivations humaines complexegdetla nature, fondées sur la satisfaction des
besoins humains selon I'appréciation de I'hommelest techniques disponibles aujourd’hui et
autrefois.

Les motivations humaines vont de celles qui sontrées sur I'organisation somatique (le
corps) a celles des capacités mentales (I'esgmit)passant par celles qui résident dans la psyché
('ame). Dans cet ordre, elles relient essentiefient'étre humain a I'environnement de I'écosystéme
naturel ("lhomme & la nature), a I'environnementiagb(’homme a 'homme) et a I'environnement
culturel (’lhomme a 'homme intérieur, a son hunéhi La figure 1 schématise ces motivations
concomitantes.

Dans le débat sur la planification et la gestion plysage dans la perspective du
développement durable de I'homme et de la natuestiindispensable de tenir compte des priorités
parmi ces motivations. Comme Maslow le releve blesoins primaires sont ceux du maintien en vie
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de l'organisme (eau, alimentation, logement), supér ceux de la survie sociale (une place dans la
société et, de préférence, une forme de reconmassaC’est seulement une fois que ces besoins
«inférieurs» sont correctement satisfaits que leldppement intérieur ou spirituel peut intervenir.
Cependant, Maslow souligne aussi que la motivatiomaine ultime est le développement du
potentiel individuel intérieur, c’est-a-dire le gramme caché de I'individu (Cornelissen, 1998y. dl
donc, dans I'étre humain et, par conséquent, dassdiété, une polarité structurelle entre lesibheso

et les motivations fondamentaux et les besoingstriotivations ultimes. Poussée a I'extréme, cette
polarité évolue vers le paradoxe mais peut aussigitvisagée comme une gradation ordonnée. Entre
les deux termes, une multitude d’arbitrages peuir@stvenir dans deux directions opposées. L'un
d’eux consiste a recouvrir les besoins sociauxsgthologiques par des quantités croissantes de mets
et de logement (éléments matériels) luxueux owcauir les besoins de développement spirituel par
I'entretien de relations sociales. On pourrait @artlans ce cas, d’'un arbitrage vers le bas. ltrade

vers le haut consisterait alors a accepter desittmmsl de vie simples et un moindre salaire afin
d’avoir plus de temps a consacrer a la vie socidleniveau suivant, le méme choix conduirait a
limiter 'entretien de relations sociales pour nmgerale temps nécessaire au développement intérieur
(concentration, contemplation, méditation). Loin t¢lgute conception fondamentaliste de ces
arbitrages, il apparait essentiel de les mettrévience et de leur donner une place dans I'édircati

et la formation.

Une telle réflexion sur la maniére dont la sociéténous-mémes traitons nos motivations
s’impose particulierement dés lors qu'il s'agitpesser a un développement durable du paysage rural
Un changement dans ce sens suppose une renoncailomiveaux maximums tolérables de
consommation et lI'adoption des niveaux de consommamninimums nécessaires de toutes les
ressources limitées (Van Mansvelt et Van der Luldt®99). Particulierement dans les pays riches
d’aprés les mesures monétaires, les perspectivesctfangement au profit du développement durable
du paysage comme base pour assurer les moyensstdiee des étres humains doivent étre
envisagées sérieusement (Dalyal, 1990; Perlas, 1999). C'est, la aussi, un aspestraiel pour
I'éducation et la formation au service de notrenaveommun.

Conditions nécessaires du développement humaih idéa
Options illimitées pour un développement individlilele

Le domaine psycho-culturel Cohérence intentionnellg
Sciences humaines

Domaine de la

ETHIQUE : identité, histoire, développement sciencean

=)

ESTHETIQUE : conscience, perception, appréciatio

PROCEDURES SOCIALES : accés, participation,
appréciation

Egalité des| Domaine de la
droits et devoirs| Le domaine socioéconomiqueCohérence empathique sciencey
Sciences sociales

PROCESSUS ECONOMIQUES : identification et
répartition des codts
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RAPPORTS ECOLOGIQUES : diversité biologique &
éco-cohérence

—

Cohérence spatio-temporelle Domaine de la

sciencep

CONDITIONS ENVIRONNEMENTALES : recyclage
efficace des ressources

Le domaine (a) biotique
Sciences naturelles

Partage des ressources limitées de la Terre
Conditions de la survie physique de 'homme

Figure 1: Triangle de Maslow adapté pour montres Iconditions du développement physique et
idéal (d'aprés Van Mansvelt et Van der Lubbe, 1999)

3.2. Disciplines en contexte

La figure 1 fait plus gqu'aider a définir les priés : elle peut aussi servir a évaluer la
contribution des différentes disciplines en corgexhacune avec ses avantages et ses inconvénients.
Elles ont, en fait, besoin I'une de l'autre, chaeyprésumant souvent que les autres secteurs s’en
tiennent a leurroutine quotidiennelorsqu’ils proposent la meilleure solution offerpar leurs
disciplines pour régler le probléme percu commewuaht de leur champ de responsabilité (Tetss
al., 2001). Aux environnementalistes «appartient»>vilmmnement, aux écologistes «appartiennent»
les écosystemes, aux économistes I'économie, aliglesgues les interactions humaines. Par contraste
avec les stratégies d’autrefois, qui préconisdeetibrmule machiavéliennediviser pour régnes, il
peut étre avisé d’appliquer plutét, a la conceptira I'exécution du développement durable, la
formule «wnir et servip. |l s’agirait alors de faciliter la combinaisore dlifférents domaines de
connaissance au sein d'équipes interdisciplinagaspremier lieu dans I'éducation et la formation.
Cette facilitation nécessiterait cependant une qumdé refonte des politiques et des cultures des
institutions enseignantes et administratives (éilutadéontologie professionnelle) en revalorisant
I'interdisciplinarité, et méme la transdisciplirtéti par rapport a la disciplinarité, notamment sous
'angle de la politique de publication, du déroutath des carrieres et de la rémunération (Tress et
Tress, 2001).

Identité, unicité, Ethique et Développement Esprit Identité, unicité,
histoire esthétique culturel. développement

Condition :Liberté intérieur
Statut et Sociologie et Survie Ame Statut
reconnaissance économie socioéconomique. professionnel et

Condition :Egalité reconnaissance
Diversité Ecologie et Survie physique et Corps Alimentation et
biologique et environnement biologique. logement
santé Condition :

Fraternité
Paysage Personnes

Figure 2 : Rapports entre les besoins du paysageet des personnes (Van Mansvelt, 2001)

La figure 2 illustre I'application de l'idée propes selon laquelle «le paysage reflete les
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besoins humains». Par rapport a la figure précédetie ajoute les besoins des personnes et ceux du
paysage dans deux triangles distincts qui correfgarnchacun au double triangle de la figure 1. Pour
les personnes comme pour le paysage, l'identiggii@nt comme un principe essentiel intégrant. Les
deux types d’identité, bien qu’ils aient une or@idifférente, appellent le respect, la compréhensio
(historiques) et I'engagement de les gérer d'unaiéna qui soit esthétiguement, éthiguement et
écologiquement durable dans le long terme (Bockéwtiidl, 2000; Spiegler, 2002). |l peut étre utile,

a ce propos d’examiner les manieres de percevairsiestémes et/ou les organisations dont
I'expérience enseigne qu'ils possédent une identité

4, De l'identité, du caractére, de la culture et déapparence physique
4.1. Comparaison entre le paysage, les entreprisetsles personnes

A propos degaysageson parle de genius loci» (I'esprit du lieu, voir Antrop, 2000) mais
également du caractére du paysage (I'ensemble tutain, moderne, traditionnel, naturel et cultivé
pauvres et riches, etc.). Dans ce cas, le caraBwie a une série de valeurs, une qualité ginéra
tandis que l'identité renvoie a 'unicité qui api@mt en propre a tel ou tel paysage rural, foeesti
urbain, littoral ou montagnard. L'identité est dé&e par un nom; le caractére renvoie a une image.
Deux autres dimensions du paysage peuvent étrerdéss : le niveau de |'écosysteme ou de
'organisme dans lequel les différentes especesrdgissent de nombreuses maniéres avec les
conditions environnementales suivant des cycledédeloppement quotidiens, saisonniers et annuels.
La pollution, le réaménagement, la restauration,rdboisement, etc., sont des processus qui
interviennent dans le paysage envisagé comme w@amisrge. Les activités humaines de construction,
les routes, les maisons, les usines, les thédegcoles, les usines de recyclage des déchetseet
situent & ce méme niveau, qui représente le corpsnt» du paysage. Enfin, il y a le niveau du
paysage en tant que résultat physiqgue mesuralymlpe, des processus de développement dont il tire
origine.

Il est intéressant de constater que I'on peutrdjsiéer des niveaux semblables d’existence des
entreprisesdans le langage de la gestion et du développedesnbrganisations. Il y a, tout d’abord,
l'identité par rapport au nom de I'entreprise : ébre unique. Il y a ensuite le caractere de laprise,
limage gu’elle transmet aux consommateurs et amxcgrrents et qui est percue par son propre
personnel. L’identité est invisible en tant qudetehais se manifeste dans le monde extérieur par le
formes, les couleurs, les sons, etc., de sa macguepe par les responsables des relations publique
qui ont choisi de communiquer le caractere de flgprise dans ce qu'il a de plus attrayant et de plu
frappant. Il y a ensuite le niveau des procédutes, processus et des actions organisées : le cours
normal des affaires, «notre maniére de travailberxles habitudes de I'entreprise». On parle Eaéoi
ce sujet de la culture de I'entreprise. Enfin, ilayles caractéristiques physiques des locaux de
I'entreprise, de ses moyens de transport et dereehiits. Bien entendu, cette description est assez
sommaire et devrait étre précisée selon la natesepdoduits de I'entreprise : aliments, chaussures,
appareils électroniques, cours et conférencesicesreonsultatifs, infrastructures régionales, Etie
peut néanmoins aider a mieux comprendre l'existeteeniveaux types, possédant chacun ses
caractéristiques.

Enfin, une méme différenciation peut étre faitezctespersonnesL’identité de la personne
est le reflet de son essence, son ego (le moigetod potentiel inhérent de transformation. Il y a
ensuite la personnalité de I'individu, la maniéontdil se présente et dont il est percu par autanis
ses interactions avec le monde extérieur. La peedit@ manifeste le systeme de valeurs qu'il
représente, exprime I'assimilation a tel ou telupm, etc. Il y a également le niveau des processus
psychologiques qui sous-tendent et soutiennergylalmlogie de I'individu dans les interactions glite
psychosomatiques. Ce sont ici la santé et la n@ldaicroissance, la maturation et le vieillissemen
qui sont en jeu ainsi que leurs processus homotodaes la psyché. Et il y a, enfin, I'organisme
physique qui est le véhicule et le reflet des autieeaux.
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4.2, Le paysage : un instrument du développement main

Le genius locidu paysage, l'identité de I'entreprise et le «mwoide la personne sont
comparables dans la mesure ou ils représenteattieur essentiel qui détermine la maniére dorrel’ét
est et se développe. Le caractére du paysage,gBinde I'entreprise et la psyché humaine sont
porteurs de l'identité a laquelle ils permettentcdenmuniquer avec autrui. L'organisme du paysage,
la culture de I'entreprise et I'organisation somaé de I’homme permettent aux ames inspirées de
s'incorporer a la réalité physique en la transfarmpar une série de processus écologiques,
technologiques et métaboliques. Enfin, chacun céemix peut aussi apparaitre comme étant «statique
pour le moment», comme un produit fini matériatieé trois autres niveaux d'activité.

Dans le cas de l'organisation humaine, notammems$ dan contexte social inhérent, on peut
soutenir que la liberté individuelle de développetrest essentielle et que chaque individu a sargrop
responsabilité de structurer ce développement selsmpropres possibilités et intentions (Budd, 1979
De méme, on peut soutenir que chaque individu daessins d’alimentation, de logement, etc., c’est-
a-dire les besoins physiques de la survie. Seuleratars que, dans le domaine du développement
psycho-spirituel, chacun dispose d’options illire&gépour étudier, chanter, méditer, danser, créer (p
autant que la faim et le danger sont circonscries),ressources physiques de la Terre sont, elles,
limitées et imposent un partage équitable suivembksoins réels de chaque individu pour sa survie.

Ainsi, bien que les organismes et les organisatind&iduels soient inégaux a leur niveau
d’identité et a leur niveau de vie physique, comifaeexistent sur une seule et méme Terre a un
moment donné, il semble évident qu'une maniéret@ujaide prendre les décisions au sujet du partage
est indispensable. Un systéme de droits et deggaax est nécessaire pour équilibrer les inégalagés
telle sorte que les ressources limitées soientgées selon les besoins personnels de survie et de
développement de chaque individu et que les begpeirsonnels de développement spirituel de chaque
individu soient reconnus et que leur satisfactiminfacilitée.

De ce point de vue, les entreprises et les payssm@sdes instruments du développement
humain, physique, psychologique et spirituel, enmmétemps qu'ils sont les fruits de ce
développement. Il semble évident que, sans uneaédncet une formation capables d’ouvrir les
esprits et les cceurs des éleves aux notions icségs, une obsession de la concurrence effrénée de
tous contre tous pour la possession des ressdimggses engendre inévitablement une lutte sans fin
pour la survie, masquée par I'habillage du raisorer@ rationnel et de la diplomatie. Le paysage
montre déja les signes de cette concurrence.

4.3. Complémentarité des méthodes de recherche

A propos des différentes routines, modéles et opsrencontrées dans chaque discipline, il
est possible de recenser les principaux instrumgateecherche pour chacun des domaines d’étude
indiqués. Pour les sciences humaines, il faut menér la conscience importante des expériences en
définitive individuelles qui peut évidemment ét@ronune a un groupe de personnes animées d’'un
intérét mutuel. Dans ce cas, les modeéles, lesioabg les arts et les histoires sont les objets de
I'observation et de la recherche. Pour les scieaoemles, les métiers ont une importance majelere,
méme que leur validation dans un contexte essklemieht participatif, tandis qu’en sciences
naturelles, la recherche se concentre sur uneigosiétachée, «objective», qui s'appuie sur des
analyses, des calculs et des statistiques powieal pertinence de l'objet.

La aussi, I'éducation et la formation devraienttcbmer a faire comprendre la pertinence, y
compris les forces et les faiblesses des diffésetraditions de recherche, et la maniére dont elles
peuvent étre élargies pour répondre aux exigencedemes d’'une intégration compatible des
systemes de connaissance des différentes disa@pline
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5. Compatibilité des perceptions du paysage

Le schéma ci-dessous (Tableau 2) des dimensionsugentes du paysage peut servir a
récapituler les notions qui viennent d'étre expeséa sujet du paysage dans leur compatibilité
mutuelle. Le tableau est une tentative de regrolgsepoints de vue compatibles sur le paysage dans
sa totalité pour servir de base a des systemesiactfidn et de formation au sujet du paysage
conformes a la vision holistique de la Conventioropéenne du paysage.

Tableau 2 : Récapitulation des notions scientifgjgedes dimensions du paysage

Principe scientifique etf Domaine de Source des Dimensions pertinentes du
social validité normes paysage
primaire correspondantes
Ethique Personne Essence
Identité

Sciences humaines Ethique Modele/

(sentiments et | Religion Paysage réel
Liberté : explorer les pensée compris) Arts, histoires
options illimitées Caractere

Esthétique

Economie Proft
Appréciation

Sciences sociales et Participation
économiques Pensée et
sentiments Métiers, Organisation | Paysage juste
Egalité : équilibrer les Validation
droits et devoirs Production
Ecosystéme Planéte
Pensée
Sciences naturelles Statistiques Apparence | Paysage
Ecologie Calculs physique factuel
Fraternité : partager les Analyse
ressources limitées Environnement

M. CONSEQUENCES PRATIQUES
1. La force des exemples

De nombreuses communautés locales ont d’ores &tpdigj I'initiative d’organiser la gestion
du paysage. Les encadrés qui figurent dans le mirésecument présentent un certain nombre
d’exemples choisis arbitrairement parmi I'infornaettia notre disposition. Dans une version ultérieure
de ce document, nous pourrons dresser un tableawginplet a partir d'une étude des Etats membres
du Conseil de I'Europe.

Les produits agricoles régionaux et les traditimtales semblent renforcer I'identification
des habitants a leur paysage. Les centres d'aategNisiteurs et les campagnes de promotion rattire
les touristes et augmentent ainsi les ressourcemdiéres disponibles pour le développement du
paysage. Cependant, le moyen le plus efficace nestiours la participation des citoyens aux
opérations d’entretien et de transformation du pggsDe plus en plus, ces citoyens auront un mode
de vie urbain et se sentiront responsables du aigvement du paysage d’'une maniere non classique
puisque la base agricole traditionnelle de la fdiomadu paysage a disparu largement en Europe.

Dans le domaine de la sensibilisation, I'exposé eftets de la détérioration du paysage doit
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toujours s’accompagner d’exemples de la maniér¢ lésrpaysages peuvent développer leur identité
de paysages vivants a partir des valeurs régiomgigstenues par les communautés locales. Le Prix
du paysage devrait jouer un réle important pouiugdr ces exemples (voir 11.2.4). D’autre part, les
échanges de données d’expérience et d'idées estrdmoteurs des initiatives pour le paysage, par
exemple au moyen d’'un site Web des groupes actifsiget du paysage, amplifieraient I'efficacité des
campagnes d'information et d’éducation du publicsdrait souhaitable d'établir un manuel bien
illustré de la gestion du paysage en Europe arpdeti exemples d'initiatives réussies de gestion du
paysage.

2. Renseignements élémentaires indispensables ses parametres pertinents

La gestion des connaissances et la disponibilitéddatenées élémentaires (y compris une
fonction efficace de centre d’échange) ne sontspatement des conditions préalables de toute action
de sensibilisation mais sont aussi essentielles péducation et la formation a I'évaluation du
paysage et aux interventions sur le paysage. Siealénformation de bonne qualité peut permettre de
développer une méthodologie applicable a la typelog la gestion et a la planification du paysage
(Wascher et Jongman, 2002; Van Mansvelt et Van lddsbe, 1999; Andrade, 2000). Il faut
rechercher spécialement une méthodologie qui p&netcompatibilité & I'échelle européenne, tout
en encourageant la diversification locale (Wascheral, 1998). Dans beaucoup de pays, le
développement de la méthodologie a déja commenit&arait souhaitable de coordonner autant que
possible les travaux sous I'égide de la Conventiomopéenne du paysage afin de définir des objectifs
d’éducation et de formation communs. Resurgit datiencore, le probleme de I'équilibre a trouver
entre les connaissances de portée générale efiétidé de normes, d’'une part, et, d’autre paat, |
diversification qui respecte et méme encouragetieldppement des particularités (l'identité) losale
et régionales.

AU PAYS DESGRUES

Chaque année, a l'automne, des milliers de gruesassemblent dans les champs cultivés ef les
tourbiéres des environs de Tandom (dans le northd®gion de Moscou, en Russie) en route pour
leur migration vers le sud. La grande diversité deitisations des sols attire aussi de nombreuses
autres espéces animales rares. Grace a l'actionné’\grande coopérative d’'organisations gde
protection du patrimoine naturel et culturel qubstupe du développement durable de ce paysage
culturel, la région est de plus en plus reconnumic® un paysage précieux par la population et |par
les autorités. Une grande opération de réaménagendes derniéres tourbieres qui subsistent
pourrait étre annulée. Un centre d’accueil desteigis (I'écocentre du pays des grues) a été ciégé. |
organise tres activement des stages éducatifs pemiréleves des écoles locales et des écoles
moscovites qui peuvent participer ainsi a des #éswle gestion pratique du paysage.
oanisomova@wwf.ru zhur@bcc.seu.r

S—

V. VERS L’ACTION
1. Questions et réponses préliminaires

Lors de I'Atelier sur le théeme Sensibilisation, édiion et formation, tenu en mai 2002, les
thémes de discussion suivants ont été présenties eéponses préliminaires aux questions posées ont
été formulées. Les participants se sont déclaréts @r passer a I'action pour mettre en place une
coordination des activités en cours sous I'égidéadeonvention européenne du paysage. Dés que la
Convention entrera en vigueur, leurs préparatitgomt trouver application.

1.1. Sensibilisation

- Comment rassembler une collection d'exemplestigtines pour le paysage dans toute
'Europe correspondant aux intentions de la Conimnteuropéenne du paysage? Cette collection
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pourra étre intégrée ultérieurement a un site WelbadConvention.

- consulter les sites Web des projets ;

- demander aux FEtats d’inclure des exemples de eopnatique dans les
communications qu’ils soumettent pour le site Web ;

- commencer par quelque chose qui existe défaCUAS sollicitera ses partenaires
dans le domaine de l'entretien du paysage, dansidaure ou leur activité est
suffisamment pertinente ;

- une bonne base de données existe a I''COMOStis, Raelle est facile & consulter ;

- le projet European Pathways contactera égalesesnpartenaires.

- Comment optimiser la structure du site Web dedavention européenne du paysage?

- faire une recherche en comparant les sites Webxigtent dans le méme domaine ;

- rendre le site plus attrayant pour les persormesmales», introduire des images,
etc. ;

- langues : pour ouvrir largement l'usage du sitdaut une politique des langues
largement ouverte.

- Comment rédiger un livre qui soit source d'ingpibn pour la gestion du paysage,
comprenant de beaux exemples de bonne pratiquentifith la culture territoriale fondée sur le
rapport entre les individus et le territoire, faigala liaison avec I'aspect qui concerne les drales
I'hnomme et avec I'idée que le paysage ne répondpalement & des intéréts purement matériels mais
satisfait aussi des intéréts spirituels?

- il existe déja de trées nombreux livres ; il sebain d’en faire un recensement ;
- un livre de ce type serait de toute facon jolitribunstré ;

- Comment faire une enquéte sur les programme&®dseignement scolaire et de I'éducation
des adultes au sujet de I'environnement (y comlpsscamps d'activité dans le cadre d'initiatives
concrétes pour le paysage), en mettant en avadéd’ique la population locale regroupe les
spécialistes du paysage les plus importants pap#ysages durablement vivants de I'avenir?

- Autriche : ce pays posséde I'expérience d’'un mnaogne de recherche de dix ans sur
le paysage culturel, comportant une coopération seécoles ;

- distinguer entre I'éducation au niveau de I'écele I'éducation post-secondaire;
s’intéresser aussi aux approches innovatrices retpag seulement aux programmes
officiels courants.

- Comment promouvoir des programmes de diffusiale gtublication soutenant les intentions
de la Convention du paysage?

- expérience de la Norvége (maisonnettes des litedser) : sensibilisation a travers
les médias, en laissant aux journalistes le seichaisir la stratégie ;

- suggestion : contacter la série télévisée UnirarfAutriche et Allemagne) afin que
la Convention européenne du paysage soit mentionnée

ITINERAIRES «HOMMES ET PAYSAGES»

La Société royale belge de géographie a créé pkidrdnte itinéraires d'un joufHommes et
paysages)décrits dans des brochures, qui font comprendrpdysage d’'une maniére intelligente,

sans rapport avec I'exploitation touristique haleilie.
srbg@ulb.ac.be
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1.2. Formation

- Comment développer des programmes de formationspdeialistes interdisciplinaires
intégrant les objectifs de qualité du paysage ?

- la FEAP (Fondation européenne pour I'architectdwepaysage) a déja une bonne
expérience de ce type de formation ; il reste @édétre en application a I'échelle de
I'Europe entiére ;

- cours de I'lCCROM a Rome en décembre 2002 ;

- I'objectif de 'ECLAS est de coordonner l'actigitdes écoles d’enseignement (de
l'architecture) du paysage ;

- prendre soin d’inclure aussi correctement I'appeodu paysage dans les programmes
de formation unidisciplinaires comme ceux des ingéns du génie civil ;

- semaines de formation de PETRARCA (2002 : Alsace)

- de nombreuses autres initiatives de formatiofitii®nnalisée sont & énumérer.

- Comment s’informer de I'expérience de la format@cumulée par les ONG actives dans le
domaine du paysage, documenter cette expérierereteer parti ?

- 'ECOVAST a publié un guide de pratique sur Itidiéication du paysage (Spiegler,
2002) ;
- nombreuses initiatives de portée locale a énumére

- Comment organiser des détachements de foncti@nau niveau international pour
permettre des échanges d'expérience entre les Etats

- voir l'article 8, alinéa b, de la Convention ;
- pas encore d’exemple a citer.

1.3.  Education

- Comment recenser les cours existants d’éducaiorsujet du paysage et promouvoir les
échanges d'idées ?

- 'ECLAS est prét a servir de point de départ guis quelque chose a déja commencé
pour I'architecture du paysage ;

- LANDSCAPE EUROPE est prét a consulter son réseau

- I'IALE (Association internationale pour I'écolagidu paysage) a lancé récemment de
nombreuses initiatives en Europe, notamment des arimaitrise en sciences et des
cours de doctorat.

- Comment organiser un réseau de maitres de cordérees universités pour promouvoir
I'éducation coordonnée ?

- la Convention européenne du paysage est invitE&CaAAS pour examiner cette
question.

2. Exécution

Les mesures suggérées en réponse aux questionsspaséa section précédente sont
prometteuses. Cependant, pour s’assurer un langei @e la part des Etats membres, il faudrait
s’informer de la disponibilité des Etats et des Od@pétentes pour agir en tant que propriétaires de
processus en rapport avec les mesures indiquéesndare, on pourrait commencer par dresser un
inventaire des activités déja en cours qui sonfarames aux intentions de la Convention européenne
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du paysage.

Pour renforcer davantage la coordination de cewitgst sous I'égide de la Convention
européenne du paysage, il faudrait pouvoir dispdser financement spécial. Parmi les suggestions
concrétes énumérées a la section précédente, nd goanbre stimuleraient grandement I'application
de la Convention, méme avec des ressources limiées juger d'aprés les discussions de I'Atelir d
mai 2002, plusieurs Etats seraient préts a larsetravaux pour définir une stratégie commune de
sensibilisation, de formation et d’éducation erisba avec la Convention. |l faut espérer que la
deuxieme Conférence de la Convention européennpagisage, qui aura lieu en novembre 2002,
permettra d'adopter des mesures concréetes.

AGRICULTURE ET PAYSAGES

A Tinitiative de six agriculteurs et trois conseils municipaux préoccupés par la détérioration |du
paysage culturel envahi par la forét dans la valligeThur, autour de Saint-Amarin (Alsace (France)),
I’Association Agriculture et Paysages a été crégel®96. Six ans plus tard, elle regroupe plusigurs
conseillers municipaux et 30 agriculteurs membmgisstpccupent d'environ 1 600 hectares de terrains
communaux. Elle emploie deux cadres et trois agepésialistes de la gestion du paysage qui aident
les membres agriculteurs. L'association a rétabliprairies plus de 600 hectares de terres envahies
par la forét et joue un réle actif dans l'organiat de manifestations publiqgues comme des marchés
de producteurs agricoles. Des races choisies d’anindomestiques (bovins, chevaux, chevres) [sont
€élevées et les produits locaux sont commerciaisés succes. Une grande partie des mesures prises
font intervenir a la fois les agriculteurs et lagpdation locale. Les agriculteurs sont indemnisés

leur action de gestion du paysage en partie parde®rités locales, régionales et nationales et par
'UE et en partie par des réglementations agro-emwnementales. L'association joue aussi un role
central dans I'exécution des plans paysagers deifeonscription dans le cadre du Parc natutel
régional des ballons des Vosges.

agric.paysages@wanadoo.fr ; www.parc-ballons-vofges

V. SYNOPTIQUE: LA CONVENTION EUROPEENNE DU PAYSAGE, UN
PARADOXE?

La Convention européenne du paysage semble saé@acpar le paradoxe intrinseque qui
consiste a établir des lignes directrices europgenommunespour une gestiordiversifiée des
paysages européens. Pour tous ceux qui se préotagEavenir des paysages européens, le défi est
de dépasser ce paradoxe en encourageant vivemtatilitation depuis le haut et en renforcant la
participation depuis le bas, ces deux voies def@mer I'axe d'une action de sensibilisation, de
formation et d’éducation :

- baser les objectifs du développement du paysagées processus naturels : connaitre son
paysagdactuel;

- faire mieux comprendre que lidentité du paysagt et doit étre, un reflet des processus
culturels en cours : discuter du payspgeparmi la collectivité locale ;

- atteindre la qualité dans le paysage par lagieation du public : agir dans son propre
paysageéel a partir de sa préoccupation personnelle coordonné
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