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Capitolul 1 : Introducere

1. Activitatea Consiliului Europei

Timp de aproape 50 de ani Consiliul Europei a initiat si sprijinit Intalniri periodice ale
expertilor ce se ocupa de predarea si invatarea istoriei in scoli, proveniti din fiecare tara de pe
continent. Luate laolaltd, rapoartele acestor intalniri constituie astazi o colectie importanta a
punctelor de vedere ale tuturor celor preocupati de predarea si Invatarea istoriei in Europa.
Prezentul studiu incearca sa prezinte concluziile si recomandarile esentiale ce se desprind din
toate aceste rapoarte privind istoria predata in scoala.

Istoria predatd in scoald s-a bucurat intotdeauna de un loc important in programele
Consiliului Europei privind educatia. De la inceput s-a considerat cd modul in care istoria
este predatd si invatatd in scoald influenteaza cunostintele, intelegerea si perceptia pe care
elevii le dobandesc atat asupra propriei lor tari, cat si asupra celorlalte. Inca din 1950, la un
an de la infiintarea Consiliului Europei, Comitetul Ministrilor a ridicat problema revizuirii
manualelor. La prima conferintd pe aceastd tema, desfasuratd la Calw (Olanda - n.tr.), n
1953, au participat reprezentanti din 15 tari. Activitatea a demarat in conditiile de la sfarsitul
celui de-al doilea razboi mondial, pornindu-se de la idea ca manualele de istorie, dacd sunt
elaborate de catre echipe independente de experti alesi din toatd Europa, ar putea fi
imbunatétite prin eliminarea stereotipurilor, a prejudecétilor, sau a erorilor grosolane in ceea
ce priveste celelalte tari. Rezultatul, se spera, ar fi putut contribui la o pace stabila si la o
intelegere mai profunda, mai ales intre tarile din Europa.

A devenit repede evident cd o asemenea abordare era prea limitatd. Manualele nu pot
fi dezbatute izolat: acestea sunt rezultatele programelor analitice si a modului de predare
specifice fiecdrei tari. Activitatea in domeniul manualelor a dus la comparatii si la
descoperirea unor asemanari izbitoare in ceea ce priveste abordarea predarii istoriei in toate
tarile, iar rezultatele au fost publicate.

Consiliul Europei a cdutat sa influenteze guvernele, ministrii educatiei si politicienii §i
sd comunice aceste concluzii pana la nivelul profesorilor din scoli. El a initiat un sistem ce
oferea burse profesorilor pentru a participa la seminarii aldturi de alti profesori din toata
Europa, constituind punctul de plecare pentru actualul sistem anual de perfectionare in
invatimant. In fiecare an citeva din aceste seminarii privesc predarea istoriei. Fiecare
seminar este organizat de o tard gazda, istorici si alti experti fiind invitati sa discute cu
profesori din tara gazda despre prezentarea materiei predate in clase. Reiese clar din rapoarte
ca multi profesori au apreciat aceste contacte. Selectarea si simplificarea continutului istoriei
pentru curriculum si dezvoltarea unor tehnici de predare care sa implice elevii reprezintad o
sarcind mai complicati decat se considerd in general. In multe tiri cei preocupati activ de
aceste probleme reprezintd un grup mic, iar profesorii care reflecteaza asupra activitatii lor se
simt de-a dreptul izolati.

Consiliul Europei a mentinut un cadru de discutie privind istoria predata in scoald mai
larg decat oriunde altundeva. Conferintele, simpozioanele si seminariile au adunat laolalta
diferiti experti pentru a discuta problemele esentiale, pentru a face recomandari si pentru a
intocmi rapoarte privind o multime de aspecte diferite referitoare la predarea si invatarea
istoriei in scolile din intreaga Europa. Ministri ai educatiei, istorici, academicieni, functionari



din ministerele educatiei, inspectori scolari, profesori, directori de scoli, persoane Insarcinate
cu pregatirea profesorilor, precum s§i cercetatori in domeniul educatiei, autori si editori de
manuale au contribuit si dezbatatut problemele esentiale aparute in procesul de adaptare al
predarii istoriei .

2. Coordonatele istoriei predate in scoala

Activitatea in domeniul istoriei a privit cu precadere predarea la grupe de elevi cu
varste cuprinse intre 10-11 ani si 16 ani. In majoritatea tarilor europene, la aceasti grupi de
varsta istoria este de obicei parte a curriculum-ului obligatoriu pentru toti elevii. Dar timpul
disponibil pentru istorie ca obiect de invatamant este foarte scurt. O analiza din 1995 a aratat
ca istoria este obligatorie numai pentru 5 ani de gimnaziu-liceu in majoritatea sistemelor
educationale si numai pentru 3 ani in altele, pentru ultimele clase de liceu istoria fiind materie
optionali. In scolile tehnice si in cele profesionale sunt adesea mai putine ore alocate istoriei
decat in scolile teoretice. Aceastd investigatie a acoperit numai 12 tari, dar rezultatele au,
probabil, o aplicabilitate mai larga.

“Materialul strans pentru aceastd cercetare a aratat cd elevul de
gimnaziu din Europa de Vest are in medie mai putin de doud ore de
istorie pe saptaimand, aproximative 80 de ore pe an, un total de 240 de
ore acolo unde gimnaziul este limitat la trei ani si 400 de ore intr-un
sistem 1n care gimnaziul incepe la 11 ani si se termina la 16.” !

Pregatirea profesorilor de istorie este foarte diferitd. La nivelul liceului sau in liceele
teoretice cu o selectie deosebitd, profesorul de istorie este foarte probabil un profesor bine
calificat si specializat, licentiat in istorie, cu o anumitd pregatire in metodologia predarii
materiei §i cu vaste cunostinte privind continutului istoriei, precum si cu o pregatire
pedagogica ce pune accent pe metodele istoriei. In gimnaziu, in scolile tehnice si in cele
profesionale, profesorul poate combina predarea a doud sau mai multe materii, cum ar fi
istoria cu geografia sau religia, educatia civica, stiintele sociale, ori, mai rar, o limba
moderna. Acesti profesori nu sunt specialisti in istorie, iar pentru unii istoria poate sa nici nu
reprezinte principalul domeniu de interes.

Cei ce se simt ingrijorati de aceste statistici dezolante trebuie sa tind cont si de faptul
ca istoria predata in scoald nu se construieste pe o baza inexistenta. Existd din ce in ce mai
multe probe si o convingere crescanda ce razbate din rapoartele Consiliului Europei conform
carora copiii acumuleazd o cantitate considerabila din cunostintele lor de istorie in afara
scolii. Aceasta acumulare incepe in familie, pe baza amintirilor personale, a anecdotelor, a
conversatiilor si a povestilor pe care le aud. Pe masura ce copiii cresc, aspecte ale istoriei pot
fi intdlnite si in mediul inconjurdtor, cu ocazia aniversarilor si sarbatorilor locale, precum si
in excursiile din vacante. Spre sfarsitul secolului XX o sursd majora de informare este
reprezentatd de mass-media, mai ales prin televiziune, cinematografe si casete video. De
obicei, asemenea cunostinte de istorie sunt acumulate din intdmplare. Aceasta nu duce in mod
necesar la o viziune mai clara asupra problemelor istoriei si nici la constientizarea folosirii
corecte sau incorecte a surselor istorice. Ceea ce poate oferi insa aceasta este curiozitatea sau
entuziasmul initial, ca i 0 mai mare cunoastere a tuturor domeniilor istoriei.

' R. Stradling , Continutul Curriculum-ului de istorie iin scolile din Europa, 1995. Ref. CC-ED/Hist(95)1



3. Istoria in scoala primara

Istoria in scoala primara nu a fost complet neglijata in activitatea Consiliului Europei,
o conferintd pe aceastd temd avand loc in 1983. Raportul sdu subliniazd ca omiterea in
intregime a istoriei la acest nivel de invatamant este gresitd, deoarece copii trebuie sa se
familiarizeze cu procesele istorice cat mai devreme posibil, sd inceapa sa deprindd un simt al
unei lumi temporale dincolo de cea imediata si sa identifice marturiile istorice in mediul in
care traiesc si in societate. In raport se aratd cd istoria, la acest nivel, este de obicei integrata
unei abordari interdisciplinare si sugereaza folosirea unor metode de predare care sa dezvolte
invatarea activd interogativd de catre elevi, ca si folosirea unor povestiri captivante, a
prezentarii artefactelor, a reprezentarilor vizuale si a surselor orale. Se recomandau in mod
deosebit vizite tematice la muzee si folosirea marturiilor istorice din mediul inconjurator de
cate ori este posibil.

Mai departe, raportul sugera posibilitatea ca analiza s se facd, dincolo de mediul
imediat Tnconjurator, prin recunoasterea faptului cd Europa este o suma de comunitati locale,
care pot fi puse in legdtura una cu alta, care pot face schimburi de activitdti in fiecare
localitate, care obtin astfel o perspectivd comparativa si, eventual, elaboreazad o lucrare care
sd contind concluziile acestor schimburi. Aceastd idee a fost preluata la o datd ulterioara de
catre Conferinta Permanentd a Autorititilor Locale si Regionale din Europa, care a lansat in
1991-1992 un proiect privind “Istoria locala si regionala™ .

Recunoscand ca schimburile de elevi costa si sunt dificil de organizat, proiectul a
urmarit sd gaseasca o cale mai simplad prin care elevii din gcoala primard sa “deschida o
fereastra catre o alta regiune a Europei si catre locuitorii sdi.” Scopul era implicarea celor mai
putin privilegiati, intarirea identitatii si originii locale si acordarea de sprijin pentru
combaterea rasismului si a xenofobiei. Comunicatiile moderne au facut posibil ca profesorii
si elevii lor sd fie pusi in legaturd cu colegii lor din alte tari. Elevii au realizat o descriere a
vietii lor cotidiene si a familiilor lor si o istorie a localitétii sau regiunii din care proveneau.
Schimburile intre elevi au fost continuate cu schimburi intre clase similare din alte state, ceea
ce le-a conferit audientd si un nou scop 1n activitatea lor iIn domeniul istoriei. Organizatorii au
decis sd pund in legatura clase din tari departate, pentru a stabili legaturi intre estul si vestul
Europei, de exemplu, o clasd din Marea Britanie cu una din Ungaria, sau intre Nordul si
Sudul continentului, de exemplu, o scoald din Italia si una din Danemarca. Proiectul a dat
cele mai bune rezultate acolo unde profesorul a avut o anumitd libertate in organizarea
activitatii, iar rezultatele obtinute au fost dintre cele mai variate.

Profesorii din scoala primarad nu au o pregatire de specialitate in domeniul istoriei. Ei
au o pregatire generald cu accent pe dezvoltarea copilului si pe tehnicile de predare a citirii i
a matematicii la nivel primar. Durata scolii primare $i numarul de ore de istorie sunt foarte
variate in Europa. Majoritatea elevilor fac cateva ore de istorie, adesea in principal istorie
locala, si doar putini au un curs structurat. Unii profesori manifestand un interes real in
domeniul istoriei au luat parte la seminariile organizate de catre Consiliul Europei cu privire
la problemele mai largi ridicate de predarea istoriei.
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Capitolul 2 : Fundamentele activititii in domeniul istoriei predate
in scoala

1. Manualele

Activitatea Consiliului Europei in domeniul istoriei predate in scoald a debutat cu
analiza manualelor scolare pentru a inlatura erorile evidente si prejudecatile. Aceasta a dus
inevitabil la discutarea programelor de istorie din diferite tiri, in functie de care erau
concepute textele respective. Toate manualele reflectd in mod necesar trasaturile principale
ale continutului cursului de istorie. A existat o serie de sase conferinte, intre 1953 si 1958,
care au analizat cu atentie continutul cursurilor cu privire la fiecare perioada istorica, aga cum
se reflectd ele in manuale.

A existat un precedent pentru acest tip de activitate, in anii 20 si *30, practica analizei
comparative a manualelor fiind deja stabilitd intre cateva tari din Peninsula Scandinava.
Revizuirea manualelor de istorie In Germania postbelica a constituit un stimul imediat pentru
activitatea privind manualele in celelalte tari europene. Profesorul Georg Eckert din
Braunschweig a promovat si a sustinut idea organizarii unor intdlniri intre reprezentanti ai
diferitelor tari cu scopul Inldturarii aspectelor partinitoare din cartile de istorie nationald. Pana
in 1951 aceasta a dus la fondarea a ceea ce a devenit mai tarziu Institutul Georg Eckert pentru
Cercetri Internationale asupra Manualelor. In 1965 Institutului i s-a cerut s actioneze ca un
centru pentru manuale al Consiliului Europei. Activitatea internationala in ceea ce priveste
manualele a continuat In cadrul conferintelor Consiliului Europei tinute periodic la Institut si
prin elaborarea de publica‘giiz.

Astazi manualele de istorie se afla in schimbare. Dacd inainte manualele erau
predominant autoritar narative, acum existd o tendintd de reducere a ponderii elementelor
narative si de crestere a activitatilor bazate pe o selectie de surse istorice. Manualele reproduc
fragmente dintr-o larga varietate de surse, cum ar fi: documente, fotografii, harti, grafice,
postere, desene si multe alte materiale relevante pentru subiectele abordate. Elevilor li se cere
sd lucreze prin intermediul exercitiilor structurate pe baza aprecierii si folosirii surselor.
Manualele devin mai mult carti de exercitii decat carti de citit.

Cum materialele didactice n Invatdmant s-au diversificat, pozitia manualelor s-a
schimbat de la statutul de sursa unicad pentru lectii la unul de mijloc didactic auxiliar, aldturi
de multe altele. Mijloacele moderne de comunicare, mai ales televiziunea, casetele video si
CD-Rom-urile sunt surse de informare din ce In ce mai importante pentru elevi. Manualele
actuale trebuie sa fie analizate alaturi de celelalte materiale didactice. Totusi, ele raman
importante chiar in clasele bine inzestrate, de vreme ce “pentru majoritatea profesorilor a
preda fird manual este precum a juca fotbal fird mingie”. In toate tirile, profesorii cer
manuale noi atunci cand programa de istorie este modificata.

2 Studii istorice si sociale — Metodologia analizei manualelor, Ed. Hillary Bourdillon, Swets & Zeitlinger BV
Amsterdam/Kisse, 1992. Ref: ISBN 90 265 1230 9.
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Cercetarea in domeniul manualelor a devenit interdisciplinard, iar textele acestora
sunt examinate din perspective multiple. Cercetarile initiale asupra prejudecatilor ce sugerau
existenta unei versiuni universal valabile a evenimentelor, corectd din punct de vedere faptic,
s-au disipat in actuala abordare multipld a istoriei predate In scoald. Reprezentarea
conceptelor si a ideilor centrale din toate manualele, ca si din toate cartile de istorie, poate fi
urmarita in dinamica sa in timp. Astfel, un volum din 1996 al revistei Institutului Brunswick
este dedicat cercetarii privind diversele modalititi in care sunt construite in textele scolare
identitatile nationale, principiile pe care se bazeaza acestea si modul in care s-au schimbat
ele.

Analiza manualelor relevd multiple presiuni exercitate asupra istoriei predate in
scoala: presiunile politice, sistemul de invatamant in schimbare, constrangerile economice,
stilurile pedagogice, teoriile asupra Invatarii si de asemenea, mai ales in cazul istoriei,
presiunile opiniei publice. Consiliul Europei a incurajat in mod activ cercetarea manualelor, a
dezvoltat citeva principii’ privind standardele de indeplinit si incearca si giseasca modalititi
de a face cunoscute rezultatele cercetarilor pe o scara mai larga.

2. Caracteristicile generale ale cursurilor de istorie

Primele conferinte ce au analizat manualele si continutul cursurilor au ajuns la
concluzia ci in fiecare tard istoria predatd in scoald este dominati de istoria nationala. In
majoritatea tarilor istoria se preda dintr-o perspectiva nationala, iar istoria celorlalte tari apare
doar 1n legatura cu propria istorie:

“Cele mai cunoscute categorii de prejudecdti sunt acelea datorate prejudecatilor
nationale sau ignorantei”.

Mai neasteptatd a fost Insd concluzia cd, desi existau uneori cursuri denumite Istoria
Europei, majoritatea acestor cursuri aveau de fapt i o componenta nationala :

“Fiecare tard publica manuale intitulate Istoria Europei, dar putine dintre ele sunt, de
fapt, ceea ce pretinde titlul. Ele nu vizeaza Europa ca un intreg, ci rivalitatile dintre
diferite puteri europene sau dezvoltarea diferitelor state de pe continent.”™

In fine si in mod paradoxal, atunci cand in cursuri apar aspecte de istorie universal,
acestea sunt privite, de obicei, dintr-o perspectiva eurocentristd, daca nu dintr-una nationala.
Istoria Chinei sau cea a Indiei nu au fost explicate sau studiate in cadrul coordonatelor lor
proprii, ci doar din punctul de vedere al europenilor. Acest lucru este foarte evident atunci
cand se abordeaza tema privind marile descoperiri geografice ale europenilor din secolul al
XVl-lea. Subiectul este prezentat dintr-o perspectivd europeand sau nationald, si aproape
niciodata ca o intalnire dintre doua civilizatii diferite.

Au existat anumite anomalii Tn modul in care aspecte ale istoriei Europei erau
prezentate sau omise din cartile de istorie. Multe dintre acestea erau valabile pentru toate
manualele din toate tarile, spre exemplu:

3 Vezi Anexa I
* E. Bruley si E. H. Dance, O istorie a Europei?, A. W. Sythoff-Leyden, 1960, pag. 27

12



- toate manualele erau dominate de perspectiva nationala care presupunea, ca o axioma, ca
Germania, Franta, Anglia sau Rusia era cel mai bun dintre statele europene si ca propriile
lor culturi erau superioare tuturor celorlalte. Aceastd observatie era valabild cu deosebire
in ceea ce priveste razboaiele, dar nu se aplica numai conflictelor militare si tratativelor
de pace. De exemplu, descoperirile geografice din secolele XV-XVI au reprezentat un
fenomen european, dar fiecare tard a dat o importantd disproportionatd propriilor
exploratori. Perspectiva nationala a distorsionat in mod deosebit predarea istoriei Evului
Mediu:

“Mult prea multe dintre manualele noastre exagereaza importanta propriei natiuni in
tratarea temelor de istorie medievald §i o minimalizeazd pe cea a comunitatii
europene”5

- 1in general, in cadrul manualelor predomina perspectiva dominatiei unei mari puteri asupra
istoriei. Natiunile mai mici abia daca erau mentionate. Ca urmare, chiar natiunile mari
tindeau spre o abordare a istoriei mai pronuntat nationalistd. Natiunile mici inclinau spre
un punct de vedere mai larg, mai regional asupra evenimentelor istorice deoarece istoria
lor era legata de cea a altora. Dintre marile puteri, cele din vestul Europei dominau toate
textele, cu un accent mai redus pe influenta Rusiei;

- Regiuni intregi nu apareau deloc in istoria Europei. Cu exceptia scurtei interventii a
(regelui — n.tr.) Gustav Adolf, Scandinavia era complet absentd. Polonia a fost impartita
intre Marile Puteri, dar manualele occidentale tindeau “sa nu spuna aproape nimic despre
maretia Poloniei din secolele XV-XVI”. La fel, putine lucruri se mentionau despre Grecia
dupa perioada istoriei antice, iar dominatia si influenta Bizantului erau ignorate. Istoria
Turciei nu era explicata. Turcia aparea doar ca un agresor sau ca o problema in perioada
declinului Imperiului Otoman:

- Natiunile erau prezentate Tn mod singular, ca si cum ar fi fost grupuri omogene. Grupurile
minoritare nu erau, adesea, nici macar mentionate. Existenta si influenta evreilor in
Europa de-a lungul a multor secole de istorie a fost arareori mentionatd pana in perioada
moderna;

- Istoria religiilor era adesea prezentata in mod partizan si chiar ignorata complet in cadrul
istoriei mai recente. “S-a descoperit cd, in mod repetat, in ceea ce priveste perioadele
importante ale istoriei, manualele din statele de religie catolica si protestanta nu fac nici o
incercare de a explica punctul de vedere al celeilalte parti”. Insasi existenta crestinatatii
ortodoxe a fost ignorata in manualele din vestul Europei;

- Istoria predatd in scoala era dominata de istoria politica, desi s-a observat o tendintd de a
include Intr-o masura mai mare istoria sociald si economica. Istoria culturii a fost, de
asemenea, neglijatd. Dezvoltarea stiintificd, un fenomen international, era absentd din
manuale, iar emanciparea femeilor a fost tratata foarte sumar.

> Otto-Ernst Schuddekopf, Predarea istoriei si revizuirea manualelor de istorie, Strasbourg, 1967, pag. 80
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3. Structurile cursurilor de istorie ca “harti imaginare”

Concluziile acestor prime conferinte sunt interesante si n acelasi timp relevante: ele
analizeaza, de fapt, cadrul general in care istoria este prezentata elevilor. Concluzia generala
a fost ca “denaturarile sunt de obicei neintentionate, mai degraba decat constiente; ele se
datoreazd mai adesea omisiunilor decat erorilor pozitive.”

Tocmai pentru ca sunt de obicei neintentionate, asemenea denaturdri depasesc usor
granita, deseori fragild, dintre istorie si propaganda:

“Multe manuale de istorie fac propaganda printr-o selectie neechilibratd, care 1n nici
un caz nu rezultd Tn mod necesar din rea- vointd, ci poate fi cauzata de prejudecati
mostenite, nerecunoscute, totusi, ca atare.”®

Astfel de denaturdri au consecinte profunde asupra cadrului general in care istoria
este selectatd si prezentatd elevilor. Ele formeaza cadrul general al hartii mentale prin care
este privita aceasta materie de studiu. Acest cadru poate reprezenta ceea ce ramane dupa ce
detaliile Tnvatate au fost uitate. Un elev ar putea sd rdmana cu impresia ca toata istoria este
privitd din punctul national de vedere al fiecdrui individ. Aceasta perspectiva unilaterala este
daunatoare mai ales in ceea ce priveste prezentarea razboaielor, a tratatelor i a conflictelor
de lunga durata. Pe de alta parte, elevii pot foarte bine sa creadd ca existd numai o singura
versiune a istoriei sau a imperialismului european. Pentru cd nu sunt mentionate niciodata alte
versiuni ale unei probleme istorice, elevii ar putea sa nu realizeze ca exista si o alta versiune,
sau chiar mai multe, asupra unui anume eveniment. Acest fel de denaturare este unul subtil si
foarte dificil de descoperit:

“este mai putin o chestiune de corectare a erorilor cat una de eliminare a omisiunilor
si de rectificare a impresiilor false”, iar acestea “nu pot iesi la ivealad printr-o simpla
citire si, de aceea, marea majoritate a elevilor nu vor reusi sa le sesizeze”.

Istoria, in Intregimea sa, constituie o problema de selectare dintr-o masé de informatii.
Programele analitice si manualele folosite dezvaluie, de obicei, punctul de vedere din care s-a
efectuat selectia de informatii. Titlurile manualelor si ale cursurilor implicd o structurd a
continutului, dar acest lucru este extrem de rar recunoscut in mod explicit. Cadrul general al
istoriei predate in scoald, asa cum a rezultat din aceste prime cercetiri era dominat de
perspectiva nationald, chiar si in cazul istoriei universale sau europene. Perspectiva nationala
asupra inceputului secolului XX a fost proiectatd in mod anacronic in trecut, in alte epoci si
perioade, ceea ce a distorsionat principalele aspecte ale istoriei universale prezentate elevilor
si a afectat orice perspectiva asupra istoriei europene. In esenta, punctul de vedere national a
fost prezentat elevilor drept singura perspectiva asupra trecutului.

4. Noi tendinte in istoria predata in scoala in anii 60 si >70
In anii 60 si 70 au existat schimbdri atat la nivelul societitii, cat si in predarea

istoriei si, in politica educationald, toate acestea afectdnd teoriile cu privire la predarea
istoriei. Activitatea Consiliului Europei a continuat cu alte reuniuni intre 1965 si 1979, in

% Otto-Ernst Schuddekopf, op. cit, pag. 125.
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cadrul carora s-au discutat anumite detalii ale istoriei predate in gimnaziu. Una dintre
conferinte a analizat in mod special modalitatea in care era prezentatd religia in manualele de
istorie, recomandand ca aceasta sd nu fie nici omisd, dar nici sd nu se opereze o proiectare a
valorilor prezente in trecut: religia ar fi trebuit sa fie studiatd ca o parte importantd a
congtiintei istorice din fiecare etapa a istoriei.

In aceasta perioada, au existat schimbari majore in cadrul stiintei istorice, ce au avut
ca rezultat o largire deosebitd a registrului tematic al istoriei. Istoria sociala a castigat teren,
devenind un domeniu major al acestei discipline prin cercetarea tuturor claselor sociale si a
tuturor aspectelor vietii din trecut si prin dezvoltarea unor tehnici noi, cum ar fi istoria orala.
Schimbarile generale de mentalitate, de exemplu evolutia curentului feminist, au inceput sa
influenteze istoria, patrunzand intr-un ritm mai lent si Tn manuale.

In scoli au aparut inovatii si experimente in metodele de predare, toate incercand si
promoveze elevilor un mod activ de invatare. S-au addugat noi metode prin dezvoltarea
tehnologiilor care permiteau multiplicarea materialelor scrise folosite in salile de clasa.
Materialul vizual a devenit din ce in mai disponibil in forme ce puteau fi utilizate in clasa la
predarea istoriet, la inceput prin diapozitive, apoi pe film sau casete video. S-a imbunatatit, de
asemenea, si calitatea reproducerilor fotografice din manuale. Folosind o varietate de noi
materiale didactice, profesorii au cautat sa dezvolte metode mai active de invatare, prin care
elevii urmau sa examineze o seamd de materiale diferite privind un anumit eveniment istoric
si sd-si exerseze capacitatea de a gasi explicatii §i raspunsuri.

A existat tendinta de a largi continutul programelor analitice prin introducerea unor
subiecte din istoria universald; aceasta era o cale de indepartare fata de trasaturile specificului
national. Consiliul Europei a sponsorizat la inceputul anilor *80 seminarii pentru profesorii ce
au analizat probleme de istorie universald, precum Fondarea Braziliei sau Predarea istoriei
Africii de la sud de Sahara. Au existat doud conferinte privind istoria Americii iar in 1983 s-a
organizat o conferintd importantd despre: Expansiunea portugheza in secolele XV si XVI si
impactul la nivel mondial al acesteia. Aceasta conferinta a subliniat ca:

“In trecut, descoperirile europenilor erau predate intr-o manierd sovini sau
eurocentristd.” Se recomanda: “avand in vedere caracterul multicultural al
multor scoli din Europa Occidentald si nevoia de a educa tinerii pentru a trai
intr-o lume interdependentd, este esential ca predarea acestui subiect sd nu
conduca la un sentiment de superioritate rasiald sau culturala.”

In cateva sisteme educationale din Europa au fost realizate experimente de predare
interdisciplinard. Acestea Insemnau ca profesorii de diferite specialitati sd conlucreze asupra
unor teme prestabilite, astfel incat, de exemplu, istoria, geografia si economia unui anumit
subiect sa fie analizate impreund. Aceasta abordare, utilizata pe scara larga in scolile primare,
a devenit populard si in gimnaziu, ceea ce a condus la dezvoltarea unor programe
educationale interdisciplinare.

Invitarea istoriei a fost abordata din ce in ce mai mult intr-un context educational mai
larg. Discutiile privind scopurile predarii si invatarii istoriei au determinat Consiliul Europei
sd ia in considerare contributia obiectului de studiu la indeplinirea finalitatilor sociale si
civice ale educatiei. In 1978 Consiliul Europei si-a inceput activitatea in domeniul predarii
drepturilor omului in scoli, considerand istoria drept un obiect de studiu folositor, deoarece:
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“drepturile omului au trebuit sd fie castigate si apdrate de-a lungul istoriei;
drepturile omului nu suntdefinitive, noi drepturi aparand pe masura dezvoltarii
societatii.”

5. Europa se transforma

Transformarile politice din anii 1989-90 au modificat harta continentului si, intr-o
masurd importantd, au schimbat in mod fundamental si modalitatea in care era conceputd
istoria Europei 1n curriculum-ul de istorie. Ceea ce se cerea acum era reconstruirea conceptiei
asupra Europei in ansamblu. De-a lungul celor patruzeci de ani de Razboi Rece, Cortina de
Fier a divizat continentul atat fizic cat si mental. In vestul Europei aceasta a generat o
perspectiva din ce In ce mai trunchiatd asupra continentului, mai ales in manualele de istorie.
Pentru istorici era clar ca transformarile politice aveau radacini istorice adanci, ca Europa
ultimului deceniu al secolului XX reinnoda fire istorice din perioade demult apuse.

Primele conferinte ale Consiliului Europei au concluzionat, cu parere de rau, ca era
dificil sa incluzi Europa in intregime in abordarea istoriei in anii 60, in principal pentru ca
valorile erau atat de diferite si, mai ales, deoarece interpretarea si intelegerea a ceea ce este
istoria era foarte diferita.

“Aceasta inseamna acceptarea existentei unei rupturi ideologice in cadrul Europei
zilelor noastre. Noi suntem, de fapt, preocupati nu de o comunitate europeana, ci de
una vest-europeand, care se extinde 1n rasarit pana in Grecia si in Turcia. Aceasta
reprezintd o limitare regretabila a “ideii de Europa”, dar, dupa cum se pare, una
inevitabila pentru moment. Numai evolutiile viitoare la care se poate spera pot
determina existenta unei comunititi mai extinse.”’

Acum, in anii 90, a devenit posibila o conceptie integratoare asupra Europei, precum
si 0 perspectivd pan—europeand a istoriei sale. Numarul statelor-membre ale Consiliului
Europei a crescut rapid, noii membri cautand sd modifice abordarea istoriei. Acestia au
anumite conceptii in ceea ce priveste continentul pe care membrii mai vechi nu le cunosteau.
Implicatiile acestui fapt au inceput sa fie cercetate imediat, nu Tn ultimul rand prin intalniri
directe intre profesori si alte persoane preocupate de “Predarea istoriei in noua Europa”, titlul
primului simpozion interguvernamental pan-european al Consiliului Europei, desfasurat la
Bruges in 1991.

6. Primele recomandairi ale Consiliului Europei privind istoria predata in scoala

Primele conferinte au ajuns la cateva concluzii privind continutul cursurilor de istorie
predate in scoala. Acestea au folosit in continuare activitatii Consiliului Europei.

1. Prima dintre acestea este ca istoria nu inseamna propaganda; cursurile de istorie din
scoald nu trebuie sd constituie incercari de a convinge elevii sd accepte anumite
concluzii sau solutii privind unele probleme curente.

7 Otto-Ernst Schuddekopf, op. cit, pag. 71, capitol redactat de Haakon Vigander.
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In al doilea rand, era necesari o revizuire a programelor analitice de istorie pentru a se
permite realizarea unui context european, in afara istoriei nationale. Consiliul Europei
a pledat intotdeauna pentru o istorie europeand in cadrul cursurilor scolare, dar
aceasta nu a fost niciodatd o recomandare obligatorie, ci doar una dintre posibilitati.
La intalnirile Consiliului Europei §i apoi in toate reuniunile, a devenit un lucru normal
ca profesorii si alte persoane sd discute la nesfarsit despre cum sa se obtind un
echilibru corect intre istoria locald, nationald, regionald, europeand si universald in
putinul timp disponibil in scoala.

Era clar ca istoria nationald era importanta: “istoria nationala este de o mare, poate
fundamentald importantd si ar fi o greseald fatald ca ea sa fie neglijata.” Recent,
Consiliul Europei a analizat in detaliu predarea istoriei nationale.

In mod repetat conferintele au afirmat ci perspectiva istorici eurocentristi este la fel
de nesatisfacatoare ca si cea nationald. De-a lungul istoriei a existat o permanenta
interactiune Intre Europa si restul lumii. Fiecare elev “ar trebui sd fie invatat sa
studieze intr-o oarecare masurd o culturd extra-europeand. Un asemenea studiu ar
contrasta cu istoria europeana i ar avea un caracter complementar.”

Era, totusi, evident ca existau multe evenimente si miscari istorice ce au afectat
intregul continent si care formau fundamentul ideii cad existd o istorie a Europei. O
conferintd din 1965 a elaborat o listd de 25 asemenea teme. Ele se intindeau de la
Feudalism si Cruciade pand la Dezvoltarea Capitalismului, Revolutia Industriala si
Revolutia Franceza, trecand prin [luminism, Dezvoltarea Imperiilor Coloniale si Cele
doud Razboaie Mondiale. A trata unele procese istorice precum industrializarea sau
dezvoltarea imperiilor coloniale numai din punct de vedere national insemna sa 1i se
ofere elevilor o perspectiva gresitd asupra naturii acestor evenimente. Experienta
nationald ar trebui plasata cel putin intr-un context european, reprezentand o parte a
unei miscari mult mai largi. Acesta era un motiv intemeiat pentru a li se prezenta
elevilor cel putin un curs de istorie autentic europeana.

Elevii din clasele de liceu ar trebui sa studieze istoria contemporand pentru ca in mod
frecvent problemele contemporane ii determind pe oameni sa doreasca sd cunoascd
mai multe despre trecutul lor istoric. in special in istoria moderna devine esentiald o
perspectiva internationald. Dar era, de asemenea, indicat sa li se furnizeze elevilor
date istorice privind crearea noilor institutii europene, despre originile lor si despre
problemele si discutiile starnite de evolutia acestora.
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7. Istoria este un obiect de studiu la care elevii ar trebui sd invete ca exista, de obicei,
mai multe puncte de vedere asupra evenimentelor. Fiecare elev ar trebui sa retind, prin
cursurile de istorie, mai multe perspective privind evenimentele ce trebuie explicate.
Daca unul din scopurile educationale ale invatarii istoriei este cresterea gradului de
intelegere a societatilor si a comunitatilor carora le apartine elevul, atunci statul
national nu mai este singura dintre acestea.

“Copilul este, precum va fi si adultul, membru al mai multor comunitati. Daca
predarea istoriei ar incepe cu comunitatea locald, a orasului sau districtului, apoi s-ar
trece la istoria statului, si asa mai departe la cea a Europei si a lumii, ar fi posibil sa
se obtind in practicd un echilibru satisfacitor intre revendicarile diferitelor
comunititi cirora le apartinem cu totii.”

Implicatiile acestor concluzii au fost reafirmate si explicate in toate conferintele
ulterioare ale Consiliului Europei.

¥ M. Charriere, Predarea istoriei in noua Europd, Raport al simpozionului, Bruges, Belgia, decembrie 1991.
Ref. CC-ED/Hist (93)1.
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Capitolul 3 : Continutul cursurilor de istorie predate in scoala in
anii ’90

1. Context

Existd multe indicii ca, incepand din anii 80 si in continuare in anii 90, guvernele,
profesorii si cei insdrcinati cu intocmirea curriculum-ului de istorie au devenit mult mai
preocupati de istoria predatd in scoala decat s-au manifestat vreodatd incepand de la
infiintarea Consiliului Europei. In noile state membre din Europa Centrali si de Est
schimbarile politice au transformat istoria intr-un subiect de intensa dezbatere publica. Exista
si aici o dorintd puternica de redescoperire a istoriei nationale proprii, de rescriere a acesteia
si de prezentare a ei in scoli. Modificarea istoriei predate in scoald Tnsemna elaborarea unor
noi metode de predare si a unor noi manuale, ca $i 0o noud pregitire metodicad pentru
profesori. Este o sarcina dificila ce nu a fost indeplinita in totalitate.

Si in tarile din vestul Europei s-a putut observa o noud preocupare a guvernelor in
legatura cu predarea istoriei nationale. In Franta, presedintele Mitterand in 1983, si respectiv
in Anglia, ministrul educatiei In 1984, au tinut discursuri, care au stirnit multe discutii, in
legdturd cu necesitatea intelegerii istoriei nationale de catre tandra generatie. Aceste subiecte
au fost preluate de mass-media si dezbatute pe larg. In cateva tiri occidentale au fost
dezvoltate noi programe si noi cerinte pentru predarea istoriei in gscoald. Aceste modificari in
plan international care au avut loc si in SUA au coincis cu o perioadd de revigorare a
congtiintei nationale, de demonstratii cu caracter nationalist, si Tn care coeziunea statelor
nationale pare Tn anumite privinte mult mai fragila si mai nesigura decat inainte.

2. Surse de informare

La simpozionul de la Bruges din 1991 asupra “Predarii istoriei in noua Europa”
tuturor tarilor participante li s-a cerut sa inainteze cate un raport privind predarea istoriei la
nivel national; o trecere in revistd a acestora formeaza, de fapt, prima parte a raportului
simpozionului’.

Au fost primite in jur de 50 de rapoarte $i majoritatea au vizat subiecte precum:
obiectivele predarii istoriei, locul sau in cadrul curriculum-ului, programele analitice, legatura
cu alte subiecte de studiu, metodele de predare utilizate, materialele didactice utilizate,
evaluarea si pregatirea profesorilor. Multe dintre rapoartele din Europa de Vest au surprins
schimbarile majore ce aveau loc, in timp ce in tarile din Europa Centrala si de Est schimbarile
radicale de-abia incepeau. Datele obtinute la Bruges sunt extrem de numeroase si foarte
variate ca naturd. Un studiu comparativ mai sistematic asupra predarii istoriei si a curriculum-
urilor de istorie In statele membre ale Uniunii Europene la acea datd a fost realizat in 1992.
Aceasta cercetare a fost, initial, realizatd de un grup de specialisti care a intocmit ulterior un
raport pe aceasta tema pentru Consiliul Europei.'® Aldturi de materialele provenind din alte
rapoarte, aceste lucrari ne pot oferi anumite informatii asupra pozitiei actuale a istoriei in
scoli. Au existat insd mai putine schimbari decat s-ar fi anticipat.

oM. Charriere, Predarea istoriei in noua Europd, Raport al simpozionului, Bruges, Belgia, decembrie 1991.
Ref. CC-ED/Hist (93)1.
" R. Stradling, Continutul curriculum-ului scolar de istorie in Europa,1995. Ref. CC-ED/Hist (95)1
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3. Principii directoare

In majoritatea sistemelor educationale existi acum principii directoare oficiale in ceea
ce priveste curriculum-ul. Aceste principii directoare sunt Tn mare parte rezumatul cerintelor
legale, altele fiind simple indicatii bazate pe consensul rezultat Tn urma anumitor cercetari.
Uneori §i evaluarea poate fi atribuita acestor principii directoare.

In anumite tari istoria este, in primii ani de gimnaziu, predatd impreuni cu alte obiecte
de studiu de catre acelasi profesor, putand si nu fie analizatd separat. In Scotia, istoria si
geografia sunt incluse in stiintele sociale, in Franta existd legaturi stranse intre istorie si
geografie; in celelalte tari istoria si educatia civica sunt in stransa legitura. Unele principii
directoare sunt rezultatul experimentelor si al evaludrii noilor abordari, ca in Spania. Altele
pot impune abordari noi, diferite de experienta profesorilor obisnuiti.

Nu exista un consens in legaturd cu modul in care ar trebui restructurat curriculum-ul
de istorie. Cea mai cunoscutd abordare este cea cronologica, desi existd si alte modele de
selectare a materialului, intre care principiile directoare grupate in jurul unor subiecte sau
teme fundamentale, precum si unele interdisciplinare. Toate aceste principii directoare indica
materia de studiu ce trebuie parcursd in clasd si de aceea opereaza anumite selectii, unele
fiind detaliate si stricte, cu o justificare a alegerilor facute, altele rezumandu-se la a enumera
o lista de teme fara prea multe alte detalii.

Alte principii directoare includ cerinte referitoare la modul in care ar trebui predata
istoria: se insistd pe anumite abordari, metode si deprinderi pe care elevii ar trebui sa le
dobandeasca si sa le probeze in activitatea lor; spre exemplu sa poatd evalua valoarea istorica
a unei surse. Accentul pus pe aptitudini echivaleaza, de obicei, cu un curriculum mai putin
incarcat cu detalii, echilibrul cel mai potrivit dintre acestea fiind foarte controversat. In unele
tari manualele ce vor Insoti principiile directoare in ceea ce priveste curriculum-ul sunt
expres precizate, in altele exista posibilitatea alegerii intre cateva manuale aprobate, iar in
restul nu se face nici o referire la manuale.

Aria de cuprindere a principiilor directoare variazd si adeseori se considerd ca
existenta lor poate intari pozitia istoriei in cadrul curriculum-ului scolar. Pe de alta parte, daca
sunt foarte detaliate, acestea limiteaza libertatea profesorului de a alege si de a adapta
programa in functie de elevi. Unul dintre scopurile principiilor directoare este de a opera o
selectie argumentativa a materialului istoric adecvatd pentru elevii de diferite varste si
limitatd la timpul relativ scurt alocat materiei in scoald. Selectia este o sarcind extrem de
dificild, aflandu-se in centrul constructiei curriculum-ului, dar si in centrul unei aprinse
dezbateri.

4. Privire generala asupra cursurilor de istorie
Continutul istoriei predate in scoala, pentru perioada in care materia respectiva este
obligatorie pentru toti elevii, este Inca in mare parte constituit din istoria nationala. A existat

o largire a continutului pentru a include unele teme de istorie locala, de istorie regionala sau
universald. Dar perspectiva nationald tinde inca sa influenteze toate curriculum - urile.
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“Elevii petrec foarte putin timp studiind istoria satului sau a orasului natal; mare
parte din curriculum-ul lor este ocupatd de istoria nationala; exista, de asemenea,
putin timp afectat studierii interactiunii istoriei nationale cu cea regionald, precum
si pentru acoperirea istoriei universale. In termeni generali, aceasti dimensiune
globala se limiteazd la evenimentele secolului XX si, acolo unde este cazul, la
trecutul colonial al propriei natiuni.”

Acolo unde 1n programele de istorie sunt introduse aspecte de istorie europeana,
aceasta are loc, de obicei,

“pentru a pune in lumina propria istorie nationald sau pentru perioade in care propria
natiune a jucat un rol semnificativ in istoria Europei. Fiecare tara subliniaza propria
perioada de strilucire, de exemplu: Franta si Iluminismul, Italia si Renasterea,
Germania si Reforma, Anglia si Revolutia Industriala, Spania si Portugalia si Marile
descoperiri geografice.”

Rezultatul este ca adesea existd o perspectiva nationald si asupra istoriei europene;
intr-adevar, deoarece natiunea depaseste granitele politice, o parte din istoria Europei
reprezinta, in fapt, o modalitate de a intari mandria nationala.

Aceasta este o privire de ansamblu; cazurile particulare sunt, se intelege, diverse. In
Germania si in Europa Centrala principiile directoare plaseaza de cele mai multe ori istoria
intr-un context mult mai larg, regional, ceea ce este denumit adesea istorie generalda sau
universald, dar “accentul cade, mai ales, pe lumea occidentala, cu o preferintd evidenta pentru
Europa”. In Anglia existd o lunga traditie a unor cursuri separate de istorie nationali. Daci
natiunile mai mici par sd-si situeze cel mai frecvent istoria nationala intr-un context regional
sau european, observatia nu e general valabila si, chiar i in unele tari mici, curriculum-ul este
predominant national.

Perspectiva globald sau internationald este predominantd in ceea ce priveste istoria
secolului XX. Dar si aici exista numeroase limite:

“dimensiunea internationald este dominatd de Anglia, Franta si Germania inainte de
jumatatea secolului XX si de SUA, Uniunea Sovietica, China si Japonia dupa 1945.”

Existd o opinie foarte raspandita conform careia o perspectiva globald sau universala
este esentiald pentru studierea istoriei secolului XX, dar, in realitate, intregi continente, cum
ar fi India sau Africa apar prea rar in cursurile predate n scoala. Istoria secolului XX este, de
obicei, ultima perioadd studiatd in cadrul cursurilor obligatorii de istorie, ceea ce 11 dd o
anumitd proeminenta. O perspectivd universald asupra altor perioade mai timpurii ale istoriei
este rar Intalnitd, iar conceptia asupra istoriei universale este, in general, una foarte limitata.
Pentru cei care au drept sarcind intocmirea curriculum-ului este, in mod evident, dificil sa
adapteze aceastd conceptie pentru elevii de varste mici, intr-un timp limitat. Pentru perioada
anterioard secolului XX existd conventii larg raspandite asupra abordarii potrivite ale unei
perspective universale:

“Atentia este Indreptatd de obicei spre istoria uneia sau a doud tari extra-europene,
in majoritatea cazurilor foste colonii, sau spre perioada expansiunii europene $i a
descoperitorilor, ori spre culturile timpurii care au contribuit atdt de mult la
formarea civilizatiei europene.”
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In general cursurile de istorie din scoald includ in prezent mai multi istorie sociala si
economicd, iar unele scot In evidentd istoria culturald si cea a ideilor. Dominatia istoriei
politice nu mai este la fel de extinsi ca fnainte, cu exceptia secolului XX. In ciuda acestui
lucru, istoria femeilor este mai putin studiatd in scoala decat este in cadrul istoriei academice,
stiintifice. Noi tehnici precum istoria orald par sd nu fie folosite pe scard larga, desi pot fi
adaptate ugsor activitatii din scoald. Stiinta si tehnologia sunt In continuare neglijate, si nici
istoria mediului inconjurator nu a patruns cu adevarat in cursurile predate in scoala.
Abordarea cronologica de la preistorie pana in prezent este incd modelul dominant al
curriculum-ului. Céteva tari incep cu date mai tarzii; in Anglia si in Tara Galilor cursul din
scoala secundard Incepe cu istoria Imperiului Roman. Argumentul in favoarea unei structuri
cronologice este cad aceasta oferd o perspectiva istorica si o hartd imaginara coerentd a
istoriei. In schimb exista voci care afirma ca:

“o imbinare a studiilor de profunzime (de ex. Reforma), a liniilor de dezvoltare
(de ex. influenta Islamului incepand cu secolul VII) si a studiilor comparative (de
ex. Europa in secolul XVIII si la sfarsitul secolului XX) ar putea fi la fel de
eficientd; o perspectiva istorica se dezvolta, mai degraba, prin aplicarea metodelor
istorice decat prin Invatarea evenimentelor-cheie din fiecare perioada.”

Istoria nationald ramane obiectul principal de studiu in scoald. Acest lucru rezulta in
mod clar din toate informatiile existente in rapoartele Consiliului Europei. La un seminar al
profesorilor s-a ajuns la concluzia ca istoria nationald ocupa 40-50% din timpul alocat istoriei
in scoald 1n majoritatea statelor europene. Nu numai ca istoria nationald este centrul
curriculum - ului de istorie, dar ea influenteaza si restul programei. A existat un moment, in
anii ’70, cand se parea ca accentul pus pe istoria nationala in scoald se reduce, in timp ce
importanta predarii istoriei universale creste. In anii *90 aceasti afirmatie nu mai este de
actualitate. Autorul acestei anchete asupra predarii istoriei comenta astfel:

“Parerea mea este cd, in anii ’90, asistam, din nou, la o crestere a interesului
pentru istoria nationald nu numai in acele tari care au trecut prin transformari
spectaculoase si, mai ales, prin schimbari politice, ci si 1n tarile Europei de Vest
unde anumiti politicieni au devenit preocupati, pe de o parte de alienarea din ce in
ce mai mare 1n societate a tinerilor dezavantajati si a grupurilor marginalizate, pe
de alta parte, de viziunea relativ simplista si care nu are nimic de-a face cu istoria
propriei tari pe care majoritatea tinerilor le dobandesc prin mass-media si, mai
ales, prin televiziune.”

Invitarea si predarea atat a istoriei nationale cat si a celei europene in scoli au fost
discutate pe larg la simpozioanele organizate de catre Consiliul Europei pentru profesori si la
simpozioanele si colocviile bazate pe experienta unor istorici, precum §i a altor persoane
implicate in Invatamant. Concluziile acestor discutii ridicd, pentru ambele domenii, multiple
probleme si subiecte de dezbatere.
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Capitolul 4 : Complexitatea istoriei nationale

1. Initiativele Consiliului Europei

De-a lungul anilor ’90, Consiliul Europei a acordat o atentie deosebitd predarii
istoriei nationale in cadrul conferintelor si seminariilor sale. Acestea au constituit un raspuns
atat la solicitarile de ajutor venite din partea noilor state-membre, cat si la interesul tuturor
pentru istoria nationald. De fapt, a existat un nou proiect pentru a “identifica abordari
novatoare in predarea istoriei Europei”. Pana in 1995, organizatorii proiectului au observat
ca:

“Paradoxal pentru un proiect privind predarea istoriei Europei, una din
principalele teme de discutie au constituit-o scopurile si posibilele abordari ale
predarii istoriei nationale.”

Concluzia rapoartelor simpozionului de la Bruges sublinia ca un obiectiv major al
predarii istoriei era:

“sd lase mostenire o cultura istorica al carei scop este de a furniza elevilor
congstiinta rddacinilor, a originii lor. Termenul de “raddacini” poate fi inteles Intr-
un sens larg, daca se doreste ca elevii sd devina constienti de istoria regionala sau
mai larga a societatii in i cu care trdiesc.”

Cu toate acestea, era deja clar ca:

“revigorarea nationalismului si diversele forme de excludere pot accentua
pericolul ca aceste “radacini” sa fie considerate o justificare, explicita sau nu,
pentru refugierea intr-o identitate asumati pe seama altora. In aceasta privinti,
predarea istoriei pare sa fie Incd legatd de cautarea si asumarea unei identitati
nationale.”

Pericolele nationalismului au devenit evidente in multe parti ale Europei, exemplele
violentei rasiste si razboiul din fosta Iugoslavia fiind prezente in fiecare seara la televiziune.
Totusi, In deceniile de dinaintea anilor *90 au existat putine dezbateri privind conceptele de
natiune sau de nationalism. Dupd cum se observa intr-una din primele conferinte, “un elev
sau un profesor de la 1900 ar fi cu siguranta mai apt decat noi sd trateze conceptele
nationalitatii.” O serie de Intalniri ale Consiliului Europei s-au concentrat asupra problemelor
si tensiunilor existente in predarea istoriei nationale in scoli si au incercat sa descopere noi
cai de exercitarea unor influente pozitive.
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2. Identitati nationale

In cateva din noile state membre ale Consiliului Europei existd voci ce pun intrebari
fundamentale in legdturd cu cadrul general al istoriei nationale. Ar trebui oare ca acest cadru
sd se bazeze pe granitele statului actual, proiectate in trecut? Care ar trebui oare sa fie
conceptia asupra istoriei nationale de vreme ce, din punct de vedere politic, statul a fost creat
foarte recent? Ce inseamnd istoria nationald acolo unde existd numeroase minoritati
nationale? Cum poate istoria nationald sd creeze un sentiment de apartenenta la un anumit
stat cata vreme istoria recentd este indestructibil legatda de grupuri care acum formeaza alte
natiuni?

Asupra ministerelor educatiei din diferite tari s-au exercitat anumite presiuni pentru a
rezolva urgent aceste probleme, deoarece “istoria nationald este unul din factorii construirii
unei identitati nationale.” Acest punct de vedere a fost subliniat in rapoartele majoritatii
tarilor din centrul si estul Europei la un seminar al Consiliului Europei, in 1994 la Graz''.
Construirea unei identitdti ar Intdri sentimentul de identitate nationala, iar acesta este scopul
predarii ei in scoli:

“O atentie deosebita este acordatd Intdririi identitatii nationale i popularizarii ei.”
Iar “istoria noastrd nationald este prezentatd dintr-un punct de vedere national i
statal care a fost complet ignorat pana in prezent.”

Preocuparea referitoare la identitatea nationala a aparut si in statele in care aceasta nu
a fost determinatd de rasturndri politice. Un seminar tinut la York in 1995 a analizat cu
atentie “Rolul istoriei in formarea identitdtilor nationale”. Seful comisiei insdrcinate cu
elaborarea planului de invatdmant din Anglia a tinut un discurs in care a insistat asupra
importantei rolului istoriei in conturarea unui sens al comunitdtii §i a unei identitdti a
societatii si a deplans lipsa din manualele de istorie a eroilor si a personajelor istorice model
pentru tdndra generatie. Aceasta interventie a starnit numeroase discutii printre participanti.
Cu toate acestea, ea scotea in evidenta cateva din ingrijorarile legate de istoria nationald,
exprimate in noile state membre, unde se considera cd un consens in legatura cu trecutul
national este un element important pentru stabilitatea si viitorul societdtii. Aceasta dezbatere
este frecvent alimentata de presiunile din afara scolii, atat din partea oamenilor politici cat si
din partea opiniei publice exprimate in presa.

Pentru indivizi, identitatea nationald este doar una din multele identitati, si, desi
esentiald, nu capatd o importantd deosebitd decat atunci cand este amenintatd. Identitatile
bazate pe religie, sex, interese profesionale, preferinta pentru o echipa de fotbal sau
apartenenta la o comunitate locala pot avea o importanta mult mai mare in viata cotidiana.
Identitatile politice si culturale ar putea si nu coincidd. Intr-o lume in care indivizii si
familiile se misca, iar granitele politice se modifica, multi oameni au identitati multiple.
Crescand intr-o lume complexd, copii se vad nevoiti sd-si creeze propria identitate care ar
putea sa nu fie intotdeauna aceeasi cu cea a parintilor, deoarece experienta fiecarei generatii
este diferita. Chiar si la nivel individual conceptul de identitate nationala poate fi complex.

" Ann Low — Beer, Reforma predirii istoriei in tirile europene aflate in tranzitie, Raportul seminarului de la
Graz, Austria, noiembrie 1994, Ref. CC-ED/Hist (95)2.
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Profesorii de istorie sprijind idea predarii istoriei nationale, deoarece considerad ca
generatia viitoare ar trebui sa stie ceva din istoria societdtii In care traiesc. Dar profesorii sunt
congtienti deseori mai mult decit oamenii politici de complexitatea ideii de identitate
nationald deoarece lucreazd cu elevi provenind din medii familiale si avind cunostinte
colective diferite. Atunci cand politicienii se ingrijoreaza in legatura cu sensul identitatii
nationale, ei se arata, de obicei, ingrijorati de situatia societatii, de grupurile sociale care se
instradineaza de societate. Ei privesc catre scoli ca spre o modalitate de a ameliora aspectele
negative ale actualei societdti, cum ar fi: sdracia, somajul, discriminarea, care se regasesc
dincolo de scoala.

3. Simboluri nationale : miturile

Recent a Inceput o dezbatere aprinsd in mediile academice 1n legaturd cu natiunea si
nationalismul, Tn legaturd cu ce se poate cunoaste din izvoarele istorice despre modul in care
s-au constituit natiunile si despre natura identitatilor nationale. Asupra acestor subiecte exista
o literaturd vastd. Uneori, aceste dezbateri au aparut si in publicatiile de larga circulatie.
Consiliul Europei a adus in cadrul reuniunilor sale experti din diferite domenii de activitate
pentru a dezbate problemele conceptuale fundamentale, ca de exemplu: definitiile diferite ale
natiunii, statului, statului-natiune, si modalitatile prin care astfel de concepte se pot schimba
de-a lungul timpului. Este clar ca, desi predarea istoriei nationale in scoald reprezintd o cale
de a mentine natiunea unita, ea nu este in nici un caz singura cale.

Cateva reuniuni ale Consiliului Europei au insistat asupra altor aspecte ale culturii ce
influenteaza in mod hotarat constiinta nationald, si anume sportul modern, care se bazeaza pe
reprezentarea nationald. Sportivii de renume joaca rolul unor simboluri nationale §i sunt un
motiv de mandrie. Simbolurile de diferite tipuri sunt importante pentru definirea identitatii
nationale. Astfel de simboluri fac deseori referire la trecutul natiunii, la faurirea istoriei, dar si
la mit si traditie. In Europa, monumentele publice, statuile existd inca din antichitate si sunt
distruse sau inlocuite atunci cand natiunea doreste sa-si redefineasca identitatea. Uneori astfel
de simboluri 1si pot modifica Incarcatura emotionald. Exista cateva exemple de sfinti bine
cunoscuti incd din Evul Mediu care au devenit, recent, simboluri nationale. Schimbarile din
constiinta nationald pot fi identificate prin modificarile simbolurilor heraldice nationale care,
de obicei, “exprima conceptia dominanta cu privire la autodefinirea unui stat si la legatura sa
cu trecutul.”

In toate tarile exista diferite ceremonii si sarbatori comemorative care contin referiri la
evenimentele din trecutul natiunii, ale caror contexte istorice sunt asteptate sa fie explicate
elevilor de catre profesori. Dar, uneori, astfel de evenimente depasesc cadrul istoric. Istoria
populard, deosebitd de cea studiata la nivel academic sau scolar, include deseori festivitati
bazate doar tangential pe trecutul istoric $si dominate de miturile si credintele ce s-au dezvoltat
dincolo de situatia istoricd propriu-zisd. Elementele mitice sunt aspecte frecvente ale
identitatii nationale cu o influentd deosebitd care se sprijind pe amintirile indivizilor, pe
emotii. Acest aspect a fost avut in vedere in cadrul a doua reuniuni ale Consiliului Europei la
Trondheim (Norvegia) si Visby (Suedia). In ambele cazuri, evenimentele istorice au
constituit baza rememordrii lor Intr-o forma moderna, a unor puneri in scena foarte populare.

“Saptamana Medievala de la Visby care atrage turistii in acest oras medieval
inconjurat de ziduri nu are o traditie deosebita, asa cum justificat s-ar putea crede. in
ultimii zece ani manifestarea s-a extins, implicind numerosi locuitori ai orasului, ca
si entuziasti veniti de peste tot. Numarul mare de oameni ce poartd costume
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medievale timp de o sdptamand constituie o dovada a importantei acestei idei §i se
adauga unor imagini neobisnuite: calugari din Evul Mediu impingand carucioare cu
copii pe strazile pietruite, In timp ce Cavalerii Ordinului Ospitalierilor asteapta la
rand la supermagazin. O conferinta a specialistilor in domeniul istoriei a remarcat cu
satisfactie grija oamenilor fatd de gradul de acuratete al costumelor si al reflectarii
modei anului 1361. De aceea, desi nu era pe de-a intregul o surpriza, a fost pacat sa
se afle ca intreaga manifestare s-a bazat pe un mit.”'

Saptamana Medievala de la Visby a constituit, precum aprecia raportul, o excelenta
ilustrare a influentei trecutului atat pentru a imbogati imaginatia, cat si pentru a conduce catre
o viziune deformata, a falsifica si a romanta istoria. Aceastd conferintd a concluzionat ca
nationalismul triumfator suedez a fost anacronic din punct de vedere istoric: pentru acea parte
a lumii, in Evul Mediu, loialitatea se exprima fatd de un monarh sau un oras, un sentiment al
nationalismului urmand incd s se dezvolte.

De asemenea, la Trondheim, o piesd cu un pronuntat caracter dramatic s-a conturat pe
marginea legendelor medievale ale Sfantului Olaf. Aceasta, precum si reconstituirea de la
Visby, au fost alcatuite in secolul XX si erau destinate sd alimenteze nationalismul local.
Primul rege crestin al Norvegiei, Olaf, a murit in lupta contra taranilor liberi devenind sfantul
protector al Norvegiei. Aceasta piesa de teatru este jucata anual pe locul unde s-a desfasurat
batalia i atrage numerosi spectatori la o reprezentatie in aer liber. Utilizarea in sens dramatic
a trecutului, plin de legende si mituri, are o lungd traditie, scopul sau fiind de a crea emotie si
de a prezenta lectii de morald ce pot sluji unor scopuri bune sau rele. in lumea moderna,
aceasta reprezintd un aspect al industriei turismului si al mostenirii istorice — strans legate de
trecutul istoric. Raportul cu privire la reuniunea de la Trondheim nota ca: “scopul istoriei nu
este, in principal, de a crea emotii, ci de a analiza si de a evalua dovezile istorice si apoi de a
formula concluzii privind ceea ce ele pot spune despre trecut.”

In timp ce oamenii isi folosesc trecutul in diferite feluri, pregatirea in domeniul
istoriei 1i poate determina pe elevi sa puna intrebari, nu numai in legaturd cu prezentarile
dramatice, dar si despre utilizarea istoriei in industria patrimoniului, turism, expozitiile din
muzee, precum si in legaturd cu contextul istoric real al simbolurilor si monumentelor
nationale.

4. Minoritati

Istoria nationald, asa cum a fost conceputd in mod traditional, reprezintd un tip aparte
de istorie. In scoli, la fel ca pretutindeni, aceasta este, de obicei, o istorie politica si, de aceea,
prin definitie, istoria grupului dominant. Exista o istorie a majoritatii si aceasta trateaza, in
cea mai mare parte, istoria acelor grupuri sau clase sociale care detin puterea. In istoria
predatd in scoald, care este foarte schematica, existd o tendintd de a se scoate 1n evidentd
miscdrile politice si evenimentele majore, momentele de cotiturd ale istoriei nationale,
conflictele rezolvate cu succes sau, pentru anumite natiuni, perioadele de expansiune si
prosperitate. Dar, 1n istoria fiecarei natiuni, exista si alte intamplari care sunt reversul temelor
dominante. Acestea privesc minoritdtile nationale, clasele sociale care nu acced la putere,
minoritatile religioase, femeile sau viata cotidiand a celor ce nu au luat parte la evenimentele

2. Lang. Istoria Marii Baltice — O istorie a conflictelor, Raportul seminarului european al profesorilor,
Visby, Suedia, August 1993. Ref: DECS/SE/BS/Sem (94)15.
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importante. In ultimii ani, istoricii acorda o atentie din ce In ce mai mare istoriei sociale si
culturale a oamenilor obisnuiti, care, intr-o masurd mai mare decat istoria politicd, tinde sa
dezvéluie complexitatea experientei istorice nationale.

Consiliul Europei a pledat pentru recunoasterea minoritatilor nationale si a istoriei lor
prin includerea acestora in istoria nationald. Ca un exemplu elocvent, incepand din 1969,
Consiliul Europei a sprijinit un numar de initiative in legatura cu un anumit grup social
marginalizat: tiganii. Nu numai ca acestia reprezinta un grup minoritar, dar originea si istoria
lor sunt distincte. Sunt nomazi §i prezenti in toate tdrile Europei, facdnd obiectul multor
discriminari 1 marginalizdri. Majoritatea locuitorilor Europei cunosc putine lucruri despre ei,
desi ei sunt prezenti aici de peste 500 de ani, iar cultura, limba si muzica lor au influentat
multe aspecte ale culturii europene. Destinul lor se distinge clar in evolutia istoricd a Europei.
Cu toate acestea, la un seminar desfasurat iIn 1994, un participant s-a prezentat afirmand
urmatoarele:

“Sunt un membru al comunitatii romilor i predau istoria intr-un gimnaziu. Nu am
asit nici o mentiune despre tigani in manualele de istorie.
t t d t lele de istorie.”

In 1985, Consiliul Europei a sprijinit publicarea unei lucrari elaborati de un expert si
intitulata “Romi, Tigani, Nomazi”"> Aceasti mici lucrare, plind de informatii si bine
intocmitd, a fost foarte cautatd, a doua editie fiind publicata in 1994. Un capitol important se
referea la scoala si la efectele scolarizarii asupra familiilor de romi. Mare parte din continutul
acestui capitol este valabil pentru toti copiii apartinand unei minoritéti: ei nu se pot integra in
scoli dacd 1n cadrul acestora nu exista o recunoastere a culturii pe care copii o aduc cu ei din
mediul familial. De exemplu, recunoasterea existentei minoritatilor in cadrul curriculum-ului
de istorie “ofera elevilor o perspectiva multipld, mult mai bogata si da posibilitatea fiecaruia
sad regaseasca elementele propriei sale identitati in perspectiva relatiei sale cu ceilalti.” Mai
mult decat atdt, aceastd perspectivd multipla prezintd si majoritdtii o conceptie diferita a
natiunii:

“Un program national care sd priveasca minoritatile in cadrul predarii istoriei [...]
trebuie sa se preocupe si de relatiile, si de interdependenta dintre majoritate si
minoritati [...] predarea istoriei minoritatilor trebuie sd tind cont si de rolul
minoritatilor de a ajuta majoritatea sau natiunea sa-si inteleaga propria istorie.”

In timp ce cateva seminarii ale Consiliului Europei au recomandat introducerea
istoriei minoritatilor, trebuie avute in vedere si posibilitatile practice, timpul redus alocat
istoriei 1n scoli. Dupd cum a remarcat un delegat dintr-o tard proaspat admisa, “guvernul a
fost de acord sd includa istoria minoritatilor, dar acestea sunt atdit de numeroase incat este
greu de gasit o modalitate practica de a o face.” Situatia e diferitd de la o tara la alta, dar si in
diferite zone ale aceleiasi tari. O posibild cale ar fi aceea de a rezerva mai mult timp in planul
de invatamant pentru obiectele de studiu optionale, pe care profesorii le pot adapta in functie
de elevi.

Regimul aplicat grupurilor minoritare in cadrul scolilor influenteaza in egala masura
si copii apartindnd majoritatii In privinta modului in care diferitele grupuri ale unei societati
ar trebui sd convietuiascd. Atitudinile esentiale 1n legatura cu recunoasterea egalitatii in
drepturi §i a democratiei in societatile pluraliste Tncep sa fie invatate in scoala. Modul in care

13 J-P Liegeois, Romi, Tigani, Nomazi, Council of Europe Press (1994), Ref. ISBN 92 871 2349 7.
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este utilizat curriculum-ul de istorie are si implicatii civice. Expertii Consiliului Europei au
ajuns la concluzia ca o istorie nationald integratoare este esentiald pentru societatile
democratice.

5. Istoria ca factor de dezbinare

Pentru multe state din Europa, “istoria nationald” nu este o simpla poveste. In noile
state-membre,

“o dificultate deosebitd pentru scoli este de a afla cum poate fi predata istoria
nationala recenta, care a divizat societatea, cu precddere acolo unde au existat
confruntari si vieti pierdute sau irosite n inchisori.”

Deocamdata aceste probleme sunt cele mai acute in noile state membre deoarece
multe din aceste tari au fost martorele unor evenimente foarte dureroase, inca prezente in
memoria colectiva si care pot fi subiecte greu de predat in scoald. Daca autorii curriculum-
ului national de istorie nu pot rezolva aceste probleme, atunci profesorii se pot confrunta cu
situatii foarte diferite. Ei trdiesc in societdtile locale in care predau si sunt responsabili in fata
parintilor, ale caror vieti si pareri le cunosc, despre ceea ce invatd tdnara generatie.

Aceste probleme au preocupat, de asemenea, si alte tari. Istoria cuprinde numeroase
probleme dureroase si controversate. Acolo unde se iIntdlnesc in istoria recentd, existd
numeroase semne de intrebare despre cum sa fie prezentate tinerei generatii. Predarea temei
privind Holocaustul reprezintd un astfel de subiect si multi istorici si profesori reflecteaza
inca asupra modalitatilor de a-1 intelege si a-1 preda. Acum 20 de ani in Spania, profesorii au
incercat sd polemizeze asupra cailor de a preda un razboi civil cumplit. Un subiect ceva mai
indepartat in istorie, ca de exemplu imperialismul european, poate ridica inca probleme in
zilele noastre, deoarece efectele colonialismului se intind pana astazi.

In Irlanda de Nord a fost nevoie de multd intelepciune pentru a preda o istorie
autentica intr-o societate atat de divizatd. Profesorii din Irlanda de Nord si-au prezentat
punctele de vedere la cateva intalniri ale Consiliului Europei. Acolo insusi conceptul de
istorie nationald a fost si este inca disputat de generatii. Profesorii se confruntd cu o
concurenta acerbd a unei “istorii populare”, a “istoriei strazii”.

“Drapelele si picturile de pe ziduri afirmd cu putere doud tipuri de nationalism”.
“Aceste picturi murale sunt imagini puternice reprezentand o utilizare aparte a
istoriei pentru a prezenta un anumit punct de vedere. Aici nu 1si au locul prezentarea
obiectiva a unor cauze complexe, analiza interdependentelor dintre evenimente sau
judecidtile echilibrate.”

In contextul politic din Irlanda de Nord s-au facut cativa pasi pentru mentinerea
istoriei in scoli. Profesorii de istorie au depasit barierele confesionale, colaborand cu
Ministerul Educatiei pentru a elabora tehnici si abordari noi in predarea istoriei. Pana la
sfargitul anilor 80 aceste initiative au fost preluate de catre guvern. A fost elaborat un
curriculum de istorie cu structura comund, care, dupa largi consultari, a devenit baza legala a
istoriei predate in scoald incepand cu 1991. Pe langa aceasta, scolilor li se cere sa introduca o

materie de studiu numita “Educatie pentru Intelegere reciprocd” pe toatd durata anilor de
studiu. Toate acestea sunt prezentate excelent intr-un raport al Consiliului Europei din 1994.
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Intr-adevir, tehnicile de predare-invitare sunt similare cu cele aplicate de Consiliul Europei
in toatd Europa; este vorba in esenta de punerea in legatura a profesorilor si elevilor, dincolo
de bariere nationale si religioase, prin proiecte si discutii comune, si de crearea unui cadru in
care sa poate fi cercetate si discutate chestiunile controversate. Legaturile intre scolile din
Europa au fost realizate in cadrul unui Proiect de Studii Europene special creat, folosindu-se
tehnici moderne de comunicare. Céateva mii de profesori si de elevi au fost implicati in
stabilirea de contacte cu alti elevi, dincolo de limitele comunitétilor si de frontierele
nationale.

Actiunile concrete in sprijinul guvernelor sunt cruciale pentru sustinerea unor astfel
de initiative. In Irlanda de Nord acestea au fost determinate de nevoia general de a trii intr-o
societate mai linistitd. Raportul asupra curriculum-ului de istorie se sprijind pe: “o gandire
deschisa si respectul pentru o serie de posibile interpretdri bazate pe probe istorice si pe
obiectivitate.” Astfel, istoria trebuie abordata ca un obiect de studiu in invatdmant. Guvernul
a sprijinit o abordare corectd din punct de vedere istoric a unui trecut zbuciumat, in speranta
ca acest lucru va imbunatati relatiile din cadrul comunitétii in viitor. Au fost investite fonduri
guvernamentale pentru achizitionarea de materiale didactice necesare noului curriculum de
istorie, inclusiv carti scrise in colaborare de catre profesori din ambele parti ale barierei
confesionale. Inainte de adoptarea acestor decizii, istoria predati in scoald era o forma de
propagandd confesionald, iar adeseori subiectele sensibile si istoria recentd nici nu erau
predate, deoarece profesorii simteau cd nu puteau dezbate aceste probleme in lipsa unor
materiale didactice adecvate.

Exista totusi un numar de tari europene in care pot fi intilnite mai multe versiuni ale
istoriei nationale predate in scoald, desi nu toate aceste versiuni sunt accesibile tuturor
elevilor. Intr-un anumit sens, acestea sunt istorii diferite, dar variatiile existente in istoria
nationald nu au ridicat probleme. Ele reflectd constitutiile nationale §i sunt urmarea
experientei istorice diferite. In landurile germane, in diferitele regiuni ale Regatului Unit al
Marii Britanii, in Elvetia, in Spania versiunile istoriei nationale care sunt predate in scoli au
un puternic accent regional. De asemenea, versiunile diferite au origini comune, dar variaza
in ceea ce priveste continutul si punctele de vedere. Exista multe avantaje n prezentarea unei
viziuni multilaterale a istoriei colectivitatii, nu in ultimul rand faptul ca ofera o anumita
protectie impotriva versiunilor mai simpliste ale istoriei nationaliste.

6. Exista o istorie oficiala?

Istoria predata in scoali este, de multe ori, o forma de istorie oficiald. In majoritatea
tarilor, continutul curriculum-ului de istorie este in cele din urma decis de organismele
guvernamentale. Istoria, ca si restul planului de invatamant, face parte din legislatie;
profesorilor li se cere, prin lege, sd predea anumite subiecte, ce includ in mod necesar
probleme de istorie nationald, indicate mai mult sau mai putin detaliat. Uneori schimbarile
din cadrul curriculum-ului si modalitdtile de examinare pot incepe la nivelul de baza al
sistemului educational, 1nsd modificarile majore necesitd de obicei si interventia
guvernamentala, iar dupd dezbateri si consultari, in cele din urma este nevoie de modificarea
legislatiei.

Statutul public si semi-oficial al istoriei predate in scoald a fost discutat de

reprezentanti din toate noile state membre ale Consiliului Europei din 1994 la seminarul de
la Graz. In cateva tari au existat controverse in ceea ce priveste noile versiuni ale istoriei
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nationale incluse Tn manuale. Aceste dispute se manifestd mai acut in privinta istoriei
nationale recente si mai putin asupra altor aspecte ale istoriei. In tirile in care costul
manualelor este suportat de Ministerele Educatiei, aceste texte pot fi usor considerate drept
istorie “oficiald”. Dar chiar §i in tarile in care nu existd un asemenea sprijin oficial
guvernamental, manualele de istorie sunt vazute uneori drept o versiune publicad a istoriei
“noastre”, fiind criticate ca inadecvate sau lipsite de valoare. Manualele de istorie sunt rareori
apreciate. In multe tari fie a existat, fie existi, o conspiratie a ticerii asupra aspectelor mai
sensibile sau controversate ale istoriei nationale si o intelegere tacitd de a nu le include in
programele si manualele scolare. In tirile in care istoricii sunt complet in afara controlului
guvernului, guvernele pastreaza totusi, de obicei, o influenta considerabild asupra istoriei
predate in scoald, nu numai prin legislatie, ci si prin inspectii §i examene.

Existd o a doua acceptie a afirmatiei ca istoria predata in scoald este o forma de istorie
oficiala: ea trebuie sd fie o versiune a istoriei nationale cit mai acceptabild pentru opinia
publicd. Aspectele istoriei predate in scoalda sunt cele mai criticate in tarile cu cele mai
deschise dezbateri publice. In toate tirile europene, modificarile aduse istoriei nationale
predate 1n scoala vor conduce in mod inerent la dezbateri publice. Se poate spune ca istoria
predata in scoald este forma cea mai publica a istoriei, versiunea istoriei nationale cea mai
accesibila publicului larg si despre care, In societdtile democratice, pot avea loc numeroase
dezbateri.

7. Istorie nationala sau nationalista?

Un raport al unui seminar al profesorilor organizat de Consiliul Europei incepe prin a
afirma ca:

“Toti participantii au fost de acord ca istoria nationald este o parte integrantd a
oricdrui curriculum si manual, si trebuie predatd in clasa. Elevii, ca si alti indivizi,
trebuie sd aibad o minima pregatire in ceea ce priveste limba, istoria si mostenirea lor
culturala.”

Importanta istoriei nationale a fost afirmata in mod repetat de cétre profesori in cadrul
intalnirilor Consiliului Europei. Totusi, profesorii sunt constienti In mod clar ca “pasul de la
predarea unei istorii nationale la predarea unei istorii nationaliste poate fi unul foarte mic”.
Propria lor pregatire istorica le aratd cat de usor pot deveni orele de istorie un mijloc de
indoctrinare politica.

“ In multe tari poate exista tendinta din partea grupurilor de presiune, din partea unor
segmente ale opiniei publice sau din partea politicienilor de a folosi istoria ca pe un
mijloc de a induce un sentiment de superioritate si, in unele cazuri, de urd fata de
“ceilalti”, fie ca acestia sunt state sau grupuri etnice minoritare”

Profesorii de istorie mentioneaza Intotdeauna pericolele, limitdrile si conditiile ce fac
imposibila o abordare realmente istoricd a istoriei nationale. De exemplu, raportul unui
important simpozion din 1993 a retinut ca:

“grupurile de lucru au fost de acord cd este legitim ca programa de istorie sa fie

consideratd un mijloc de dezvoltare si de mentinere a unui sentiment de identitate
nationald, dar numai cu respectarea anumitor conditii. In primul rand, acestea au
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dorit sd sublinieze distinctia, facutd in cateva dintre prelegeri, Intre “identitatea
nationala” si “nationalism”, considerandu-se ca nu este legitim ca istoria sd fie
predati astfel incat si promoveze atitudini nationaliste. In al doilea rand, unii
participanti au considerat cd in acele tari In care populatia nu este omogend din punct
de vedere etnic si cultural, trebuie gasit un echilibru, spre exemplu intre dezvoltarea
si mentinerea unui sentiment de identitate politicd comunad si recunoasterea deplind a
istoriei grupurilor etnice si culturale minoritare si a contributiei lor la istoria statului
sau a natiunii ca intreg.”

Raportul acestui simpozion remarca anumite incertitudini in legaturd cu scopurile
predarii istoriei nationale, precum §i o anumitad dezaprobare a cerintelor ce pot fi impuse
profesorilor in legdtura cu istoria nationala . Insa:

“Importanta unor conferinte precum aceasta constd in faptul cd problemele sunt
scoase la lumind si este posibil un schimb de opinii. Trebuie intreprins mai mult la
nivel international pentru a incuraja dezbateri similare intre cei Insarcinati oficial cu
intocmirea recomandarilor si a regulamentelor ce privesc curriculum-ul.”

La un alt seminar s-a remarcat distinctia dintre istoria nationala si istoria nationalista
care poate sa rezide in terminologie: sensul unor notiuni precum ‘“natiune” sau “minoritate”
oate f1 foarte important. Este oare corect ca profesorii sa foloseasca termeni ca “noi” si “ei”
p p p $
in istorie? Participantii au analizat influenta televiziunii si a presei, precum si a manualelor si
a istoriei populare asupra picturilor cu grafitti de pe strazi. Concluzia a fost cd, in ceea ce
priveste identitatea §i constiinta nationala:

“agentii sociali din afara sistemului scolar joaca, probabil, un rol mai important.”

De vreme ce istoria a fost folositd, si nu intotdeauna corect, de catre forte din afara
scolii, rezulta cd una din finalitatile istoriei predate in scoala trebuie sa fie:

“aceea de a asigura elevilor instrumentele, cunostintele, aptitudinile si atitudinile
necesare pentru a putea distinge folosirea corecta sau incorecta a istoriei.”

Elevii trebuie sa invete sa evalueze corect valoarea tuturor surselor de informare, a
articolelor din presa, precum si a manualelor ca probe istorice.

“A existat o dorintd generala de a avea manuale care sa prezinte elevilor mai multe
puncte de vedere si care sa le ofere posibilitatea de a-si folosi indemanarea. Acest
lucru este important mai ales in cazul confruntdrii cu pericolul unei istorii
nationaliste sau sovine. Elevii trebuie sd dobandeasca deprinderile necesare pentru a
descoperi si a demasca propaganda.”

Multi se Intreabd cat de departe ar trebui sd mearga profesorii de istorie 1n tratarea
problemelor controversate si sensibile ale trecutului si ale constiintei nationale. La aceasta
intalnire s-a ajuns la concluzia cd asemenea aspecte trebuie tratate ori de cate ori este posibil,
de vreme ce scoala este, probabil, singurul loc in care pot fi studiate. Istoria predatad in scoala
ar putea astfel sd conducd, cel putin, la 0 mai mare intelegere a izvoarelor istorice si a
surselor istorice de conflict din societatea contemporana. Se considera astfel, cu deosebire,
ca:
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“ profesorii de istorie au obligatia sa nu fie neutri, mai ales acolo unde se manifesta
aspecte de sovinism, xenofobie §i rasism”.

Totusi, abordarea unor anumite aspecte controversate in salile de curs pot pricinui
profesorilor de istorie numeroase probleme, fiind nevoie de mult curaj din partea acestora.
Este nevoie, in acest sens, de sprijinul scolii, al comunitatii, al guvernelor.

Un nou sprijin il constituie Euroclio (Conferinta Asociatiilor Profesorilor de Istorie
din Europa). Organizatia a fost fondatd in anul 1993 sub auspiciile Consiliului Europei, care
a actionat intens pentru a o sprijini §i pentru a-i face cunoscute activitatile. Au existat, de
asemenea, numeroase cereri pentru alcdtuirea unei Carte a profesorilor de istorie, care sa
ofere o protectie Tmpotriva presiunilor exercitate asupra lor. Organizatiile internationale pot
oferi, ele insele, sprijin prin publicitate. Exista o parere generald, dupd cum se afirma la o
conferinta, ca:

“ profesorii de istorie nu sunt obligati s prezinte In mod mecanic versiuni oficiale
ale miturilor nationale si ale propagandei”.

Conform concluziilor acestui seminar, agteptarile societatii in privinta predarii istoriei
in scoli sunt contradictorii. Pe de o parte:

“exista o parere generald conform careia istoria din cadrul sistemului educational
joacd un rol important in formarea identitatii nationale. De aici rezulta interesul fata
de acest obiect de studiu manifestat de catre politicieni si de opinia publica din toata
lumea”.

Pe de altd parte, este evident ca factorii exteriori scolii sunt de multe ori mult mai
influenti in ceea ce priveste sentimentul national si identitatea nationala. Aceastd influenta se
bazeaza pe o perspectiva foarte subiectiva, pseudo-istorica asupra trecutului national. Un
istoric a remarcat intr-o conferintd anterioara ca de la istoria predata in scoald se asteapta
douad lucruri, in special, in cazul elevilor de varste mai mari. Astfel, ea trebuie sa transmita
cunostinte si metode stiintifice si sa invete elevii si gandeasca si sa fie critici. In al doilea
rand, insd, 1 se cere sd fie constructiva, sa dea autenticitate si sd intareasca constiinta nationala
prin intermediul educatiei istorice. Intre aceste doud functii exista tensiuni, ce se manifesta,
de altfel, si in activitatea istoricilor, care sunt apreciati de societate mai ales atunci cand emit
interpretari noi si consistente ale trecutului pe care le obtin frecvent printr-o reinterpretare
critica.

8. Cateva implicatii practice

1. Consiliul Europei a afirmat intotdeauna cd scoala trebuie sa ofere elevilor o educatie
istorica autenticd. Existd, desigur, contradictii intre ceea ce se asteapta de la istoria
predata in scoald atat din partea politicienilor, cat si din partea opiniei publice, iar acestea
se manifestdi mai acut in cadrul abordarilor recente ale istoriei nationale. in 1996
Adunarea Parlamentara a Consiliului Europei, In recomandarea sa asupra istoriei predate
in gcoala si asupra invatarii istoriei In Europa, arata:

“ Constiinta istorica constituie o abilitate sociala importanta. in lipsa acesteia,
individul este mai vulnerabil in fata manipularilor politice sau de altd natura “.
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Pentru majoritatea tinerilor, istoria incepe in scoald. Aceasta nu Inseamnd ca istoria
trebuie sd fie o simpld invatare pe de rost a unor date istorice intdmplatoare; istoria
predata in scoala trebuie sa reprezinte o initiere in domeniul modalitétilor de acumulare a
cunostintelor istorice, trebuie s dezvolte abilitatile critice si sa ofere elevilor calea cétre
o atitudine democratica, toleranta si responsabila.

2. Istoria predata in scoald a fost folositda de catre factorii politici in vederea indoctrinarii
ideologice, devenind obiectul de studiu cel mai expus unor astfel de manipulari. Dar chiar
protejarea istoriei impotriva manipularilor de tot felul este tot responsabilitatea
guvernelor. In opinia Consiliului Europei:

“cetatenii au dreptul sd invete o istorie nemanipulatd. Statul trebuie sd ocroteasca
acest drept si sd Incurajeze o abordare stiintifica, fara denaturdri politice sau
religioase, in tot ceea ce se preda.”

Guvernele au o influenta considerabild asupra istoriei predate n scoald, prin intermediul
legislatiei si prin ministerele educatiei, ele putdnd folosi istoria fie ca “o afirmare a
identitatii nationale”, fie pentru a sprijini o abordare criticd si deschisd a istoriei
nationale.

3. Un cadru general mai flexibil pentru curriculum, cu subiecte optionale, ar putea integra si
istoria minoritatilor si a comunitatilor locale:

“In societdtile divizate, multietnice si multirasiale de astazi, ar putea fi necesarda
includerea unor posibilitati separate pentru diferite grupuri de a-si prezenta propria
istorie, intr-un cadru stabilit la nivel national.”

Proiectele de istorie locald pot reflecta istoria minoritdtilor din regiunea sau orasul
respectiv, aceasta putdnd fi consideratd ca o alternativa reald la istoria nationald. O
introducere in istoria minoritatilor reprezinta o cale catre educatia civica reald si pentru
copiii apartinand majoritatii.
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Capitolul 5: Istoria Europei in cadrul curriculum-ului scolar

Istoria nationala si cea a Europei nu reprezintd obiecte separate de studiu decét in
cateva tari. Un seminar din 1991 asupra “Predarii istoriei Europei si a notiunilor despre
societate” nota:

“Se vorbeste despre istoria nationald, dar aceasta este o idee falsa: nu exista o
singurd natiune in Europa a carei istorie sd nu fie legatd de cea a Europei, a
intregului continent. Odata ce elevii vor realiza acest lucru, vor fi capabili sa
priveasca dincolo de cele mai tendentioase mituri ale trecutului, propavaduite de
formele extreme ale nationalismului.”

Cantitatea si intinderea istoriei Europei predatd in cadrul invatamantului de baza
variazd in diferite sisteme scolare, astfel incét este dificil de prezentat o imagine generala.
Sinteza rapoartelor din toate tarile participante la simpozionul de la Bruges din 1991
concluziona :

“Toti tinerii din Europa au sansa de a descoperi evolutia unor regiuni si a unor tari
diferite de cele proprii.”

Toate informatiile existente aratd cd aceastd generalizare este apropiatd de realitate,
dar conceptia asupra Europei si asupra istoriei sale este in general influentatd de perspectiva
nationala. In anumite zone, mai ales in Europa de Nord, existd o perspectivd mai largi,
regionald. Chiar si aceasta perspectiva este, insa, una limitata in ceea ce priveste Europa ca
intreg. Timpul afectat istoriei in scoli este foarte limitat, ceea ce reprezintd o constrangere
serioasa, astfel incat, pentru majoritatea elevilor, studiul istoriei Europei se reduce la cateva
teme. Consiliul Europei a analizat atent, in cateva intalniri, felul In care este prezentata in
scoli istoria Europei, o foarte buna ancheta asupra “Continutului curriculum-ului de istorie in
scolile din Europa” fiind publicati in 1995."

1. Definitiile Europei

Termenul ‘Europa’ are multe sensuri ce s-au modificat de-a lungul istoriei. In anumite
momente, inclusiv in prezent, au existat mai multe definitii diferite in acelasi timp. Ancheta
mentionatd mai sus atrage atentia asupra diferitelor definitii ale istoriei Europei ce rezulta
implicit din curriculum-uri si din ultimele incercari de a elabora noi manuale. Exista doua
definitii principale. Prima dintre ele are in vedere o abordare cronologica, concentrandu-se pe
miscdrile i evenimentele comune si subliniind unitatea Europei. Cea de-a doua conceptie are
in vedere anumite perioade, scotdnd in evidentd diversitatea precum s§i tensiunile si
conflictele, uneori dinamice, din istoria Europei. Ambele conceptii au si plusuri $i minusuri.
Elevilor de varste mai mari trebuie sa li se explice mobilitatea conceptului.

MR Stradling, Continutul curriculum-ului de istorie in scolile din Europa, 1995. Ref. CC-ED/Hist. (95) 1
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2. Practici actuale

Integrarea istoriei Europei in cadrul cursurilor scolare se poate face in mai multe
feluri, existand cateva caracteristici generale ale locului sdu in structura curriculum-ului de
istorie.

1. Temele de istorie a Europei sunt de obicei legate de perspectiva nationald. Acolo
unde istoria nationala este predatd In context european, continentul nu va fi privit ca
intreg, ci numai in relatie cu istoria nationala.

Mare parte din predarea istoriei Europei se face dintr-o perspectivd mai
degrabd regionala decat continentald: accentul se pune pe istoria Europei de Nord, a
Marii Mediterane, a bazinului Marii Egee, a Europei Centrale, a Tarilor Baltice sau a
Scandinaviei. La un seminar desfasurat in Republica Cehd in 1996, participantii au
ajuns la concluzia cd fiecare tara priveste tratatele de la sfarsitul Primului Rézboi
Mondial din propria perspectiva regionald. Acele tratate care nu sunt relevante pe plan
local sunt omise complet, astfel incat, de exemplu, elevii din restul continentului nu
invata despre evenimentele ce privesc Grecia si Turcia.

2. Exista, totusi, cateva teme de istorie a Europei a caror predare este foarte
raspanditd, asa cum se aratd in graficul continut de ancheta din 1995 (vezi Anexa
IT). Teme similare au fost identificate si in anii *60. Nu toate aceste teme sunt cuprinse
in fiecare curriculum. Desi asemenea teme se bazeaza in privinta detaliilor pe
experienta nationald, profesorii le pot folosi pentru a dezvolta o perspectiva europeana
sau comparativa la elevi. La fel cum exista o diversitate considerabila intre diferitele
sisteme scolare, existd diferente in cadrul fiecarui sistem in ceea ce priveste felul in
care scolile si profesorii interpreteaza recomandarile oficiale.

3. Planurile de Invatimant ce confera cursurilor o viziune atotcuprinzatoare asupra
istoriei europene pe termen lung nu sunt ceva obisnuit. Ancheta din 1995 da exemplul
Luxemburgului, unde existd un curs de istorie cu durata de trei ani care incepe cu
Imperiul Roman si se termina cu colapsul socialismului in Europa de Est. $i in
Portugalia accentul se pune pe istoria Europei §i pe cea universald, istoria nationala
predandu-se in cadrul invitimantului post-obligatoriu. In Europa Centrald si in
anumite parti din Germania istoria nationald se predd impreund cu cursuri de istorie
universald sau generald, care sunt, de fapt, in mare parte, cursuri de istorie a Europei.

4. In mod interesant, cateva din noile planuri de invitimant elaborate in Europa
Centrala si de Est pun un mare accent pe istoria Europei. Raportul din 1995 da un
exemplu din Slovenia §i comenteazd cd respectivele programe acoperd aproape in
aceeasi masurd evenimente din tarile Europei Occidentale si din istoria nationala. La
un alt seminar din 1991, chiar tarile din Europa Centrala au dorit noi planuri de
invatamant prin care istoria nationald sa fie predatd intotdeauna in context european.

5. Existda exemple de cursuri scolare concepute astfel incat, pe durata acestora,
perspectivele nationala, europeana si universald sa interactioneze din punct de vedere
conceptual. Asemenea cursuri nu sunt ceva obisnuit, insd programa franceza pentru
primele clase de gimnaziu ofera un astfel de exemplu :
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Versiune prescurtata a curriculum-ului de istorie pentru ciclul II
(varsta: 11-13 ani) in Franta

Vechiul Regim

Ideile de proprietate, schimbari sociale si demografice si miscari de populatie;
evolutia treptata a statului; crearea unei monarhii stabile; munca, tehnologia si
societatea in secolul XVIII.

Revolutia franceza si Imperiul

Principalele personalitati; etapele cronologice; documente importante ale epocii;
impactul Revolutiei in afara Frantei; impactul ideilor revolutionare si dezvoltarea
Imperiului.

Franta, Europa si lumea in secolul XIX

Economie, societate, natiuni in Europa: dezvoltarea liberalismului, miscari sociale,
idei religioase, nationalism si internationalism;

Franta si francezii: dezvoltarea democratiei, ideologii, schimbari sociale, evolutii
politice in Franta secolului XIX, evolutia mentalitatilor;

Europa si lumea: colonialism, exploatare si cuceriri. (NB. Acest capitol trebuie sa
includa studierea unei civilizatii non-europene).

6. O perspectiva comparativa, care sa ceard profesorului sa compare evenimentele din
istoria nationald cu experienta istoricd a altor tari, este mai des Intilnitd. Existd
diferite astfel de abordari comparative: de exemplu discutia poate fi grupata in jurul
unei teme, ca in cazul comunitatii de limba franceza din Belgia, unde elevii analizeaza
sistemul de guvernamant absolutist si reprezentativ in Franta, Anglia, Tarile de Jos,
Rusia si Europa de Est. In anul urmitor ei studiazi revolutiile din Franta, Statele
Unite, Germania si Italia i apoi miscarea revolutionara din Belgia. O alta forma
consta in studierea unei perioade de conflict: in Irlanda de Nord, elevilor li se cere sa
studieze rivalitatea economica, politicd si religioasa dintre Anglia i Spania la sfarsitul
secolului al XVI-lea si sa analizeze impactul acesteia asupra natiunii irlandeze si
olandeze. In acest caz elevilor li se cere si analizeze rivalitatile si conflictele in care
au fost implicate atat tarile lor, cat si altele. S-a pus problema dacd abordarea
comparativa nu este prea complicatd pentru elevi cu varste cuprinse intre 11 si 15 ani.
In practica, insi, elevilor i se cere numai ocazional si studieze evenimentele dintr-un
astfel de punct de vedere comparativ european.

7. Unele momente din istoria Europei sunt mai importante decat altele:

“In general, se studiazi intr-o oarecare masura Grecia antici si despre Imperiul
Roman ... Evul mediu este adesea tratat fragmentar ... Descrierea
evenimentelor §i a miscarilor de la sfarsitul Evului mediu pana la mijlocul
secolului XVIII este limitatd.”

8. Scara temporala variaza foarte mult: in istoria veche, elevii pot studia evenimente
derulate pe parcursul a catorva secole. In perioada moderna, temele se intind rareori
pe mai mult de 50 de ani. O abordare pe termen lung este utila pentru intelegerea
anumitor evenimente, insd predarea istoriei moderne nu permite folosirea ei.
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9. Istoria secolului XX pune accentul pe relatiile politice internationale si pe crearea
institutiilor supra-nationale, si:

“este demn de notat ca ingrijorari in legdtura cu valoarea educationald limitata
a unei asemenea aborddri au fost exprimate cu regularitate la intalnirile
Consiliului Europei inca de la mijlocul anilor °70.”

Foarte adesea:

“idea europeana si constructia Europei nu par sa primeasca o atentie constanta
decat in lectiile de educatie civica.”

10.  In fine, istoria tarilor din Europa Centrala si de Est nu apare aproape deloc in
programele de istorie din tarile vest-europene. Profesorii din aceste tari au fost
dezamagiti sa descopere ca cei din Vest nu cunosc nici macar cele mai importante
evenimente din istoria restului continentului. Se pare ca actuala generatie de studenti
din Vest isi manifestd curiozitatea in legaturd cu restul Europei, in parte datoritd a
ceea ce afld prin intermediul televiziunii. Insd prea putine referiri la istoria celeilalte
jumatati a Europei si-au facut loc pana acum 1n manualele vestice. Istoricii au elaborat
deja multe carti noi de istorie a unor tari din Europa Centrala si de Est pentru adultii
interesati. In manualele de istorie, insd, noile preocupri istorice isi fac loc cu greu si
existd putine tari care au mecanisme institutionalizate pentru a verifica dacd
manualele reflecta tendintele istorice curente.

3. Opiniile Consiliului Europei

Consiliul Europei a sustinut intotdeauna idea ca istoria predatd in scoala trebuie sa
includa istoria Europei, si ca modificarile majore, evenimentele semnificative si
personalitatile importante trebuie sa fie cunoscute pe scara largd. Din cand in cand anumite
grupuri au sustinut existenta unor teme comune de istorie europeand, cerandu-se chiar
elaborarea unui manual comun de istorie a Europei. Aceastd conceptie a fost intotdeauna
respinsa de cdtre Consiliu, care a considerat cd este mai potrivit sd se recunoasca §i sa se
incurajeze o diversitate de abordari. In mod similar, ar fi mai bine si existe mai multe
manuale, si inca §i mai bine ca acestea sa fie publicate nu numai la nivel local, ci la un nivel
mai larg.

Inca de la primele sale intalniri, Consiliul Europei a subliniat faptul ca nu este in
favoarea unei abordari eurocentriste si ca :

“nu este de acord cu folosirea istoriei ca propaganda pentru unitatea Europei, cu atat

29

mai putin cu o asa-numitd ‘euro-istorie’.

Conferinta Permanenta a Ministrilor Educatiei din Europa, care a avut loc la
Kristiansand, in Norvegia, in 1997, recomanda:

“autoritatile din domeniul educatiei trebuie sa revizuiasca programele de invatdmant,
pentru a se asigura ca acestea reflectd bogatia si diversitatea istoriei Europei.
Consiliul Europei trebuie sa sprijine aceste eforturi, prin organizarea de intdlniri
intre istorici, cei ce elaboreaza programe, autori de manuale si reprezentanti ai
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profesorilor si ai editorilor pentru a crea curriculum-uri i manuale cu o dimensiune
europeand. Mai mult, ministrii RESPING categoric idea unei incercari de a impune o
versiune uniforma sau standardizatd a istoriei Europei scolilor din statele membre.”

Raportul simpozionului de la Bruges, din 1991, sugera ca:

“este nevoie sa regdndim viziunea noastrd asupra Europei si asupra popoarelor sale
in predarea istoriei. Acest proces trebuie sa tind seama de un fapt social: mobilitatea
din ce in ce mai mare a populatiei si mai ales a tineretului Europei. Un numar de
rapoarte mentioneaza acest fapt, ceea ce face mai dificila mentinerea unor frontiere
mai mult sau mai putin rigide in privinta programelor analitice de istorie.”

Existd multe constrangeri asupra istoriei predate in scoald: elevii au o varsta mica,
timpul este redus, iar examindrile si evaludrile influenteaza din ce In ce mai mult ceea ce se
poate face. in general, Tnsa, si in ciuda multor schimbari, curriculum-ul scolar de istorie este
adesea limitat si chiar depasit In ceea ce priveste felul in care este prezentatd istoria Europei.
Un important simpozion desfasurat la Praga in 1995, rezultat al unui proiect cu durata de doi
ani asupra “Preddrii istoriei in noua Europa”'”, nota ci noile abordari ale istoriei si ale
conceptiei despre Europa nu au reusit sa se integreze in curriculum-urile scolare si ca acest

proces se desfasoara foarte lent.

“Trebuie sa reanalizim felul in care este predati istoria moderna. In multe cazuri,
vechile programe au ignorat schimbarile de dupa 1989, dar profesorii de istorie sunt
constienti cd elevii nu ignord evenimentele si schimbarile contemporane. Daca nu
discutd aceste schimbari cu profesorii de istorie, elevii vor deveni dependenti de
mass media, mai ales de televiziune, pentru a se informa. Cu cateva exceptii
notabile, televiziunea tinde sa prezinte o perspectiva non-istorica.”

E posibil sd nu fie nevoie de schimbari majore ale curriculum-ului. Ceea ce se cere
este 0 noud perspectivd, un nou mod de a concepe Europa si istoria sa in cadrul curriculum-
ului scolar. Acest lucru are implicatii importante asupra pregatirii profesorilor. Anumite
intalniri §i rapoarte ale Consiliului Europei au facut sugestii in legatura cu schimbarea.
Constrangerile si problemele practice care franeazd modificarea curriculum-ului sunt
considerabile, dar in anii 90 Consiliul a exprimat necesitatea unei noi conceptii in ceea ce
priveste predarea cunostintelor despre Europa. Au existat multe initiative si proiecte noi
pentru gasirea unor cai de dezvoltare a unor noi perspective asupra istoriei Europei.

SR, Stradling, fn;elegerea reciproca si predarea istoriei Europei: dificultdti, probleme, abordari. Praga, Republica
Ceha, 1995. Ref: CC-Ed /Hist (95) 16.

39



40



Capitolul 6: Noi perspective asupra istoriei Europei

Noile initiative privind istoria Europei sunt variate, Tnsd toate depind de o noua
conceptie in ceea ce priveste modalitatea de introducere a acestora in curriculum-ul scolar. O
tema principald de discutie in cadrul numeroaselor reuniuni ale Consiliului Europei se refera
la modalitatea de obtinere a unui echilibru satisfacator intre istoria locald, nationala,
regionald, europeand si universald. O abordare exhaustivd nu este, evident, posibild, multe
cursuri acoperind deja mai multd materie decat pot asimila elevii de varste mici. Consiliul
Europei sustine de multd vreme faptul ca abordarea si perspectiva oferita elevilor sunt mai
importante decat invatarea detaliilor.

Raportul simpozionului de la Praga sugera:

“In cadrul discutiilor s-a remarcat tendinta de a considera cd acest echilibru se
referd 1n esentd la cantitatea de materie sau de timp alocatd fiecarei dimensiuni
istorice. Este posibil, totusi, sa se rezolve aceastd problema in mod diferit prin
intermediul abordarii pe care o alege profesorul.”

Concret, profesorii care au o viziune clard asupra noii Europe pot introduce aceasta
dimensiune foarte usor in acele teme in care accentul se pune pe istoria nationala sau locala,
dar unde o conexiune cu perspectiva europeand poate fi relevantd si utild pentru temele
respective. Aceeasi abordare poate fi folosita si in cazul unei conexiuni cu istoria universala.
Elevilor li se oferd astfel posibilitatea de a cunoaste si alte perspective pe langé cea nationala,
dar si faptul ca existd o multitudine de perspective asupra tuturor temelor istorice si ca aceste
perspective sunt interconectate si nu formeaza compartimente separate.

Au fost dezvoltate noi perspective si in alte directii, prin activitatea culturalda a
Consiliului Europei, legatura cu istoria predatd in scoald fiind realizatd, de exemplu, prin
intermediul muzeelor si al artei.

Noile tehnologii au transformat modul de comunicare intre scolile din Europa, ceea ce
a condus la proiecte comune, dincolo de granitele nationale, si a permis comunicarea directa
intre elevi In cadrul orelor de istorie. Consiliul Europei a promovat initiative care sa analizeze
anume temele de istorie dincolo de limitele nationale.

Nu toate inovatiile au aparut din senin, unele fiind rezultatul experientei acumulate in
decursul unei perioade considerabile de timp. Dar ritmul schimbarilor a crescut spectaculos in
anii "90. Unele dintre initiativele descrise mai jos apartin altor organizatii cu care Consiliul
Europei a cooperat. Toate aceste initiative au fost popularizate prin seminariile Consiliului
Europei.

1. Istoria locala
Istoria locala a fost intotdeauna apreciatd de catre profesorii de istorie, dar a fost

consideratd de obicei un obiect auxiliar istoriei nationale sau celei europene. Rapoartele si
intalnirile recente au aratat insa altceva. Studiul temelor locale conduce la o varietate de
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perspective, reprezentdnd adesea o cale precisd spre conexiunile nationale, europene sau
internationale, de exemplu daca se studiaza :
-o familie cu legaturi nationale §i internationale;
-un monument inchinat razboiului care leagd localitatea nu numai de
evenimentele nationale, ci si de cele internationale;
-legaturile comerciale ale unui port local sau ale unei fabrici, in relatie cu
evolutia unor evenimente nationale, regionale sau internationale.

2. Teme transnationale

Consiliul Europei a initiat seminarii asupra unor teme care sunt atat transnationale, cat
si europene. Istorici, muzeografi, arheologi si alti experti au fost invitati sd contribuie la
actualizarea conceptiei asupra unui subiect, iar apoi profesorii si alti specialisti au elaborat
modul de prezentare a temei in sdlile de clasa. Aceste rapoarte acopera teme precum:

- Epoca vikingilor in Europa (1983);

- Revolutia franceza si consecintele sale in Europa (1988);

- Simbolurile libertatii - Elvetia in secolele XIII s1 XIV (1991);

- Hansa in Norvegia si in Europa (1992),

- Deplasarea vikingilor catre est — exploratori ai rutelor fluviale de la Marea
Baltica pana la Marea Caspica (1994);

- Dunarea — leagan al culturii europene (1994);

- Momente cruciale ale istoriei Ungariei in perspectiva sa europeana (1994);

- Balcanii - rascruce multietnica si multiculturala (1995);

O expozitie de obiecte de artd, “De la vikingi la cruciati, scandinavii si Europa intre
800-1200” a fost tinutd la Paris, la Berlin si la Copenhaga in 1992-1993, in legatura cu
seminarul asupra epocii vikingilor si asupra Marii Baltice, finantat de Consiliul Nordic al
Ministrilor si de Consiliul Europei. Regiunea Marii Baltice are legaturi internationale bine
dezvoltate, inclusiv “Reteaua scolard a vikingilor”. Elevii afla informatii despre vikingi din
zona lor natala si fac schimb de informatii prin e-mail cu alte scoli din retea, aflandu-se astfel
in legaturd cu vecinii lor europeni.

3. Studii de caz asupra influentei si interactiunii reciproce

Punctele de influentd si de interactiune reciprocd din istoria europeand au fost
transformate n studii de caz. De obicei raportul a fost intocmit de un specialist asupra temei
respective, care se pronunta si in legaturd cu modul de prezentare a acestora in clase. Unele
din aceste teme au fost prezentate la simpozioane si la alte intdlniri ale Consiliului Europei.
Scopul era analizarea temei din mai multe puncte de vedere, pentru “a incuraja elevii sa

=9

priveasca evenimentele si schimbarile studiate dintr-o perspectiva mai europeand” si pentru a
scoate in evidentd punctele de contact si de influenta.

Studiile de caz includ:
- Revolutia Franceza;
- Hansa;
- Evreii din Praga;
- Andaluzia (El-Andalus);
- Venetia s1i Marea Mediterana;
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- Dunarea.

4. Conexiuni si interconexiuni culturale

Unul din scopurile Consiliului Europei este sd “promoveze constiinta unei identitati
culturale europene si sd incurajeze dezvoltarea acesteia”. Programul “Itinerarii culturale” al
Consiliului Europei a inceput in 1987 si se adresa initial adultilor, incercind sd adauge
turismului o noud dimensiune prin coordonarea evenimentelor culturale si a activitatilor
muzeale in jurul unor rute “de-a lungul carora identitatea europeana era deja formata”. Au
fost editate mai multe brosuri si o revista in legatura cu aceste itinerarii, care in general au o
puternica legdturd cu istoria si implicd mai multe natiuni. Existd asemenea rute culturale
legate de: celti, vikingi, rutele de pelerinaj la Santiago de Compostela, Hansa, manastiri.
Exista, de asemenea, un Drum al Matasii si un Drum al Barocului.

Daca sunt elaborate materiale adecvate, aceste rute pot avea si o reala valoare
educationald. In legiturd cu itinerariile de pelerinaj la Santiago de Compostela a fost
dezvoltat un proiect ce a implicat patru scoli din tari diferite. La muzeul istoric Gotland de la
Visby, n Suedia, au fost elaborate materiale auxiliare i ghiduri ale siturilor care sa le permita
profesorilor sa cerceteze ruta Hanseatica. Seminariile care au luat in discutie folosirea in scoli
a rutelor culturale au cerut ca atunci cand un sit nu poate fi vizitat sa existe casete video care
sa poata fi folosite in scoli.

Rolul educational al muzeelor a fost analizat in cadrul seminariilor si al rapoartelor
Consiliului Europei. Un seminar desfasurat la Salzburg in 1990 a cautat sa identifice unele
strategii pentru incurajarea cooperarii intre muzee, “astfel incat acestea sd-si indeplineasca
rolul de a educa tinerii n legaturd cu mostenirea culturald europeana”. Existd deja anumite
retele de legaturd, iar o parte a acestor activititi se suprapune cu programul “Itinerarii
culturale”. Tehnologia moderna poate dezvolta si imbunatéti aceste legaturi Intre muzee si
scoli. Perioada actuala este una de schimbari rapide si pentru muzee, numarul lor a crescut,
dar modalitatile de finantare sunt foarte diverse. Statutul muzeelor este de asemenea foarte
variat: n unele tari existd o traditie a muzeelor mici, conduse pe plan local, cu legaturi bine
stabilite cu scolile locale. Toate muzeele sunt interesate sa atraga tinerii, multe din acestea
avand departamente educationale ce pun din ce in ce mai mult accentul pe dimensiunea
europeand. Muzeele, asemandtor cursurilor de istorie din scoli, pot reinterpreta obiectele
proprii din diferite perspective, dezvaluind conexiunile nationale, europene si internationale
ale obiectelor locale.

De multi ani, Consiliul Europei sponsorizeaza expozitii de artd. Acestea au tratat din
ce in ce mai mult evolutia personalitatilor si a ideilor esentiale pentru dezvoltarea societatii
europene, plasand materialul vizual intr-un pronuntat context istoric. O recenta expozitie de
acest fel, intitulatd “Artd si putere: Europa sub dictatori, 1930-1945”, prezenta arta si
arhitectura regimurilor totalitare, care credeau in comunicarea vizuald a idealurilor lor. In
urma cooperdarii cu alte organizatii, materialul vizual al acestor expozitii este disponibil intr-o
masurd din ce in ce mai mare prin mijloace moderne, precum CD Rom-uri §i casete video, ce
pot fi vizionate atat prin televiziune, cat si prin vizitarea anumitor orase.
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“Clasele europene de patrimoniu” au inceput in Franta in 1982, fiind lansate pe plan
international in 1989 pentru a marca cea de-a 40-a aniversare a Consiliului Europei'®.
Cursurile reuneau elevi din tari diferite la un sit de interes istoric pentru a-1 studia in
profunzime prin arheologie, istorie, lingvistica, arta, muzica si teatru. Acesta este un proiect
excelent realizat, asupra caruia Consiliul Europei a elaborat un volum foarte util, ce cuprinde
rapoartele organizatorilor privind experienta lor in cadrul anumitor proiecte. Multe dintre ele
se bazeaza pe participarea elevilor la sapaturile arheologice sau la munca de restaurare. Un
principiu de baza al proiectului este deplasarea elevilor intr-un mediu nou, unde acestia
trebuie sa invete sa trdiascd, sa lucreze si sd comunice cu elevi din zone diferite. Finalitatea
este, in parte, educatia inter-culturald, educarea elevilor prin experienta unei situatii
multiculturale. De obicei doud sau mai multe clase din tari diferite lucreaza impreuna,
elaborand si facand schimb de materiale, eventual petrecand saptamani impreuna si facandu-
s1 0 vizitd reciproca in acelasi an.

5. Istorie fara frontiere

Un scop major al multor proiecte este gasirea unor modalitdti prin care elevi din zone
diferite sa poatd conlucra. Tehnologia informatiei este folositd din ce in ce mai mult pentru a
stabili o legatura directd intre elevi. Solutia ideald este ca elevii sd se intdlneasca si sa
petreaca un timp traind si lucrand impreund. O parte a acestor proiecte vizeazad teme istorice.
Consiliul Europei a elaborat recent un raport intitulat “Istorie fara frontiere” asupra a 19
dintre aceste proiecte'’. Raportul face citeva sugestii practice foarte utile profesorilor care
doresc sa stabileasca legaturi cu scoli din alte tari. Un numdr crescand de scoli au stabilit
astfel de legdturi prin intermediul tehnologiilor moderne.

“Istorie si identitate” este titlul unui proiect al Consiliului Europei derulat in urma
initiativei despre “Democratia, drepturile omului si minoritatile”, proiectul pilot incepand in
1995 si derulandu-se pe parcursul a 18 luni. Proiectul a implicat profesori din cinci tari
invecinate, cu puternice legaturi istorice: Austria, Republica Cehd, Ungaria, Slovacia si
Slovenia. Proiectul a debutat cu un seminar despre “Istorie si identitate”, la care participantii
au analizat conceptele fundamentale de identitate nationald, identitatile personale multiple,
stereotipurile nationale si au discutat diferite exemple de formare a identitatii nationale.
Latura practica a proiectului a pus in legaturd profesori si elevi dincolo de granitele nationale
pentru a studia o temd aleasd de comun acord, folosind abordari noi. Proiectele privesc o
multime de subiecte: de la studiul unei familii aristocratice ce detine terenuri in trei tari pana
la viata de zi cu zi in doua tari Tnvecinate. Doud dintre proiecte vizeaza grupurile minoritare
din cadrul unei anumite regiuni, fiecare scoald realizand cercetdri si facand schimb de
informatii. Alte proiecte au cercetat direct modificarea simbolurilor nationale si cauzele
acestor schimbari .

Idea era, in cadrul acestor proiecte, ca elevii sa studieze tema aleasa, sa faca schimb de
informatii si apoi sd se intdlneasca pentru a discuta activitatea fiecaruia si pentru a trage
concluziile finale. Din ratiuni financiare acest lucru nu este posibil pentru toti, desi profesorii
considera cd un asemenea contact direct motiveaza elevii. O alta dificultate majora consta in
faptul ca asemenea teme de cercetare s-au dovedit imposibil de incadrat in activitatea

' Manual pentru cursurile de mostenire culturald europeand. Ref: ISBN 92 871 2227 X.

7. Lang, Istorie fird frontiere: un ghid practic al proiectelor internationale in scolile europene, Strasbourg, Franta,
1995, Ref: CC-ED/Hist (96)2.
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curriculard obisnuita. Ele sunt predate ca teme suplimentare de catre profesorii interesati. In
nici una din cele cinci tari nu exista in cadrul curriculum-ului posibilitatea de optiune sau
flexibilitatea necesare introducerii unor asemenea proiecte deosebite.

“Proiectul de studii europene” a debutat in 1986, fiind finantat in mod curent de
ministerele educatiei din Irlanda si din Irlanda de Nord si de autoritati nationale si regionale
din alte cateva tari. Acest proiect a fost prezentat la cateva intalniri ale Consiliului Europei.
Este un proiect de anvergura ce include 300 de scoli din toata Europa, avand versiuni atat
pentru elevii de varste mici, cat si pentru elevi mai mari. Unul din punctele forte ale acestui
proiect este acela ca a fost conceput pentru a fi integrat in cursurile scolare obisnuite. Ca si in
cazul altor proiecte, scolile sunt reunite in grupuri de céte trei: o scoald din Irlanda, una din
Irlanda de Nord si alta dintr-o tara tertd. Proiectul a inceput prin legaturi puternice cu scolile
din Belgia si din Franta, dar are in prezent conexiuni cu scoli din multe alte tari. Elevii mai
mari se Intalnesc pentru un curs de o sdptamana. Temele convenite sunt studiate In timpul
cursurilor, apoi clasele fac schimb de informatii prin intermediul calculatorului. Elevii
studiaza, de exemplu, normanzii, secolul XVII, sau conflictul din 1914-1921 din propria lor
perspectivd. Schimbul de informatii asupra cercetarilor efectuate conferda o dimensiune
europeand fiecarei teme. Elevii invata insd multe lucruri si unii despre altii. La inceputul
proiectului ei fac schimb de informatii personale si pot discuta periodic parerile lor asupra
evenimentelor politice, asupra meciurilor de fotbal sau asupra cantaretilor preferati. Elevii
implicati sunt incurajati sa-si dezvolte cunostintele lingvistice si aptitudinea de a folosi
tehnologia ca un mijloc eficient de comunicare.

6. Abordari multiple

“Multi-perspectivitatea” este un concept folosit din ce In ce mai mult la conferintele
Consiliului Europei pentru a descrie o anumita modalitate de invétare a istoriei i un tip
aparte de abordare a continutului curriculum-ului. In esenti aceasta isi are originea in
disciplina de baza a istoriei si in nevoia de a evalua evenimentele istorice din mai multe
perspective. Toti istoricii fac acest lucru. Chiar si copii de varste mici pot intelege ca in cazul
unei batalii sau al invadarii unei tari exista cel putin doud perspective asupra evenimentului
respectiv: cea a Tnvingatorului si cea a invinsului, a invadatorului si a celui invadat. Nu este
dificil sa se prezinte simplificat perspective polarizate. De aici, elevii pot deveni constienti ca
existd o gama intreagd de perspective asupra evenimentelor istorice majore, de exemplu cele
din timpul Reformei sau modificarile determinate de industrializare. n istorie, perspectivele
multiple sunt normale si ele trebuie sa fie sustinute cu argumente istorice si luate In
considerare in formularea de aprecieri si concluzii.

Recentul manual al Consiliului Europei privind “Istoria fard frontiere” arata ca multe
evenimente istorice nu sunt neaparat incluse in granitele nationale de astazi. Pentru a intelege
majoritatea perioadelor istorice trebuie sd stabilim niste granite mentale si sd incercdm sa
concepem lumea inainte de aparitia natiunilor. Intre istoria europeani si cele nationale va
exista o stransd legatura in momentul in care profesorii §i autorii de manuale vor incepe sa
gandeasca dincolo de barierele mentale traditionale. O perspectivd universala adaugd o noua
dimensiune istoriei.

Tehnologia moderna permite deja elevilor sa faca schimb de opinii asupra perceptiilor
locale ale evenimentelor si ale schimbarilor istorice majore. Asemenea schimburi de opinii
pot crea o noud perceptie, nu numai un nou punct de vedere, iar o a doua parere poate
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clarifica perspectiva unei anumite persoane. Exista o interactiune intre diferitele perspective:
elevii descopera ca industrializarea a avut o multime de forme de manifestare, sau ca
experienta celui de-al Doilea Razboi Mondial a fost cu totul diferita in alte zone ale Europei.
Televiziunea ofera in fiecare zi tinerilor imagini ale unor lumi foarte departate de cea in care
traiesc.

Un profesor constient de ceea ce inseamnd multi-perspectivitatea o poate folosi pentru
a rezolva dilema echilibrului intre perspectivele locale, nationale, regionale, europene si
universale asupra locului istoriei in curriculum-ul scolar. Profesorii considerd important sa
facd un schimb de experienta la seminariile internationale. Participantii din tarile gazda arata
ca: “avem posibilitatea sd vedem prin ochii invitatilor nostri felul in care suntem priviti de
altii - un proces sandtos si salutar.” Responsabili in domeniul politicilor de invatamant si
experti in Intocmirea curriculum-ului au afirmat ca, la Intalnirile Consiliului Europei, au avut
multe de invatat din analiza propriei experiente printr-o perspectiva europeand. Mai mult,
aceasta este din ce in ce mai mult consideratd ca un mod vital de a percepe lumea in
democratiile multiculturale.
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Capitolul 7: Locul istoriei in cadrul educatiei sociale si civice

Care este scopul predarii istoriei in scoald? Majoritatea documentelor curriculare din
domeniul istoriei incep cu scopurile si obiectivele propuse. Exista de obicei cateva asemenea
scopuri si obiective, exprimate diferit in fiecare tara si multe contin referiri la contributia
istoriei la indeplinirea scopurilor sociale si civice mai largi ale educatiei. Raportul citat mai
sus'® ofera o lista de 12 asemenea scopuri si sugereaza ci ele pot fi grupate in trei mari
categorii:

-dobandirea unor cunostinte despre trecut si intelegerea acestuia sunt lucruri absolut
necesare pentru a deveni o persoand educatd; printr-o pozitie umanistd istoria
contribuie la educatia generala,

-dezvoltarea unei perspective si a unei perceptii istorice; istoria este o disciplina
stiintifica ce ofera Tn mod intrinsec cunostinte si aptitudini valoroase;

-dobandirea cunostintelor, a perceptiei si a aptitudinilor istorice ca un mijloc de
atingere a altor finalitati: socializarea, pregatirea pentru statutul de cetitean, o mai
buna perceptie internationala — un punct de vedere instrumentalist asupra istoriei ca
un ingredient esential Tn atingerea altor scopuri importante ale educatiei.

A existat o aprinsd disputa asupra valabilitatii acestor trei scopuri generale, iar unii
profesori afirma ca unul sau altul dintre ele este cel mai important. Pentru elevii de varste mai
mici, multi profesori vor avea tendinta sd sublinieze finalitatile mai largi, educative si sociale,
ale invatarii istoriei, considerand finalitatile stiintifice mai importante in cazul elevilor mai
mari. Raportul concluzioneaza:

“curriculum-ul de istorie adoptat In majoritatea sistemelor educationale din Europa
de Vest nu reflecta aceste trei pozitii diferite, ci Tncearca sa atinga toate aceste trei
scopuri prin intermediul aceluiasi cadru curricular.”

Intalnirile Consiliului Europei au luat in considerare contributia istoriei la educatia
sociala si civicd Tn mai multe moduri. Initiativele in domeniul educatiei sociale si civice tind
sd se suprapuna partial, avand puncte comune. Ele includ o activitate extracurriculara, adesea
interdisciplinard, care pune accentul pe participarea elevilor si pe invatarea prin experienta,
depasindu-se Invatarea stiintifica din cadrul activitatii scolare obisnuite.

1. Dezvoltarea unei dimensiuni europene in scoala

Aceasta nu este o idee noud si pentru o vreme multe organizatii si scoli s-au implicat
in transpunerea ei in practicd. Totusi, odata cu sfarsitul divizarii Europei si cu dezvoltarea
legaturilor economice, sociale si politice pe continent, idea includerii unei dimensiuni
europene in educatia tuturor copiilor a inceput sa castige teren. Consiliul Europei a sprijinit
aceasta idee, Tnsa actiunile sale au aparut ca raspuns la multiplele cereri de asistentd in
includerea unei dimensiuni europene in scoli. Consiliul a cooperat adesea cu alte institutii

BR. Stradling, Continutul curriculum-ului de istorie in scolile din Europa, 1995. Ref. CC-ED/Hist (95) 1
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europene, cu guverne la nivel national si local si cu organizatii neguvernamentale preocupate
de aceeasi problema. Consiliul Europei a elaborat cu acest prilej cateva publicatii foarte utile
si a facut publice noi initiative.

In 1989 Consiliul de Ministri a adoptat o rezolutie asupra importantei dezvoltarii unei
dimensiuni europene a educatiei, In urma cdreia Consiliul pentru Cooperare Culturala al
Consiliului Europei a lansat un proiect intitulat “A doua educatie pentru Europa”, prevazut a
se desfasura Intre 1991 si 1996. Scopurile acestui proiect erau:

- sa asigure tinerilor cunostintele, aptitudinile si atitudinile necesare pentru a face
fatd incercarilor majore ale societatii europene;

- sa pregdteasca tinerii pentru educatia superioard, pentru a fi mai mobili, pentru a
munci §i a trai Intr-o Europa democratica, multiculturala si cu o mare diversitate
lingvisticd;

- sa 1i facd pe tineri constienti de mostenirea lor culturald comund si de
responsabilitatile lor comune ca europeni.

Ce se intelege prin dimensiunea europeana in educatie? Sensul acestui termen s-a
dezvoltat rapid 1n ultimii ani. Din ce in ce mai mult aceasta inseamnd a-i ajuta pe elevi sa
dobandeasca o imagine generald, globala a Europei, prin intermediul activitétilor particulare
in care sunt angajati in acest scop. Aceasta include recunoasterea diversitatii Europei, dar si a
unor aspecte ale mostenirii culturale comune, precum si a valorilor civice intruchipate de
idealurile democratiilor pluraliste.

“Termenul “dimensiune europeana” implicd o cunoastere a obiceiurilor, a culturii, a
limbii §i a situatiei economice din alte tari europene — dar — aspectul crucial este
intelegerea  mecanismului prin care toate aceste elemente creeazd diferite
perspective in modul de a-i percepe pe ceilalti europeni si pe noi insine.” '’

In ceea ce priveste curriculum-ul, nu se pune problema credrii unor cursuri noi, atét la
istorie, cdt si la orice altd materie. Este mai degrabd vorba de analizarea programelor
existente pentru a identifica temele ce se preteaza la introducerea unei perspective europene.
Din ce 1n ce mai mult aceastd problema implica elevi din diferite parti ale Europei ce
comunicd Intre ei prin mijloace electronice, uneori intdlnindu-se si lucrand Tmpreuna prin
schimburi intre scoli. Proiectele interdisciplinare pot include si un segment de istorie.

Comunicarea dincolo de barierele lingvistice raméane o parte fundamentalda a
dimensiunii europene. Contactul direct incurajeaza invatarea altei limbi si profesorii de limbi
straine din gimnaziu joaca un rol important in toate aceste schimburi. Cei implicati In punerea
in legdtura a scolilor prin mijloace moderne de comunicare nu considerd o problema majora
gasirea unei limbi 1n care sd comunice. Au existat cateva tipuri de legaturi, cu schimburi de
experientd intre clase de scoald primard sau cu elevi prea mici pentru a cunoaste indeajuns o
limba straind. Uneori translatorii au fost gésiti printre parinti sau alte persoane apropiate de
scoald. Dar schimburile de materiale lucrate in clasa au fost facute fard a folosi prea mult o

19 J. Ritchie si F. J. Sanz, Dimensiunea europeand in schimburile regionale, Council of Europe Publishing, Ref. ISBN 92
871 2847

48



limba comund, “prin intocmirea unor fise personale, prin desene, prin modele, prin casete
video si audio pe care elevii au putut gasi noi mijloace de comunicare intr-o limba straina.”

Un numar de programe desfasurate cu succes sunt extra-curriculare, fiind de multe ori
conduse chiar de elevi intr-un cadru general. “Programul Fax!"*" este un astfel de exemplu,
fiind in esenta un ziar produs de elevi ce cuprind grupuri din mai multe tari. Programul a
debutat Tn 1989 si se intinde 1n prezent in afara Europei, avand legaturi si cu grupuri din Asia.
Din cand in cand sunt publicate articole pe teme culturale si de istorie locald. Punctul
principal al multor programe este gasirea unei activitati care sd asigure o cale spre Europa.

In ultimii ani a avut loc o dezvoltare fard precedent a activitatilor cu laturd europeani
in scoli, ca si o crestere a volumului schimburilor dintre scoli. Existd multe exemple de
festivaluri si sarbatori locale legate de infratiri ale oraselor sau ale regiunilor, ce implica
adesea intreprinzatori locali. Elevii iau parte la evenimentele sportive sau muzicale europene,
in activitati de teatru sau de dans si viziteaza tari strdine cu ocazia unor cursuri de limbi
straine, a unor studii pe teren sau a excursiilor la schi. Unele dintre aceste activitati pot
conduce la studierea istoriei unei anumite tari, sau la studiul cauzelor istorice ale unor
evenimente din Europa zilelor noastre. Toate aceste activitati pot fi de scurta durata si extra-
curriculare, dar experienta este de obicei pozitivd si importantd pentru elevi. Idei precum
sarbatorirea unei Zile a Europei 1n scoli, sau infiintarea unui club european castiga tot mai
mult teren. “Cluburile europene™' isi au originea in Portugalia si asigurd un sistem de
conectare a scolilor prin retele electronice extinse. Noile cluburi fac adesea cercetari si scriu
pentru ceilalti istoria localitdtii lor. Exista un sprijin considerabil pentru toate aceste activitati
la nivel local, regional si guvernamental, iar scolile primare sunt la fel de implicate ca si cele
secundare.

2. Legaturi si schimburi intre scoli

Legaturile si schimburile dintre scoli sunt o practicd veche in predarea limbilor
straine. De datd mai recentd este opinia cd un asemenea contact este benefic si pentru alte
materii, printre care si istoria. Intr-adevir, schimburile si legaturile sunt considerate tot mai
mult ca schimburi culturale mai largi, In care invatarea istoriei, a geografiei, a culturii si a
ecologiei in scolile corespondente sunt toate importante. Tendinta este in ultima vreme de
incurajare a legdturilor multiple intre mai multe scoli. Acestea faciliteaza lucrul in cadrul
curriculum-ului, contribuind la o educatie cu dimensiune europeana la toate materiile. Unele
scoli si tari sunt mai implicate Tn aceste proiecte decat altele. Existd semnale cd mult mai
multe scoli si mult mai multi profesori ar dori sa ia parte la un proiect transnational.

Consiliul Europei a influentat mult desfasurarea unor astfel de schimburi si in 1991 a
organizat o “Retea de legaturi si schimburi intre scoli”, ce organizeaza intalniri regulate,
intocmind rapoarte anuale asupra seminariilor. Aceasta a elaborat un ghid util pentru
organizarea legiturilor si schimburilor”, continind adrese si excelente sfaturi practice. Incd
din anii 80 Consiliul Europei a observat schimbari majore in natura legaturilor dintre scoli si
a organizat Intalniri pentru a analiza implicatiile acestor schimbari:

207, Agnes, The Fax! Programme, Council of Europe Press, 1994, Ref. ISBN 92 871 2412 4.
2, Belard, Cluburile europene, Council of Europe Press, 1993, Ref. ISBN 92 871 2125 7.

2R, Savage, Legaturi si schimburi intre scolile din Europa: un ghid practic, Council of Europe Press, 1993, Ref. ISBN 92
8712270 9.
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“Datorita interesului crescand al scolilor de a stabili contacte cu culturi diferite si de a
derula proiecte ce depasesc simplul scop de invatare a unei limbi straine, existd in prezent un
numar din ce in ce mai mare de exemple de scoli ce au pus la punct retele ce se intind in
unele cazuri pe tot globul. Crearea unor asemenea retele de scoli cu acoperire mondiala a fost
posibila datorita folosirii noilor tehnologii.”

Cu ocazia primelor intalniri s-a remarcat, de asemenea, ca:

“In majoritatea statelor membre, evolutiile in folosirea noilor tehnologii in scopuri
educationale au loc cu o ratd de progres din ce in ce mai mare la nivelurile inferioare.
Departamentele educatiei de la nivel national nu au fost intotdeauna capabile sa tina pasul cu
ceea ce se intampla in scoli.”

Tehnologia informatiei a facilitat gcolilor legdtura cu scoli din alte tari pentru o gama
intreaga de scopuri.

“Reteaua de legaturi intre scoli” incurajeaza retelele multiple, in care sunt implicate
mai multe tari, ceea ce face mai usoara includerea térilor cu limbi minoritare si a noilor state
membre care sunt interesate sa se implice. Consiliul Europei a incurajat o astfel de participare
ca un mod practic de a comunica o perspectivd pan-europeana. Legaturile prin intermediul
unei retele nu au in mod necesar aceleasi scopuri pentru toti participantii. O retea multipla de
acest tip implicd automat o activitate pluridisciplinara:

O scoald din Franta are legaturi cu cate o scoala din Marea Britanie, din
Germania, din Portugalia si din Danemarca. In toate scolile se preda engleza,
celelalte limbi predate fiind franceza si germana. In scoala franceza sunt ctiva
elevi de origine portugheza. Directorii aproba un program comun de studii cu
durata de trei ani ce include:

a. studiul efectelor poluarii asupra mediului Inconjurator pe plan local;

b. studiul marilor descoperiri geografice din secolele XV — XVI;

c. elaborarea In comun a unui ziar lunar cu ajutorul postei electronice;

d. studiul tipurilor de migrari.

Profesorii de istorie, geografie si informatica fac scurte vizite in celelalte scoli din
retea, iar profesorii de limbi strdine fac schimb de posturi. Schimburile de elevi
sunt organizate ca parte a proiectelor comune de studii.

Atingerea scopurilor educationale ale acestor proiecte este o sarcind dificila, ceea ce
are implicatii serioase in pregdtirea profesorilor si a directorilor de scoli. Tehnologia si
entuziasmul nu sunt de ajuns pentru a derula proiecte viabile. Profesorii au nevoie de o
pregatire speciald pentru conducerea unor astfel de proiecte, care sd—i familiarizeze cu
tehnologia si care sa—i facd sa inteleagd si sa aprecieze ce se intelege prin o dimensiune
europeand. Invitarea deprinderilor antreprenoriale pe care le implicd un astfel de proiect si
planificarea activitatilor istorice ca parte a unui proiect ce foloseste tehnologia informatiei nu
fac parte din pregatirea obignuitd a majoritatii profesorilor.

Legaturile dintre scoli s-au dezvoltat rapid in anii 90, dar inca sunt considerate adesea
niste initiative exceptionale. Prin “Reteaua de legaturi si schimburi intre scoli”, Consiliul
Europei considera cd dezvoltarea informaticii sub multe forme arata ca atat legaturile cat si
schimburile ar trebui sa devind o parte integrantd a activitatii scolare. Proiectele comune ar
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trebui sd fie recunoscute n cadrul curriculum-ului obisnuit §i sd contribuie la evaluari.
Conferinta Permanentd a Ministrilor Educatiei din Europa a recomandat ca toate statele
membre sa:

“recunoasca legaturile si schimburile dintre scoli ca o parte integranta a educatiei la
toate nivelurile si sd le sprijine prin toate mijloacele — politice, legislative,
administrative si financiare.”

3. Educatia interculturala

Predarea unei dimensiuni europene a capdtat un inteles ce depaseste acceptiunea
traditionald, ce se manifesta prin schimburi si parteneriat intre scoli. In unele tari educatia pe
care 0 presupune aceasta este numitd educatie interculturald. Aceasta nu e o idee noua,
Federatia Europeani pentru Invatimant Intercultural (EFIL) fiind infiintatd in 1971 in Belgia
si existand un numar de organizatii implicate pe scard larga. Au existat discutii si Tn cadrul
Consiliului Europei privind educatia interculturala in anii *70 i 80, ca urmare a activitatii cu
comunitatile migratoare. Aceastd activitate a condus la organizarea unui atelier de lucru
pentru pregitirea tuturor profesorilor in scopul acestei abordari, si la elaborarea, in 1985%, a
unui manual foarte util ce explica valorile generale ale acestor idei. Intelesul termenului si
practica educatiei interculturale ca un segment acceptat al educatiei in scoala difera pe
continent. Un seminar din 1992 concluziona:

“In unele tiri educatia interculturald era un element obligatoriu, cu un loc bine
precizat in cadrul curriculum-ului si cu reguli clare in ceea ce priveste predarea. in
altele — aproximativ 50 % - educatia interculturala era incd o notiune vaga,
depinzand foarte mult de interesele, aptitudinile si atitudinea fiecarui profesor.”

Pregétirea elevilor pentru experienta contactului cu semeni de-ai lor din medii
culturale diferite reprezinta o forma de invatare sociald. Asemenea contacte pot avea efecte
negative. Interventia educationald directa urmareste sd incurajeze o deschidere mai mare fata
de diferentele culturale, inclusiv o mai mare constientizare a propriului mediu cultural si
construirea unor relatii in conditiile unor diferente cunoscute. Aceasta inseamna a-i ajuta pe
elevi sa inteleagd 1n general diversitatea, care este trasdtura esentialda a Europei, prin
experientele personale. Ei vor observa diferentele, dar si punctele comune pe care le au cu alti
tineri europeni. Vor putea deveni astfel mai constienti de propria lor identitate si de trasaturile
culturii lor nationale prin Intdlnirea cu ceilalti. Elevii trebuie sa fie ajutati s dobandeasca
abilitatea de a negocia si de a comunica 1n situatii interculturale si sd-si analizeze propriile
opinii si atitudini fatd de Europa. La fiecare astfel de intalnire, tinerii pot Invata ca intelegerea
Europei presupune intotdeauna diversitate si comunicare interculturala.

Consiliul Europei a publicat o serie de rapoarte interesante, toate bazate pe
experientele reale ale unor ateliere interculturale® si pe metodele practice, structurate,
folosite de acestea. O descriere scurtd nu poate reda pe de-a-ntregul esenta acestor rapoarte,

B M. Rey, Pregatirea profesorilor pentru educatia interculturalia? Activitatea Consiliului pentru Cooperare Culturald:
1977-1983, editata de Consiliul Europei, 1986

*L Mohedano-Sohm, Vorbind tinerilor despre Europa, publicata de Council of Europe Press 1995. Ref: ISBN 92 871
2681 X.
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dar, de exemplu, o serie de activitati sunt menite sa arate participantilor natura diversitatii
culturale si istorice. Toti europenii abordeaza Europa prin prisma culturii proprii, care este
rezultatul activitdtii scolare in domeniul istoriei nationale. Elevilor trebuie sa li se atraga
atentia asupra urmatorului lucru:

“O modalitate de a-i face pe tineri sa inteleagd aceasta este... sa li se ceara sa descrie
felul 1n care este reflectat un eveniment istoric in tara lor. Fiecare tara are o perceptie
diferita a Europei, a istoriei sale, a granitelor sale si a personalitatilor sale ilustre. Sa-
1 luam pe Napoleon, de exemplu. in sistemul scolar francez Napoleon este prezentat
ca un “om maret”, ceea ce nu este cazul la un rus sau la un spaniol.”

Tinerii au deja anumite pareri, atadt asupra Europei, cat si asupra altor popoare, insa
acestea sunt de fapt stereotipuri, iar:

“Un aspect crucial al dimensiunii europene este analizarea acestor stereotipuri,
pentru a vedea modul in care au evoluat ele si apoi pentru a gasi cai de a-i incuraja
pe tineri sd le puna la indoiald, oferindu-le cadre de referinta diferite.”

Imaginea Europei ca intreg diferd in mod similar §i se bazeaza adesea pe stereotipuri
limitate. Pentru multi occidentali, Europa inseamnd Uniunea Europeand. Pentru altii linia
trasatd de Cortina de Fier persistd incad sub forma unei linii mentale: “francezii ne spun ca pe
hartile lor Europa se termina la Austria, restul fiind de aceeasi culoare, de obicei gri.” Exista
asemenea imagini si de partea cealaltd a liniei: ’pentru o Intreagd generatie de cehi imaginea
Europei Occidentale a fost aceea a libertatii, o imagine pe care au trebuit sd si-o schimbe,
adesea nu fara suferintd.” Experienta recunoasterii stereotipurilor si a revizuirii propriilor
perceptii false este unul din aspectele de baza ale intalnirii cu Europa.

Educatia interculturala se bazeaza mai mult pe experienta decat pe activitatea scolara
obignuitd. Aceasta este intr-un sens reversul multi-perspectivitatii mentale recomandate in
studierea istoriei.

4. Pregatirea pentru statutul de cetitean

Intre istorie si educatia politica exista o stransa legaturd. In ultimul deceniu a existat o
preocupare constanta in Europa in legatura cu educarea viitorilor cetateni. Recent, noile state
membre au cerut ajutorul Consiliului Europei pentru elaborarea unor programe de educare a
elevilor 1n legatura cu sensurile democratiei, cu drepturile si libertatile dintr-o societate
pluralisti si cu abordarea conflictelor si dezvoltarea tolerantei. In multe tari, profesorii de
istorie predau si educatia civicd. Au existat cateva conferinte ale Consiliului Europei,
seminarii ale profesorilor si publicatii in legatura cu aceasta arie educationala. In 1992 a avut
loc o conferinta a directorilor institutelor de cercetare in domeniul educatiei pe aceasta tema,
organizati in comun de UNESCO si de Consiliul Europei, ale carei lucrari au fost publicate™.
A fost facut un efort special pentru a raspunde solicitarilor noilor state membre.

Legatura dintre istorie §i educatia politica are si un aspect negativ, mai ales in tarile in
care istoria a fost folositd ca un instrument de indoctrinare ideologicd. La un seminar
desfasurat la Moscova in 1994 s-a consemnat ca :

B, Edwards, P. Munn, K. Fogelman, Educatie pentru un statut democratic de cetdtean in Europa, Sweets & Zeitlinger,
1994, Ref: ISBN 90 265 1383 6.
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“utilizarea gresita a istoriei n perioadele recente in scopuri politice face cu atat mai
importantd, dar si mai dificila, considerarea istoriei ca un instrument pentru atingerea
unui statut democratic de cetatean.”

Unul din primele seminarii cu participare est-europeand, din 1991, mergea chiar mai
departe:

“Incepand din secolul XIX, fiecare tari europeani a avut propria experienti a
folosirii istoriei nu pentru a atinge in primul rand obiective educationale, ci pentru a
servi ceea ce se dorea a reprezenta interesele legitime ale sistemului politic dominant
din fiecare epoca.”

Educatia in domeniul drepturilor omului reprezintd un aspect fundamental al
activitdtii Consiliului Europei. Conceptia moderna asupra drepturilor omului are o anumita
istorie si a fost exprimatd pentru prima datd la sfarsitul secolului XVIII in Franta si in
America. Existd drepturi universale si drepturi individuale si probabil cea mai cunoscutd
expresie a lor este Declaratia Universald a Drepturilor Omului adoptatd de Organizatia
Natiunilor Unite In 1948. Prin Conventia Europeana pentru Apararea Drepturilor Omului si a
Libertatilor Fundamentale din 1951 a fost infiintat primul proces legal si primul tribunal care
sd apere aceste drepturi, aceasta fiind una dintre realizarile de exceptie ale Consiliului
Europei. Totusi, dupa cum se afirma intr-o foarte utild lucrare publicati de Consiliu®®, pentru
ca textele si legile sa aiba o fortd reald trebuie ca ele sa fie cunoscute si macar o parte din
modul lor de operare si din valorile pe care se bazeaza trebuiesc intelese de publicul larg.

Pentru a incuraja predarea drepturilor omului, Comitetul de Ministri al Consiliului
Europei a adoptat in 1985 o recomandare care a fost rezultatul unui program de cercetare si
de consultari derulat pe o perioada de cinci ani, menit a ajuta profesorii. Sectiunea referitoare
la predarea si Invatarea drepturilor omului incepe prin a afirma ca:

“Intelegerea si exercitarea drepturilor omului reprezinti un element important in
pregatirea tuturor tinerilor pentru viata intr-o societate democratica si pluralista.
Aceasta face parte din educatia sociald si politicd si implicd o intelegere
interculturald si internationala.”

Predarea drepturilor omului este adesea inclusa in educatia civica. In tarile de limba
engleza activitatea in domeniul educatiei multiculturale si anti-rasiste pot acoperi teme
similare ca parte a educatiei personale si sociale. In alte tiri, scolile pot trata educatia
valorilor sau educatia pentru democratie. In celelalte tari educatia religioasd poate prelua
aceste teme, sau ele pot fi incluse in etica ori filozofie. Temele respective pot fi tratate in scoli
sub titulaturi diferite.

Nevoia unor asemenea cursuri a razbatut clar din solicitdrile de ajutor venite din
partea noilor state membre, unde insasi notiunea unor astfel de drepturi a fost aproape
necunoscutd. La un seminar al profesorilor desfasurat la Rostov-pe-Don (Federatia Rusd) in
1993 s-a remarcat ca poate primul lucru ce trebuie stabilit este ca:

% q. Starkey, Educatia in domeniul drepturilor omului, Cassell/ Consiliul Europei, 1991, Ref: ISBN 0 304 31943 0.
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“existenta instrumentelor si a tratatelor privind drepturile omului marcheazd o
schimbare in sistemul de valori. Ceea ce in trecut era considerat inevitabil, ca facand
parte din viatd, este acum condamnat, iar uneori se Intreprind actiuni pentru a
impiedica astfel de acte. Incalcari existd, multe fiind condamnate si cand se poate
actiona impotriva lor si se actioneazd, ceea ce nu este cazul Intotdeauna, unele rele
sunt Indreptate sau compensate. O perspectiva istorica poate, de aceea, sd ajute in
explicarea naturii schimbarii. In trecut, condamnirile erau o simpld chestiune de
opinie. Acum ele au, in principiu, forta dreptului international, prin care un act este
catalogat drept o Incdlcare a regulilor dupd care coexistd statele. Guvernele sunt
fortate sd se apere, ele sunt blamate in fata lumii, iar legitimitatea lor este subminata
in ochii cetdtenilor lor si ai altora.”

In unele tari, Franta, de exemplu, predarea drepturilor omului este puternic dezvoltata
in cadrul curriculum-ului. In rest, aceasta este sporadica sau inexistentd. Profesorii nu au fost
pregdtiti pentru predarea drepturilor omului. Mediul legislativ si istoric trebuie raportat la
mediul imediat inconjurator, la nivel local si la nivelul scolii. Elevii trebuie sa-si indrepte
atentia spre aspecte relevante pentru viata lor in cadrul scolii §i al comunitétii, cum ar fi
rasismul sau discriminarea femeilor, ca exemple privind drepturile omului. Ziarele sau
controversele din scoalda oferd cazuri concrete prin analizarea cdrora elevii pot incepe sa
inteleagd cum problemele de justitie afecteazd viata de zi cu zi. Problemele locale pot fi
raportate la dreptul international, spre exemplu pedeapsa corporald aplicata elevilor in gcolile
din Marea Britanie a fost abolitd deoarece Curtea Europeana a Drepturilor Omului a stabilit
ca acestea reprezintd o incélcare a drepturilor omului.

Predarea drepturilor omului si a responsabilititilor civice presupune o altfel de
invatare decat cea care predomind in scolile secundare. Acumularea informatiei este necesara,
insd ea rdmane fara rezultat dacd nu este insotitd de o experientd reald a implicarii in viata
comunitatii, in cadrul scolii si in afara ei. Aceasta trebuie sa includd experienta dezbaterii
atitudinilor si a opiniilor, inclusiv a valorilor proprii, precum si invdtarea modalitdtilor de
tratare a problemelor controversate. Multe cursuri vor include aspecte de istorie, cum ar fi:
invatarea originilor si a dezvoltarii legislatiei in domeniul drepturilor omului, sau investigarea
vietii personalitdtilor ale cadror actiuni ilustreaza lupta pentru castigarea drepturilor, de
exemplu Mahatma Gandhi, Andrei Sakharov sau sufragetele. Anumite teme incluse in
cursurile obisnuite de istorie au o stransa legatura cu educatia civica: de exemplu lupta pentru
obtinerea anumitor drepturi, precum abolirea sclaviei sau legalizarea sindicatelor. Teme din
istoria recentd sau studiul Atenei in secolul VI 1.Chr. pot constitui baza discutarii Intregului
concept de cetdtenie si a sensurilor acestuia 1n diferite arii si epoci.

Exista probe considerabile, totusi, pentru a se ajunge la concluzia ca educatia pentru
statutul de cetatean nu da rezultate in scoli. Mare parte din aceste probe apar in rapoartele
Consiliului Europei. Un seminar al profesorilor din 1993 a analizat situatia acestui tip de
educatie Intr-un numar de tari si a tras concluzia ca:

“Resursele alocate educatiei pentru statutul de cetatean in Europa sunt sporadice,
fragmentate si foarte variate, tarile adoptand abordari complet diferite ale materiei.
Aproape in fiecare tard existd o discrepantd iIntre retorica politicii oficiale, care
considerd in mod constant educatia pentru statutul de cetdtean drept un scop esential
al educatiei, si realitatea din scoli, unde este in general tratatd prost in privinta
timpului alocat prin curriculum, a resurselor si a materialelor de pregatire
disponibile.”
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O intrebare este daca aceasta materie ar trebui predata separat sau ar trebui incadrata
in activitatea scolard obisnuitd. Ca subiect de sine statator, ea nu este prea mult apreciatd de
elevi, mai ales de cei din clasele mai mari, preocupati de materiile la care sustin examene.
Profesorii nu o considera o prioritate si in majoritatea tarilor ei nici nu au fost pregatiti pentru
o0 asemenea sarcina. In tirile in care ei sunt mai bine pregatiti, cum este Danemarca, educatia
sociala si politica are un statut mai bun. In toata Europa, din diferite motive, elevii sunt mult
mai putin atrasi de politica traditionald si mult mai mult implicati, spre exemplu, in
problemele de protectia mediului.

Situatia s-ar putea schimba, dupd cum declara recent dl. Maitland Stobart, director
adjunct al Directoratului pentru Educatie, Cultura si Sport al Consiliului Europei (in prezent
pensionar):

“existd un mare interes In predarea valorilor democratice in toatd Europa in prezent.
Majoritatea tarilor din Europa Centrald si de Est pregatesc noi programe pentru
predarea unor cunostinte despre un statut democratic de cetatean pentru a inlocui
cursurile de educatie civice puternic ideologizate care astdzi nu mai sunt de
actualitate. In acelasi timp in Europa de Vest se prefigureazi o puternici dezbatere
in legdturd cu rolul educatiei in depdsirea apatiei politice si in combaterea unor
amenintari la adresa valorilor democratice, cum ar fi intoleranta, xenofobia,
rasismul, violenta si terorismul.”*’

In esentd, educatia civici pune in discutie problemele delicate ale valorilor din cadrul
societatii, asupra cdrora e posibil sd nu existe un consens. Majoritatea expertilor considera ca
educatia pentru statutul de cetatean ar trebui sa ocupe un loc bine stabilit in cadrul
curriculum-ului. Ei sugereaza insa si cd unele dintre problemele legate de valori ar trebui
tratate de mai multe materii din cadrul curriculum-ului, istoria fiind intotdeauna mentionata
ca una dintre materiile implicate:

“trebuie sd cautam ca stiintele sociale, istoria, geografia, educatia morala si
religioasa sd joace fiecare un rol in combaterea prejudecitilor rasiale.

Consiliul Europei a inceput de curand derularea unui proiect privind “Predarea istoriei
Europei In secolul XX”. Predarea istoriei moderne este consideratd esentiald pentru
intelegerea lumii moderne, dar si “pentru ca tinerii sa fie mai bine pregatiti pentru a promova
democratia”, dupa cum a argumentat Consiliul Adunarii Parlamentare.

Consiliul a elaborat un volum interesant privind “Predarea istoriei si promovarea
valorilor democratice si a tolerantei™®®. in esentd, autorul apreciazi ci folosirea unor noi
metode Tn predarea istoriei aratd cd aceastd materie poate contribui pozitiv in planul educatiei
civice. Contindnd multe exemple practice acest volum aratd ca dobandirea de catre elevi a
aptitudinilor de a folosi si de a interpreta orice fel de probe istorice, de a evalua mai multe
puncte de vedere, de a discuta implicatii si de a trage concluzii, toate acestea au o valoare
stiintifica, dar sunt In egald masurd importante ca aptitudini civice. Putini elevi vor deveni

7TH. Starkey, Cuvint inainte la Educatia in Domeniul Drepturilor Omului, Cassell/ Consiliul Europei 1991. Ref: ISBN 0
304 31943 0.

el Gallagher, Predarea istoriei §si promovarea valorilor democratice si a tolerantei. Ref: CC-ED/Hist (96) 1.

55



istorici, insa autorul considera ca aptitudinea de a gandi din perspectiva istorica reprezinta o
aptitudine democratica valoroasa:

“Metodologia istoriei incurajeaza o abordare din mai multe perspective a oricarei
teme, protejand ceea ce este inclus de obicei in notiunea de principii morale: ca orice judecatd
trebuie sa se bazeze pe probe; ca exista intotdeauna mai multe puncte de vedere ce trebuie
luate in considerare si cd opiniile trebuiesc argumentate prin apelarea la argumente rationale
si prin iIntelegere fatd de alte perspective. Premisa fundamentald a subiectului este ca
informatia nu trebuie consideratd ca atare, ci examinatd critic pentru a analiza scopul si
mesajul sau.”

Mai mult, obiectul de studiu al istoriei este adesea relevant pentru educatia civica,
atata vreme cat istoria:

“ofera multe posibilitati de a aborda probleme delicate sau controversate, de a vedea
cum agresivitatea, nationalismul si lipsa de sensibilitate pun stdpanire si se
raspandesc peste tot, mai ales in situatii ce par sa sfideze realitatea, precum
Holocaustul.”

Hotararea de a preda istoria ca un aspect pozitiv al educatiei civice este mai
pronuntata la profesorii din tarile unde istoria a fost cel mai mult afectata de ideologie. Baza
trebuie sa fie istoria reald, nu viziunile false, idealizate sau mitizate ale trecutului. Subiectele
dificile sau controversate trebuiesc tratate, pentru cd acestea nu sunt niciodatd uitate. Sensul
democratiei trebuie reinvatat, si atat continutul, cat si metodele istoriei pot ajuta in acest scop.
Dupa cum spunea un profesor din Republica Ceha:

“Scolile nu reprezintd singura influenta asupra tinerilor si nu trebuie sa subestimam
importanta familiei, a comunitatii, a grupurilor informale si a mass mediei. Pe de alta
parte, scolile sunt agentul oficial al socializarii. In aceasta calitate, ele au de jucat un
rol special in a-i face pe tineri sd devind cetiteni mai informati, mai activi, mai
responsabili; scoala obligatorie ar putea fi singurul loc in care acestia sunt incurajati
si ajutati sd trateze informatia intr-un mod riguros si critic, sd inteleaga
complexitatea problemelor politice, economice si sociale, sa aprecieze diversitatea si
sd puna la indoiala si sa respinga stereotipurile.”

Consiliul Europei a ramas fidel unei perspective ce considera predarea istoriei un
aspect important al unei educatii civice mai largi, asa cum era descrisd aceasta in
recomandarea Comitetului de Ministri din 1983:

“Programele noastre educationale trebuie sa-i incurajeze pe toti tinerii europeni sa se
considere nu numai cetateni ai propriei lor regiuni sau tari, ci si cetateni ai Europei si
ai lumii. Toti tinerii Europei ar trebui ajutati sa dobandeasca dorinta si abilitatea de a
pastra si de a promova democratia, drepturile omului si libertatile fundamentale.”
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Capitolul 8: in clase

Conceptia dezvoltatda de Consiliul Europei cu privire la rolul istoriei in scoala se
bucura de o influentd considerabila, dar a aplica aceste idei 1n activitatea pedagogica de zi cu
zi de la clasa reprezinta un proces complicat ce se desfagsoara mult mai lent decat ar spera cei
care 1l aplica. Dezbaterile In cadrul seminariilor §i simpozioanelor influenteaza atitudinile,
ideile si abordarile atat ale profesorilor, cat si ale factorilor de decizie in materie educationala.
Dar, schimbarile pe scard largd implica consultdri la nivel national, regional si local si pot
insemna si modificari in domeniul legislatiei. Eventualele modificari trebuie sa fie aplicate in
mod direct de catre profesori in scoald. Ei pot demara aceasta activitate daca dispun de
resurse. Consiliul Europei este perfect constient de aceasta, caci primeste numeroase solicitari
de noi materiale didactice prin care noile idei sa fie transpuse in practica in clasa.

Istoria invatata 1n scoala constituie o formd aparte de istorie. Ea difera atit de istoria
prezentatd la nivel academic, cat si de istoria populara. Asupra istoriei predate in scoald se
manifestd numeroase presiuni din partea guvernelor, datoritd asteptarilor parintilor si ale
opinie publice; mai presus de toate datoritd faptului ca elevii din scoli au varste mici §i nu au
ales sa studieze acest obiect, ci li s-a impus sa o faca. Se impune cu necesitate sa se simplifice
si sd se adapteze varstei materialele didactice in domeniul istoriei dacd se doreste ca ele sa fie
interesante si intelese de elevi.

Consiliul Europei a sustinut intotdeauna necesitatea folosirilor metodelor active de
invatare, ori de céte ori este posibil, ceea ce inseamna ca elevii sd foloseascd nu doar
izvoarele scrise, ci §i materialele video si dovezile arheologice. Pentru a pune in aplicare o
idee buna, intr-o clasa cu 30 elevi, se impune mai mult decat o simpld prezentare: trebuie ca
ideile sa fie dezvoltate in cadrul unor exercitii prezente in manuale sau prin intermediul altor
mijloace de invatamant cu care lucreazd elevii care incep sa asimileze informatie §i sd-si
formeze propriile pareri. Nu poti afla niciodatd cat de multa valoare au aceste viziuni noi cu
privire la predarea istoriei pand nu sunt aplicate in clasa. Raspunsul profesorilor si al elevilor
va modifica, la randul sau, ideile si acesta nu poate fi anticipat in Intregime.

In cadrul unei clase, procesul predarii si al invatarii se afla intr-o strinsi legaturd si
depind amandouad, intr-o anumitd masurd, de mijloacele de Invatdmant. Profesorii au nevoie
sa asimileze noile perspective si idei inainte de a le aplica in clasd. Acesta poate reprezenta
un proces in desfasurare si uneori, noile mijloace de Invatdmant pot ajuta pe profesori sa
imbratiseze noile idei.

1. Elevii

Elevii din primele clase, atunci cand istoria constituie un obiect obligatoriu de studiu,
sunt Inca la o varsta frageda, de obicei intre 11 si 16 ani, dar 1n unele tari, istoria sau o mica
parte a ei devine optionald inca de la varsta de 14 ani. Elevii sunt foarte diferiti in ceea ce
priveste abilitatile si interesele, nu doar in cadrul unei clase, ci de la scoald la scoald sau in
cadrul unei zone, al unui oras sau a unei tari. Unii, Intr-un numar mare, nu sunt de acord ca
vechile instrumente de predare ale istoriei, bazate in principal pe carti, sunt atractive.
Intelegerea acestor procese la nivelul academic si al adultilor trebuie mult simplificata si
transformatd pentru a interesa si chiar a angaja tdnara generatie. Prapastia intre istoria din
scoald si cea de la nivel academic a devenit mult mai evidentd in acele tari in care imediat
dupa 1989 noile manuale de istorie au fost scrise de profesorii din invatimantul superior. in
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cadrul seminarului de la Graz s-au facut auzite multe critici venite din partea profesorilor cu
privire la aceste metode:

“este bine ca avem un manual despre istoria nationala, dar este trist cd acesta este asa
de arid si de Incarcat cu informatii. Acesta nu va ajuta cu nimic la predarea istoriei.”

Profesorii si autorii de manuale au actionat ca mediatori intre istoria scrisa la nivel
academic si cea destinatd elevilor. Cei mai buni autori de manuale din toate tarile sunt, mai
ales, profesorii decat expertii de la nivel academic, deoarece este absolut necesar sa intelegi
ceva din domeniul pedagogiei si psihologiei, ca si din dinamica claselor de elevi. La un alt
seminar, profesorii au explicat cum au incercat sd foloseascd in clase materialul excelent
privind istoria locala, furnizat de catre istorici, dar s-au lovit de “problemele traducerii si
publicarii izvoarelor istorice, multe dintre acestea fiind prea dificile pentru elevi”. In final, au
alcatuit o lucrare, cu o accentuatda componenta narativa si plina de glume in care au inclus si
cele mai interesante pasaje din sursele istorice folosite.

In cateva tari metoda de a-i face pe elevi si foloseasci o varietate de surse istorice,
atat vizuale cat si scrise, a devenit o componentad obignuitd a manualelor de istorie. Astfel de
lucrari au devenit mai degrabd instrumente de lucru, cu numeroase exercitii pentru elevi,
decat niste simple lecturi. In activitatea zilnicd la clasd aceastd metoda poate si prezinte si
probleme — de exemplu, exercitiile care incep ca niste inovatii pot deveni niste activitati
mecanice. Metoda de a folosi izvoarele istorice trebuie completatd cu cea privind utilizarea
detaliilor narative si acestea sa fie adaptate elevilor de o anumita varsta si de un anumit nivel
de dezvoltare intelectuala. Exista dovezi ca o varietate de metode de predare a istoriei care sa
corespunda mentalitdtii elevilor permit ca obiectivul principal al istoriei de a provoca mintea
elevilor, sa fie atins. Niciodata pana acum nu au fost folosite in scoli pe scard largd metode
care sd includa jocul de situatii §i care sd se bucure de o asa mare popularitate. Unele tipuri
de jocuri de situatie pot implica si vizitele la muzee sau pot lua forma reconstituirii unui
eveniment istoric cu sprijinul unei clase. in luna februarie 1997 la Cambridge, in Marea
Britanie, Consiliul Europei a organizat un joc de situatii in care elevii mai mari din diferite
tari au fost implicati intr-o simulare a Tratatului de la Versailles si a Conferintei de Pace de la
Paris (din 1919-1920-n.tr.), cu participanti care reprezentau o altd tard decat a lor.

In teorie, astizi ar exista o mai mare varietate de mijloace de invitimant pentru
predarea istoriei decat oricand: material audio-vizual, informatii din bazele de date, obiectele
descoperite in cercetirile arheologice si istoria orald. In practica, ele nu sunt peste tot
disponibile. In unele tiri bogate accesul la 0 masina de foto-copiat poate transforma actul de
predare. Chiar si in tarile bogate, a gasi materialul video potrivit pentru intreaga clasa se
poate dovedi o Incercare foarte grea. Mijloacele de invatimant sunt mult mai numeroase
pentru istoria locala si nationala.

Tehnologia modernd modifica sursele invatdrii istoriei n scoald si elevii inteleg
aceasta mai bine si mai repede decat profesorii lor. Acolo unde existd programe bune de
televiziune, casetele video sau CD-Rom-urile sunt, in general, foarte populare pentru elevii
obisnuiti cu o cultura vizuala. Sursele electronice ale Invatdrii pot fi accesate de catre elevii
ingisi sau pot fi utilizate Tn mici grupuri de lucru. Mass-media, in special televiziunea,
reprezintd o importanta sursa de informatii si elevii trebuie sa Invete sa le interpreteze in mod
critic. De aceea, profesorii solicitd sa aiba o pregatire in ceea ce priveste educatia in domeniul
mijloacelor mass-media.
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Cunostintele si informatiile pot ajunge foarte repede prin intermediul mijloacelor
moderne la un public larg, cum este cel de varsta scolara. O casetd video bine realizata poate
transmite informatii prin intermediul ilustratiilor si al comentariilor la fel de bine ca si
majoritatea manualelor. Aceasta demonstreaza, o data in plus, de ce este nevoie de o varietate
de mijloace de invatamant in clase. Caseta video poate oferi stimulul initial si interesul, iar
lucrarile de istorie sunt necesare pentru recapitulare si concluzii. Schimburile si legaturile
intre scoli pot stimula pe elevi sd se acomodeze cu tehnologia informatiei pentru a comunica
in mod liber cu clasele partenere. Exista dovezi ca astfel de legaturi sunt foarte populare in
randul elevilor, care sunt nerabdatori sd-si cunoasca colegii de pretutindeni. Interesul pentru
invitarea unei limbi moderne poate fi sustinut si el prin intermediul unor astfel de contacte. In
ambele cazuri se manifesta abilitati folositoare elevilor, In timp ce componenta istoricd si
culturald a unor astfel de schimbari poate incuraja multi-perspectivitatea si modifica unele
abordari ale istoriei.

Tineretul si istoria reprezintd un important proiect european la care au luat parte
reprezentanti din Norvegia, Germania §i Ungaria. El 151 propune sa evalueze modul in care
elevii gandesc despre istorie si cum se leagd aceasta de atitudinile lor in plan social si politic
si de identitatea nationald. In 1994/1995 un chestionar a fost completat de o mie de elevi cu
varsta intre 15 §i 16 ani din 32 tari cuprinzand toata Europa. Rezultatele sunt evaluate in
prezent si vor oferi un material interesant.

2. Materialele didactice

Putine clase sau scoli dispun de materiale didactice de calitate, ceea ce inseamna ca
elevilor le este mai greu sa cunoasca materialele care fac ca istoria sa devina inteligibila
pentru ei.

“Doar Intr-un numdr mic de state din Europa scoliile au biblioteci bine dotate si
centre de informare inzestrate”.

Mai rau este faptul ca prea multe lucrari de istorie utilizate in scoli sunt invechite si nu
reflectd in mod corect noile teorii ale stiintei istorice moderne. Manualele scolare de istorie
nu trebuie sa reflecte toate noile orientari din domeniul academic, dar este necesar ca ele sa se
adreseze elevilor care vad lumea prin ochii omului de la sfarsitul secolului XX. Lucrarile care
au un caracter narativ pot fi foarte folositoare in predarea istoriei in scoala.

Rapoartele elaborate pentru reuniunile §i seminariile Consiliului Europei abunda in
cereri de mijloace de Tnvatamant care le-ar permite profesorilor sa-si puna in aplicare ideile in
clasa. In mod deosebit exista o lipsd de materiale privind istoria europeana si universala.

“Materialele capabile sd serveasca drept mijloace fundamentale de invatdmant pentru
a oferi elevilor o viziune europeana pot fi alcatuite, desigur, din tot felul de izvoare istorice.
Dar putini profesori au timp sa le caute si putin material de acest fel a fost realizat si
publicat.”

Consiliul Europei a pregdtit Materiale Pedagogice privind Dimensiunea Europeana pe
marginea a 14 probleme, dintre care unele cu caracter istoric, ca de exemplu: “Revolutiile
Industriale”, “Descoperire sau Intalnire: Europa si evolutia imperiilor sale coloniale”. Acestea
au fost testate 1n scoli din diferite tari si sunt destinate sd se adauge materialelor existente si
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sa imbogateasca mai degraba decat sd schimbe curriculum-ul de istorie existent. Se spera ca
ele pot fi utilizate in numeroase tari, deoarece curriculum-ul de istorie, desi este foarte diferit,
cuprinde teme comune privind istoria europeand. Consiliul Europei a popularizat si alte
materiale didactice, precum Itinerariile Culturale prin intermediul expozitiilor de arta ale
Consiliului Europei si activitatea din muzee. Acestea pot deveni din ce in ce mai cunoscute
in Europa, mai ales datorita mijloacelor moderne de comunicare Tn masa.

Evolutiile rapide in domeniul tehnologiei informatiei si al comunicatiilor au
capacitatea de a determina multe din transformarile din domeniul educatiei, cum de altfel se
si intampla in unele tari din Europa. Elevii pot avea acces direct la orice fel de informatii care
acum 10 ani nu erau disponibile. Totusi, chiar si in tarile bogate, scolile sunt pe buna dreptate
lipsite de fonduri si de materiale didactice adecvate. Discutia privind utilizarile tehnologiei
moderne In clasa poate parea ceva de domeniul fantasticului pentru profesorii de istorie din
unele state ale Europei si acest lucru a fost remarcat la unele seminarii ale Consiliului
Europei.

3. Profesorii

Pregétirea metodica a profesorilor este diferitad, in Europa, de la tara la tard si deseori
este realizatd in scurt timp. De fapt, nimeni nu a analizat sistematic modul in care profesorii
de istorie sunt pregatiti. Pentru cei care sunt implicati in mod direct in formarea continua,
sansele oferite nu sunt nici bine fructificate, nici obligatorii. In viitor, pregitirea metodica,
poate sprijini in mod efectiv pe profesori. Noile state membre ale Consiliului Europei isi
regandesc In prezent sistemul de predare a istoriei si afla cd isi pot modifica relativ cu
usurintd curriculum-ul de istorie; mult mai dificil si costisitor este Tnsa sd se alcdtuiasca
manuale satisfacatoare; dar, cel mai dificil este ca profesorii sa fie formati din nou, in plan
metodic si profesoral si sa fie sprijiniti sa se adapteze si s fie increzatori In noua conjunctura.

Unele idei se raspandesc foarte repede, pornindu-se chiar de la nivelul scolii, ca de
exemplu numarul crescut de schimburi si legdturi intre scoli. Dar, este evident cd o viziune
optima asupra pregatirii metodice nu va deveni un fenomen general daca ea se va realiza prin
entuziasmul §i energia cdtorva profesori exceptionali. Este necesara o abordare mult mai
sistematicd $i mai organizata a pregatirii initiale a profesorilor si a pregétirii de specialitate
ulterioare, atit din partea inspectorilor, cat si din partea autoritatilor locale si centrale.

Problemele pregatirii profesorilor de istorie au fost deseori ridicate in cadrul
seminariilor Consiliului Europei. Consiliul planuieste sd acorde o atentie mai mare acestei
probleme si a sprijinit publicarea a doua lucrari folositoare®. Unii profesori metodisti au fost
implicati in activitatea Consiliului Europei, reprezentand un grup important ce urmeaza sa
promoveze viitoarele schimbari in domeniul pregatirii metodice. In noile state membre
pregatirea profesorilor de istorie este o problema importanta. Existd unele state membre ale
Consiliului unde s-a produs deja restructurarea sistemului de predare a istoriei §i acum pot
oferi din experienta lor. Acum 20 de ani un grup de profesori metodisti din Spania a
descoperit cad profesorii de istorie din scolile obisnuite aveau nevoie de centre locale pentru
informare pedagogica. Grupurile de profesori ce analizacaza noile metode si modalitati de
abordare ale predarii istorice se pot sprijini reciproc. Mici ajutoare financiare pentru
desfasurarea cursurilor §i seminariilor ar putea ajuta, de asemenea, procesul de invatamant.

¥ Audrey Osler si Hugh Starkey, Pregitirea profesorilor si drepturile omului, Ref: ISBN 1-85346-406-6.
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Cu siguranta pregatirea metodicd de specialitate reprezintd o responsabilitate
nationald. Programul Consiliul Europei de pregatire metodica a profesorilor a reprezentat un
cadru favorabil pentru profesori de a prezenta noi modalitati si perspective de abordare a
problemelor din cadrul predarii istoriei. S-au elaborat numeroase proiecte privind utilitatea
unor astfel de schimburi de pareri. Nu doar profesorii, dar si multi alti experti care s-au reunit
in cadrul acestor cursuri au apreciat cat de utild poatd fi o abordare din perspectiva
internationald. Aceasta poate clarifica unele idei privind punctele forte, slabiciunile si
aspectele particulare ale sistemului de invatimant national si poate stimula noi posibilititi. In
ultimii ani, Consiliul Europei a depus multe eforturi pentru ca numeroase publicatii de
specialitate sa fie la dispozitia profesorilor si a Infiintat centre de documentare in multe
capitale din noile state membre.

Euroclio (Conferinta Europeana a Asociatiilor Profesorilor de Istorie) a fost fondata in
anul 1993 cu sprijinul Consiliului Europei. Organizatia cuprinde un birou international de
conducere si publica un buletin care difuzeaza informatii privind profesorii de istorie din
intreaga Europa. In fiecare an conferinta anuald se concentreazi asupra predarii unui aspect
particular al istoriei, ca de exemplu “Filip al II-lea si epoca sa” sau “Conferinta de la Potsdam
din 1945 si consecintele sale”. Numeroase grupuri de profesori de istorie s-au implicat in
activitatea Euroclio si au prezentat rapoarte cu privire la unele teme generale, precum:
“Incurajarea valorilor democratice prin predarea istoriei”.

Astfel de activitati cu caracter international se adreseaza totusi unui numar mic de
profesori, desi unele concluzii ce s-au desprins s-au raspandit rapid in randul profesorilor.
Oricum, existd unele reuniuni noi ce releva pregatirea metodica de calitate a profesorilor.

1. Toti profesorii de istorie au nevoie de o pregitire speciald pentru a folosi
tehnologia informatiei. Existd uneori presupunerea cd aceastd pregdtire nu este
importanta pentru profesorii de istorie, fapt care nu mai este adevarat. Noua mass-
media constituie o importanta sursa de informatie din care elevii Tnvata istoria si
poate deveni la fel de importantd ca si manualele. Ele reprezintd un instrument
fundamental pentru intensificarea schimburilor si legaturilor intre scoli.

2. Profesorii au nevoie de pregatire In unele domenii ale educatiei pentru utilizarea
mass-media, pentru a invata sd foloseascd evaluarea traditionald in predarea
istoriei si folosirea izvoarelor istorice.

3. Se impune ca profesorii de istorie sd se implice activ in realizarea manualelor de
istorie si o astfel de activitate poate reprezenta o formd de viitoare pregatire
metodicd. Analiza criticd a manualelor reprezintd o parte mai putin importanta a
pregatirii de baza a profesorilor si aga ar trebui sa ramana.

4. Intensificarea schimburilor si legaturilor intre scoli, In cadrul carora profesorii de
istorie joaca un rol important impune o pregatire metodica solida a profesorilor.

5. Pregatirea initiald a profesorilor ar trebui sa tina seama si de natura si pericolele pe
care le implicd predarea istoriei nationale. In cadrul metodologiei privind
aplicarea curriculum-ului de istorie, profesorii pot afla modele privind predarea
istoriei si folosirea Tn mod creator a tuturor posibilitdtilor oferite de catre ora de
curs. Acolo unde este necesar, profesorii recent calificati trebuie sa se
familiarizeze cu modelele existente de a plasa unele aspecte ale istoriei nationale
intr-o alta perspectiva.

6. Predarea istoriei Europei sau contributia istoriei la faurirea unei dimensiuni
europene chiar 1n cadrul scolii, impun ca profesorii sd aibd o pregatire de
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7.

8.

specialitate i metodica privind aceste perioade ale istoriei. Altfel, le va lipsi, sau
vor avea o viziune foarte limitatd sau distorsionatd a ceea ce Inseamna o
perspectiva europeana.

O cunoastere a diversitatii sistemelor educationale din Europa si a diferitelor
modalitti de a preda istoria, este foarte importanta pentru profesorii implicati mai
tarziu in schimburile scolare. Ea se poate de asemenea justifica si ca o modalitate
de a obtine o noud perspectivd asupra propriului sistem. Aceasta este facilitata
prin scurte schimburi educationale sau seminarii internationale, precum cele
desfasurate sub egida Consiliului Europei.

Multi-perspectivitatea si educatia interculturald este mult mai dezvoltata in unele
tari decat in altele. Ambele probleme au fost abordate in scurte sesiuni de
comunicari sau ateliere de lucru, dar concluziile lor nu au fost diseminate si au
fost relativ necunoscute in multe tari ale Europei. Ele sunt folositoare pentru a
stabili un echilibru corect intre viziunea locald, nationald, europeana si
internationala.

Daca profesorilor de istorie le revine o responsabilitate mult mai larga in privinta
educatiei sociale §i civice, atunci este necesard o pregatire deosebitd pentru munca
efectiva la clasa. Pregatirea profesorilor pentru predarea drepturilor omului, pentru
o intelegere a conceptelor de cetitenie sau a problemelor controversate ale istoriei
in scoald nu este uniforma. Farda o pregatire prealabild si un sprijin efectiv,
profesorii vor evita sa abordeze astfel de probleme 1n clasa.
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Epilog: intrebiri ce persisti

Intreaga istorie este infitisati in cadrul unei viziuni ce lasi loc interpretirilor.
Viziunea asupra istoriei predate in scoald pe care a afirmat-o Consiliul Europei de-a lungul
anilor, cuprinde o anumita interpretare. Ea acceptd existenta unor modalititi diverse de a
preda istoria in scolile din Europa:

“Educatia, mai mult ca oricare domeniu al cooperdrii europene cunoaste o
diversificare [si] este un domeniu in care identitatea nationala si suveranitatea de stat
sunt exprimate cu deosebita putere”, iar “aceasta diversitate constituie deja un
patrimoniu $i 0 mostenire comune”.

Acceptarea acestei diversitati este un aspect de seama al cunoasterii Europei, dar
reprezintd, de asemenea, un aspect fundamental al natiunilor moderne care a modificat
diferitele modalitati de abordare ale istoriei nationale.

“Acum 100 de ani exista o incredere puternica in stabilitatea politicd §i coeziunea
sociala afirmate prin intermediul uniformitatii, de exemplu: o limba nationala, o cultura
nationald, o religie nationald, un singur sistem de valori. O sutd de ani mai tarziu, situatia s-a
schimbat aproape complet. Astazi, diversitatea reprezinta o conditie normala. Sfarsitul acestui
secol (secolul XX- n.tr.) este marcat de mari migratii de populatie, aliante supranationale si,
in unele state, de o renastere a unor puternice conflicte si rdzboaie interetnice. La sfarsitul
acestui secol este de neconceput ca stabilitatea politica si coeziunea sociala sa fie afectate, in
afara de cazul cand atingerea acestora se face prin intermediul diversitatii, intelegerii mutuale
si tolerantei”.

Acceptarea diversitdtii i Incurajarea viziunii interdisciplinare constituie esenta
activitatii Consiliului Europei privind predarea istoriei, alaturi de:

1. Accentuarea invatarii active de catre elevi pe baza unei varietdti de izvoare
istorice si cultivarea deprinderilor lor critice.

2. Abordarea continutului curriculum-ului de istorie in functie de:

- credinta ca “istoria nationald nu este sinonima cu istoria nationalistd” si ca
istoria “nu ar trebui sd incurajeze atitudini Inguste, sovine, intolerante ori sa
conduca la sentimente de superioritate etnicd, nationala sau rasiala”;

- conceptia ca istoria §i dimensiunea sa europeana ar trebui sd constituie o parte
fundamentald a educatiei in scoald. Consiliul Europei a fost “categoric de
parere ca nu poate fi vorba despre a impune o versiune unanim acceptata a
istoriei Europei”, desi exista unele subiecte comune studiate in unele state din
Europa;

- 51, In final, credinta cad “oricand este posibil, viziunea nationala si europeana
trebuie sd fie largite catre o viziune universald” si cd “istoria nationald nu
trebuie separatd de contextul sau european si universal”.

3. Consiliul Europei a recunoscut din ce in ce mai mult “contributia pe care o pot

aduce activitatile din afara scolii la actul formal al predarii-invatarii”, cu precadere
prin intermediul schimbului si legaturilor dintre scoli.
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4. S-a recomandat, intotdeauna, ca elevii sa studieze istoria modernda si
contemporana si aceasta conceptie a fost intarita de catre Adunarea Parlamentara a
Consiliului Europei care a solicitat adoptarea “unor tehnici adecvate de predare a
istoriei moderne astfel Incat elevii sd fie gata sa practice democratia”. S-a incercat
sd se analizeze diferite modalitdti de a se prezenta in clasd evenimente
controversate si dureroase din istoria recenta.

5. Consiliul Europei a sprijinit cercetarea in plan international asupra manualelor de
istorie si numeroase seminarii de pregétire metodica a profesorilor.

Mai presus de orice, conceptul privind predarea si Invatarea istoriei in scoald are un
scop civic foarte clar. Acesta transpare din titlurile si concluziile numeroaselor reuniuni la
care au participat numerosi experti, inclusiv istorici. De exemplu, un recent simpozion la
Sofia privind_Istoria, Valorile Democratice si Toleranta in Europa a propus anumite criterii
privind curriculum-ul, manualele si practica profesorilor. Astfel:

- Respecta ele adevarul istoric?

- Sprijina ele institutiile democratice?

- Promoveaza ele drepturile omului, toleranta, intelegerea si abordarea
interdisciplinara?

- Dezvoltd ele gandirea criticd si capacitatea de a recunoaste prejudecdti si
stereotipuri?

- Incurajeazi ele atitudini precum: viziunea largd, acceptarea diversititii,
empatia si curajul civic?

Istoria este predata de obicei 1n scoli in scopul cultivarii valorilor civice cat si pentru
interesul sau intrinsec si valoarea sa ca metoda a cunoasterii.

“In general, putine curriculum-uri de istorie subliniazd numai scopurile educationale
ale istoriei. Chiar si acei autori de curriculum care isi incep lucrarea cu importanta
predarii metodelor istorice par sd nu doreasca sd lase de inteles ca aceasta ar fi, de
asemenea, unicul criteriu pentru alegerea continuturilor".

“In numeroase tari existd o contradictie intre scopurile sociale si politice si cele pur
educationale”.

Consiliul Europei a dat un raspuns anume la intrebarea fundamentald: de ce istoria
face parte din curriculum-ul de baza? Activitatea Consiliului privind istoria a inceput odata
cu analiza manualelor. De atunci, Consiliul Europei a sustinut o abordare mai flexibila si mai
potrivitd decit cea traditional nationald care a reiesit de pe urma analizei manualelor. in
prezent, se are in vedere o gama mai larga de deprinderi ce fac parte din educatia civica.

Marea problema este dacd propunerile Consiliului Europei sunt cele mai potrivite si
adecvate pentru elevii ce trec in secolul XXI. La un seminar la care au participat in 1994
noile state membre s-a remarcat ca:

“Deja, in toate clasele se afirmd o noua generatie de elevi, cu mintea limpede si
neafectatd de trdirile profesorilor si ale celor varstnici...Elevii privesc spre viitor. Ei
privesc la televizor si pot invata mai mult din sistemul mass-media si din alte surse
decat de la scoald. Elevii mai mari pun, desigur, intrebari cu privire la trecut si la
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prezent. Sd regandesti curriculum-ul de istorie Inseamna sd reflectezi asupra
viitorului i asupra trecutului. Precum a subliniat un delegat cu experienta, istoria are
nevoie 1n scoald sa fie relevantd si plind de Inteles pentru elevi si nu pentru bunicii
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lor”.
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ANEXAT'!

Din punct de vedere al Secretariatului Consiliului Europei pot fi prezentate
urmatoarele concluzii:

2.4.1. METODE DE ANALIZA A MANUALELOR

Pare iluzoriu sa incerci sa analizezi toate manualele sub toate aspectele. Este necesara
o abordare pragmaticd pentru a afla dacd un manual este folositor intr-o situatie datd si in
mainile unui profesor sau elev anume. Este foarte importanta desigur, in acest cadru, analiza
manualelor. Astfel, institutul din Braunschweig a intreprins o munca de pionierat. Cooperarea
internationald in domeniul cercetarii manualelor trebuie sa se intensifice; circulatia
informatiei cu privire la cercetdrile in curs si la publicatii trebuie imbunatatita.

2.4.2. MUNCA DE ECHIPA LA ALCATUIREA MANUALULUI

Calitatea manualului depinde de munca de echipd, cea din urma constituitd din
autor(i), publicist, editor, specialisti in domeniu, lingvisti, designeri, etc. Publicistul apreciaza
daca exista o piata pentru un anume tip de manual si daca ar putea fi aprobat (in tarile unde
este necesard o astfel de aprobare). Editorul alege autorii potriviti; Impreuna, ei analizeaza
curriculum-ul si selecteaza continutul avand in vedere actualul nivel al cercetarii si evaluand
modalitatea cea mai buna 1n care se poate prezenta manualul si structura sa astfel incat elevii
sd 1l inteleagd. Lingvistii pot controla dacd textul este potrivit pentru grupul de varsta
prevazut. Designerii §i expertii media pot sprijini activitatea cu ilustratii i o adecvata punere
in pagina.

2.4.3. SELECTAREA MANUALULUI

Numeroase tari mentin procedurile unei aprobari formale a manualelor pentru a
garanta calitatea, respectul unor anumite valori i un minimum de obiectivitate. Pe de alta
parte, multi experti ar prefera doar sa recomande manualele bune si sa lase profesorilor
libertatea de a alege manualele utilizand o lista de criterii de alegere. In nici un caz profesorii
nu trebuie sd depinda Tn mod absolut de manual; ei nu 1si vor limita materia predatd doar la
ceea ce ofera publicistul.

! Istoria si studiile sociale - Metodologii de analizi a manualelor, Ed. Hillary Bourdillon, Sweets and
Zeitlinger B. V. Amsterdam, p.109-111
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2.44. MANUALUL TREBUIE SA FIE CORESPUNZATOR DIN PUNCT DE VEDERE
STIINTIFIC

Desigur, manualele trebuie sa fie corespunzatoare din punct de vedere stiintific; ele nu
trebuie sd contind inexactitdti. Pe de altd parte, nici un manual nu poate fi vreodatd complet in
toate aspectele sale si nu va corespunde ultimelor cercetari in domeniul stiintific. Un efort
prea mare de a aborda toate aspectele poate duce la o prezentare incorecti. In cazul in care
evenimentele si fenomenele istorice cunosc diferite interpretdri, manualele ar trebui sa
prezinte si punctele de vedere controversate. In nici un caz predarea istoriei nu trebuie si
insiste pe date, reguli si batilii; istoria sociald si culturald vor trebui incluse in aceste
manuale. Autorul ar trebui s aiba ultimul cuvant asupra a ceea ce sa includd in manual sau sa
omita.

2.4.5. DIMENSIUNEA EUROPEANA

Manualele ar trebui sa pastreze un echilibru intre istoria si geografia locala, regionala,
nationald, europeana, universald. Cooperarea intre cele 12 state ale Comunitatii Europene, 25
de tari ale Consiliului Europei si restul continentului nostru presupune constientizarea
patrimoniului cultural european si a interactiunii intelectual-culturale. Istoria nu mai trebuie
prezentatd din punct de vedere national, ci trebuie dezvaluit cadrul general european al
evenimentelor.

2.4.6. PREJUDECATI SI DOGME

Prejudiciile aduse altor popoare si altor zone prin predarea istoriei vor trebui depasite,
dar un bun manual trebuie sid-si asume unele raspunderi (de exemplu: asumarea ideii ca
democratia parlamentard reprezintad ceva pozitiv). Ar fi totusi folositor dacd autorul si-ar
manifesta deschis parerile si le-ar discuta. De exemplu, dacd se discutd despre societatea
multiculturald, un manual nu ar trebui doar sa ingire argumentele pro si contra, ci sa adopte o
pozitie clara fata de aceasta.

2.4.7. UTILITATEA MANUALELOR CA INSTRUMENTE DE INVATAMANT

Manualele ar trebui sa fie, cel putin, adecvate copiilor si adolescentilor si scrise intr-
un limbaj accesibil acestora. Acei care sunt interesati de cea mai bund metoda de predare,
potrivitd subiectului In cauza - apartinand de drept disciplinei istorie 1n tdrile vorbitoare de
limba germana - ar trebui sa ofere sfaturi pentru a identifica solutii privind predarea celui mai
bun continut si pentru prezentarea si ilustrarea sa. Multe manuale sunt elaborate intr-un
limbaj prea stiintific; altele nu se ridica Indeajuns la un nivel stiintific corespunzator. Deseori
elevii se pierd in bogitia de informatii, izvoare si note explicative, material documentar,
exemple, citate, etc. Mai mult, manualele nu ar trebui doar s transmita informatie, dar sa si
stimuleze gandirea critica a elevilor.
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2.4.8. PUNEREA IN PAGINA, DESIGN-UL SI ILUSTRATIILE

Intr-o lume plind de ilustratii, manualele vor trebui s devini un concurent redutabil
pentru sistemul mass-media. Formatul, tiparul, sublinierile, cadranele, fotografiile, desenele,
schemele, diagramele vor trebui alese cu grija, urmarindu-se un scop educational precis.
Cercetarea Tn domeniul manualelor ar trebui sa includa si o dezbatere privind problema daca
un manual are un design si ilustratii de buna calitate pentru a servi ca mijloc de invatamant
intr-o mdsurd mai mare decat in trecut; daca ilustratiile sunt suficient explicate astfel incét sa
nu fie intelese gresit; daca diagramele sunt suficient de clare pentru a fi intelese de catre
elevi. Faptul cd un manual contine multe ilustratii nu inseamna deloc ca este un instrument de
invatamint folositor pentru atingerea unor obiective educationale.

A trecut vremea manualelor a caror menire era doar de a prezenta in mod corect
contextul istoric si de a inlatura prejudecatile privind alte popoare si tiri. Evaluarea
manualelor a devenit o activitate mai complexd, care are in vedere dimensiunea lor
europeand, daca sunt folositoare profesorilor si elevilor si daca sunt reusite in ceea ce priveste
design-ul, punerea in pagind si ilustratiile. Schimbul de experientd cu caracter international
este vital in acest context si Institutul Georg Eckart va juca un rol esential.
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ANEXA 11

TEME ALE ISTORIEI EUROPEI PREDATE PE LARG iN

SCOLILE SECUNDARE DIN EUROPA OCCIDENTALA

o Antichitatea greaca

& Traditia iudeo-crestind

& Roma s1 Imperiul Roman

& Bizantul

& Primele invazii ale
barbarilor(gotii, hunii, vandalii)
& Crestinatatea rasariteana si
apuseanad

o Afirmarea [slamului

o Europa carolingiana

o Ultimele invazii ale
barbarilor(vikingii, saxonii, anglii)
& Cruciadele

& Renasterea

o Reforma si Contrareforma

& Descoperirile geografice
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o Afirmarea statelor nationale

& [luminismul

& Imperiul lui Napoleon I

& Congresul de la Viena

& Miscari nationaliste Tn secolul al
XIX-lea

& Colonialismul

& Ideologiile secolului al XIX-lea
& Primul razboi mondial

& Comunism, Fascism, National
Socialism

& Al doilea razboi mondial

& Cooperarea politica si economica
dupa 1945
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