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Dvarézne pohl'ady na histériu 20. storocia*

Keby sommal zhrnar 20. storocie, povedal by som, Ze zrodilo najvacsie
nadeje, ktoré /udstvo kedy malo, a zarover: znicilo vietky ilUzie a idedly.
Y ehudi Menuhin (hudobnik)

Na tuto otézku historici nevedia odpovedar. Pre mvia je dvadsiate storocie
nekonec¢nou snahou mu porozumier’.
Franco Venturi (historik)

Y In Eric Hobsbawm, Age of Extremes: the Short Twentieth century, Abacus, London, str. 2. Pdvodne citované in
Paulo Agosti a Giovanna Borgese, Ritratti e parole di centrosei protagonisti del Novecento, Turin, 1992, str. 2, 160.
Cesky preklad Eric Hobsbawm, Vek extrémui, krétké 20. stoleti 1914-1991, edice Historické mydeni, ARGO, Praha,
1997.
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PREDSL OV

Najnovsietrendy vo vyuéovani eur opske historie 20. storoéia

Za poslednych 25 rokov sa v ucebnych osnovach na v&sine eurdpskych strednych kol
vyrazne posilnilo zastUpenie degjin 20. storocia a nggma dejin Eur6py. Meni sa g rovnovaha
medzi vyucbou modernych a starSich degjin. Zatial’ ¢o v 50-tych rokoch véacSina u¢ebnych osnov
koncila rokom 1914 resp. 1918, zaciatkom 70-tych rokov uz v&tSina u¢ebnych osnov v zépadne
Eurépe do svojho obsahu zaradila g prvd svetovd vojnu, zékladné vyvojové trendy
medzivojnového obdobia, druhl svetovd vojnu, obnovu povojnového sveta aZz po zatiatok
studeng vojny. U¢ivo 19. a 20. storocia tvori v sicasnosti v mnohych krajinach priblizne
polovicu ucebnych osnov stredoskolského dejepisu. Niektoré nanovde ucebné osnovy
aucebnice degjepisu, ktoré vznikli v sicasng zjednocujlce) sa Eurdpe, zaradili do svojho obsahu
g rozpad Sovietskeho zvéazu, jeho désledky pre krajiny strednej a vychodnej Eurdpy, ako g
SirSie eurdpske a celosvetove stvisosti tohto procesu.

V sicasnosti sa v ramci moderngj historie kladie vacsi déraz na vyucbu ngjnovse) aebo
»SUcasng historie" - historie priblizne poslednych 25 rokov. Uz tradi¢ne zaznievaj i hamietky zo
strany tvorcov ué¢ebnych osnov a ministerskych smernic voci tomu, aby sa degjiny vyucovali az
do sti¢asnosti. Zvy¢ane argumentuju tym, Ze hodnotenia a zavery o udal ostiach najnovsich dgjin
nie su definitivne kvéli nedostato¢énému historickému nadhl'adu, nelplnosti dékazového
materidu ajeho rozng kvalite. Ziaci a witelia mdzu mat’ tazkosti objektivne zhodnotit' dané
udalosti, ked’Zze mnohi z nich ich sami prezili, a vich priebehu k nim zaujali isty postoj, napr.
sympatizovali s jednou zo stran konfliktu. Na druhg strane vSak mnohi uznavaju, Ze toto
rovnako plati g pri vyuc¢ovani ktoréhokol'vek iného obdobiav dejinéch.

V posledng dobe sa objavuje zvySeny zaujem — v Ziadnom pripade vSak eSte nie
v3eobecne rozsireny po celgj Eurdpe — o vyucovanie istych kapitol eurdpskych asvetovych
dgjin, ktoré s plnym pravom zasluhuju nasSu pozornost’” a nie st len prostriedkom na doplnenie
aosvetlenie ur¢itych aspektov nérodng historie. Byvalé krajiny Sovietskeho zvézu avésina
d’aSich stredo avychodoeurdpskych krajin, ktoré boli pod jeho vplyvom, uz tradi¢ne zarad’uju
svetovl historiu do svojich u¢ebnych osnov ako samostatnu ¢ast’. Hoci tieto krajiny reformuju
ucebné osnovy degepisu od ziskania nezavidosti v roku 1991, v ucebnych osnovéch
aucebniciach sa predsa rozhodli ponechat’” svetovu a narodnu histériu oddelene.

Takéto prax v zgpadng) Eurdpe nie je bezna. Tu sa vyucba rozSirila o komplexnesi
pohl'ad na dgjiny jednotlivych regiénov v dvadsiatom storoci, ¢o vychadza z potreby oboznamit
mladych I'udi so studenou vojnou, vyvojom Eurdpske Unie, ako g s d’asimi formami eurépske)
spolupréce. Zatial' je eSte priskoro sistotou tvrdit, ¢i rozpad Sovietskeho zvézu anasledna
rekonstrukcia EurOpy podnieti viaceré zapadoeurOpske krginy rozsirit ucebné osnovy
o ucelengSi pohl'ad na eurépske dgjiny, teda g o dejiny stredo avychodoeurdpskeho regioénu.
My v&ak dufame, Ze predkladana prirucka pringimenSom podnieti ucitelov diskutovat’ o tejto
mySlienke a o jg rozsahu.

Metodika vyucovania dejepisu na Skoldch dleduje trendy na akademickom poli,
v dosledku ¢oho nastal vo v&Sine eurdpskych Skolskych systémov posun k rozsireniu obsahu
dejepisu o socidne, hospodéarske akultirne dejiny av niektorych pripadoch dokonca g
0 historiu myslenia, politiky a diplomacie.

Tento trend zahfia g zéujem o histériu réznych skupin, o ktorych sa v ucebnych
osnovach dejepisu v minulosti nehovorilo, ako si Zeny, etnické mendiny, deti, rodiny aebo
migranti. Tento vyvoj so sebou prindsa g nové Ulohy pre weitela dejepisu. Ucitelia sa ¢asto
ocitnu pred Ulohou preberat’ témy, ako su kultdrne hnutia, vyvoj v oblasti vedy atechniky, alebo
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maju hodnotit’ historické pramene, ako si vypovede svedkov, film alebo spravodajsky Zurnal, na

¢o sa nekladol velky déraz, ked’ oni sami chodili do Skoly. Ucitelia zistuju, Ze niektoré témy sa

vel'mi tazko zaraduju do vyucovania historie tam, kde sl ucebné osnovy Struktdrované
tradi¢nym spésobom ako sled relativne kréatkych ¢asovych tsekov.

Da&m vyznamnym prvkom vo vyucovani dejepisu je pomer medzi faktografiou
akritickym postojom voéi nadobudnutym vedomostiam. | ked mame stdle na paméti, Ze
vyucovanie degepisu ma Studentov usmerniovat pri osvojovani si zakladnych historickych
vedomosti, v sicasnosti sa ¢oraz viac zdbraziuje, Ze Studenti s musia zéroven osvojit’ g kriticky
postoj voci faktom adbkazovéemu materidu. U Studentov je potrebné rozvijat’ g myslienkové
procesy, ktoré budu vediet’” nasledne pouzivat’ g v beznom Zivote. Toto je zékladom budovania
historického povedomia a schopnosti d’al g interpretovat” historiu. Platia tu nasledovné zasady:

e Sudent musi pochopit, Ze historici, autori ucebnic dejepisu, novinari atvorcovia
dokumentarnych filmov o historickych udaostiach z nedavng minulosti sa nesnaZia
informovat’ vylu¢ne len o tom, ¢o sa stalo, ale snaZia sa g interpretovat’ dostupné informécie
ahodnotit’ vzt'ahy medzi réznymi faktami, aby tak porozumeli avysvetlili chod udalosti aich
VyVoj;

e Student musi pochopit, Ze tymto procesom historik, autor knih, novinar aebo tvorca
dokumentérnych filmov, pretvéra fakty, ktoré sam vybral ako dékazovy materid (teda tie
fakty, ktoré pouZije na dokazovanie konkrétnegj argumentacie alebo interpretacie toho, ¢o sa
stalo);

 Student musi pochopit’, Ze takymto spdsobom mézu rdzni F'udia pouZit’ tie isté historické fakty
na rézne Ucely alebo ako ddkaz na rozli¢né interpretacie tg) isteg) udalosti, alebo toho istého
fenomenu;

o Student s musi uvedomit’, Ze rézne nazory najednu historickd udalost” alebo historicky vyvoj
sa beZne vyskytuju azZe rdzne ndzory odréazaju skusenosti, domnienky anazory rozliénych
Tudi (ktoré maju ¢asto rovnaku vypovednu hodnotu);

o Student musi vediet' rozlisit fakty od nazorov, rozpoznat' zaujatost, neobjektivnost,
predsudky a stereotypy vyskytujUce sa vo vykladovom texte alebo vizuanom materidli, ktory
satyka konkrétng historicke udalosti;

o Student sa musi naucit” spravne analyzovat’ a pouZivat' materia z primarnych a sekundarnych
zdrojov;

o Student musi porozumiet kI'i¢ovym pojmom, ktoré si spojené so Studiom histérie, ako su
chronoldgia, zmena, kontinuita, kauzalnost, vyznam alebo vSeobecny prehl'ad jednotlivych
obdobi. Tieto pojmy musi Student vediet” uplatnit’ g v praxi;

o Student sl musi uvedomit’, Ze relativna ¢asova blizkost’ historicke) udalosti aebo diania (ako
napr. vypoved’ ocitého svedka) nie vzdy zarucuje, Ze vypoved alebo zaznam je presngsi
alebo mengj zaujaty;

o Student musi pochopit, Ze Ziadny vyklad histérie nie je definitivny a podlieha
prehodnocovaniu vo svetle bud’ nového dokazového materidlu, alebo nove interpretacie uz
existujuceho materid u.

Diskusia 0 zmene dbrazu vo vyucovani degepisu za poslednych 20 rokov sa ¢asto
prezentuje ako debata medzi dvoma skupinami. Na jedngj strane stoja ti, ktori vidia hlavny Gcel
vyucby dejepisu v tom, Ze budd Studentov ucit’ dolezité udalosti adianie v narodnej, europske)
asvetove historii. Na druhg strane stoja zastancovia tézy, Ze hlavnym Gc¢elom vyucovania
dejepisu je, aby s Studenti osvojili analytické pracovné postupy pri hodnoteni ainterpretécii
historického materidlu. Obsah u¢ebnych osnov je podra nich iba prostriedkom na dosiahnutie
tohto ciel'a. Tato debata v praxi nie je vel'mi plodna, ¢oho dékazom je, Ze sa uzZ mnohi ucitelia
dejepisu, zostavovatelia u¢ebnych osnov a autori ué¢ebnic bez vasSich Uspechov pokuSali ngjst’
spravnu rovnovahu medzi tymito dvoma metddami. Z debaty o vacSom dbéraze na rozvoj
kritického myslenia ahistorickeg interpretécie ngjvyraznejSie vyvstavgiu dva problémy, ato,
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po prvé, tvorba ucebnic adalSich ucebnych materidlov apo druhé, poZiadavka, aby ucitel
dejepisu venoval viac pozornosti procesu, ako si jeho Studenti osvojuju spominané pracovné
postupy a novy sposob myslenia.

Ako ukédzal nedavny prieskum ucebnic dejepisu, nanovsi trend sa vzda'uje od
tradicného textu smerom Kk pracovnému zoSitu, ktory poskytuje Studentom réznorodost
pramenov amateridlov na analyzu ainterpretaciu (mapy, fotografie, Statistické Udaje, vynatky
z dokumentov avypovede ocitych svedkov). Niekedy je tento pramenny materid zostaveny tak,
aby ilustrova argumentéciu uvedent v texte. Pramenny materid mdze byt tiez uvedeny
nezdvisle od textu s ciel'om naugit &udentov analyzovat’ jednotlivé typy dokazového materialu.?
Spociatku bol tento trend zjavny iba v zépadoeurdpskych ucebniciach, de v si¢asnosti sa
objavuju prvé naznaky spominaného procesu g v stredngj avychodne Eurdpe, ked’ niektoré
tamojSie vydavatel'stva zacingju do svojich ué¢ebnic zarad’ovat’ prvky formétu pracovného zosita.

Toto méa vyrazny GEinok g na samotné metddy vyucovania a&tadium dejin. Student s
moze len vel'mi tazko osvojit’ kritické pracovné postupy alen vel'mi tazko mdze porozumiet
dgindm, ak je sam iba cisto pasivnym prijimatefom vopred spracovanych avopred
vymedzenych vedomosti. Odbornici volgju po takom spsobe vyucovania dejepisu, ktory sa
spga suréitym stupiiom vyskumu a aktivneho pristupu k Studiu (napr. zbieranie vypovedi
svedkov, diskusné féra, Gcast’ na simulaénych hréch), ¢im sa vytvarapriestor na samostatnu
précu Studenta.

Na tomto mieste je treba vzia' do Uvahy d'alSi relativne novy vyvojovy trend vo
vyucovani dejepisu, na ktorom sa zhoduje ¢oraz viac odbornikov: ucitelia a ucebnice dejepisu
nie st jedinym zdrojom informécii a hodnotiacich zéverov o Eurdpe v 20. storoci. Po prve, ¢im
s udalosti novSieho déta, tym je mnozstvo zdrojov poskytujucich interpretacie avysvetlenia
V&SIi: politici, novinari, televizne a rozhlasové vysielanie, tvorcovia dokumentarnych a hranych
filmov. Po druhé, sami Studenti moZno poznaju I'udi zo svojg rodiny alebo zo svojho okolia,
ktori prezili jednotlivé historické udalosti vel'kého vyznamu v 20. storoci. Po tretie, rastici pocet
Studentov, nggméa v zapadngl aseverng Eurdpe, ma moznost’ ziskat pristup Kk historickym
vykladom a interpretacidm prostrednictvom novych komunikacnych technol6gii (CD-1, CD-
ROM, Internet). Pri hodnoteni prameriov z uvedenych zdrojov musia Studenti vediet’ pouZivat tie
isté kritické pracovné postupy avedomosti ako pri prameiioch, s ktorymi sa formalne stretavaju
na hodinach dejepisu. Avsak prenos tychto pracovnych postupov z prostredia triedy do iného
prostredia sa nedeje automaticky. Studenti sa to musia naucit’. Kriticky zhodnotit' napr. hrany
alebo dokumentarny film si este vyZaduje d'aSie vedomosti a zru¢nosti, ktoré musi ucitel’ Ziakov
naucit’.

Problémy stojace pred ucite/om de episu

Tato prirucka vychédza zinovaénych ndpadov astudii z praxe z celgy Eurdpy aaby
splnila svoj Ucel, zaroven poskytuje g informécie o pramerioch a uzZitoénych organizéciach. Pri
zostavovani prirucky sme tiez pamétali na to, Ze moderny ucitel’ dgjepisu musi zdolat' rézne
Uskalia, ktoré sme sa snaZili rozobrat’ v jednotlivych kapitol&ch tejto knihy.

Niektoré problémy si vSak, podl'a okolnosti, nad rdmec moznosti ucitel'a dejepisu. Vo
v&sine eurdpskych krajin u¢ebné osnovy asmernice zostavuju ministerstva Skolstva, ktoré
limituj0 moznosti jednotlivych ucitelov zaradit do vyucovania nové témy aokruhy aebo
zaoberat” sa niektorymi pan-europskymi vyvojovymi trendmi pripadne problémami do vé&tSe)
hibky. Priestor na vyucovanie novych tém a okruhov je vyrazne obmedzeny po¢tom vyugovacich
hodin degjepisu, ako g dostupnost'ou akvalitou u¢ebnic a d’asich ucebnych materiaov, ktoré st
k dispozicii najednatlivych Skolach.

2 F. Pingel, The European home: representations of the 20™ century in history textbooks, Council of Europe
Publishing, Strasbourg, 2000.
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Priestor na zavéadzanie inovacnych metdd do vyucovania a Studia dejepisu je do isteg
miery obmedzovany g tradiciami apedagogickou metodikou, ktoré prevliddali v case, ked’
samotni ucitelia Studovali na vysoke skole, ale, samozreime, g v ¢asoch ich prvych kontaktov
shistoriou na stredngj ¢i zakladneg) Skole. Ako sme uz spomenuli, witelia a Studenti maja pri
vyucbe a &tadiu degjin 20. storocia k dispozicii omnoho vacsie mnozstvo pramenov ako pri Studiu
ktoréhokol'vek iného obdobia. Av3ak, tieto pramene ani nereprezentuju nedavnu minulost” aebo
slicasné udalosti a ani nemaju za ciel’ ich interpretovat’ a vysvetlovat' rovhakym spésobom ako
to robia historici. Ich cielom je okrem iného g zaujat’; podliehaju teda a komerénym,
manazérskym ba dokonca i politickym obmedzeniam. Vysledky ich ¢innosti — dokonca g vel'ké
historickeé seridly, ako napr. Svet vo vojne (The World at War) aebo Sorocie /udi (The People’'s
Century) — maju zvyéajne kratku ,, Zivotnost™, lebo sl zostavené najméa podla principov ,, dobrej
televizie' anie podra principov , dobrej historie’. Otézky, ktoré pre ucitel'a dejepisu vyvstéavau
z tejto diskusie, st podrobnejSie rozobrané v nasledovnych kapitolach, ale na tomto mieste snad’
postaci zdbraznit', Ze iba velmi médlo sticasnych ucitel'ov dejepisu sa ucilo, resp. sa bude ucit, ¢i
uZ pocas svojho Studia na vysoke Skole alebo vramci daSieho vzdeavania pocas svojg
weitel'skej praxe, ako hodnotit produkciu masmédii alebo, ako to naucit’ svojich &udentov.®

Podobny problém existuje g v slvidosti spouzivanim novych komunikatnych
technolOgii. Hoci rastuci pocet 3kl pouziva nové komunikaéné technolOgie vo vétsine oblasti
svojho vzdelavacieho systému — aich pouZivanie sa v nasledovnom desatro¢i pravdepodobne
este podstatne rozSiri — len zriedka sa pedagogické sivisosti pouZivania CD-1, CD-ROM
alnternetu vo vyucovani dejepisu skimaju do hibky. Napriklad, pouZivanie hypertextovych
odkazov na vyhlr'adavanie, ¢o je k dangj historickej téme alebo obdobiu na Internete dostupné,
moZe vyrazne zmenit’ proces hodnotenia ainterpretacie textu. Na jedng strane sa zd4, Ze tento
proces povzbudi Studenta, aby sam vyhl'adaval informécie. Na druhgj strane to vSak méze viest
g k nestruktdrovanému, nesystematickému a chaotickému mysleniu.

V oboch pripadoch, i ked’ hovorime o vzrudujucich a potencié ne prinosnych moznostiach
vo vyucovani dgjin 20. storoc¢ia, inovécia zarovei prispieva k tomu, Ze vyucovanie histérie sa
stava ovel'a zloZitejSim a Uloha ucitel'a dejepisu ovel'a narocnejSoul.

DalSa potencidne néro¢na Gloha, ktord méZe vyucovanie moderng anovodobej histérie
pred ucitela postavit, prameni prave z roly, aka histéria ako vednd disciplina zohrava pri
vysvetfovani mytov, ako g pri kritickom hodnoteni popularnych interpretécii, domnienok
apostojov laickg verginosti, ktoré nach&dzaju podporu v réznych ¢astiach spoloc¢nosti. Kazdé
ucebné osnovy, ktoré pokryvaju 20. storocie nédrodneg aeurdpskg historie sa velmi
pravdepodobne dotykaju citlivych akontroverznych celkov, tém alebo otazok. Na mysli méme
témy, ktoré ked’ sa ucia objektivne az ré6znych uhlov pohl'adu, mézu vyvolat’ kritiku zo strany
istych skupin, vratane niektorych rodi¢ov amozno g politickych ¢initelov.*

V neposlednom rade, ako sa vyjadrilo mnoho poprednych eurdpskych historikov, nasi
Studenti m6zu pochopit’ zloZitost' okolitého sveta len Stadiom areflexiou Sirokych sil, ktoré
formovali svet v minulom storoc¢i. Avsak, Ulohou, ktora z toho vyplyva pre ucitel'ov dejepisu,
majuc na paméti pestrost’ vyucovacich tém, ako g obrovské mnozstvo informécii dostupnych
v dnedng dobe zrbznych zdrojov, je usmernit’ Studentov pri tvoreni uceleného prehl'adu
storotia, ato nielen preto, aby pochopili Siroku chronologick( postupnost’ udalosti. Studentov je
potrebné usmernit’ g preto, aby pochopili, ako sa mohli zdanlivo rozdielne politické, socidne,
hospodarske, kultirne amyslienkoveé vyvojové trendy navzgiom ovplyviiovat’ aako mohli byt
na sebe vzgjomne zavislé.

% Pozri napr., L. Masterman, Teaching the Media, London, 1985.

4 Pozri R. Stradling et al., Teaching controversial isssues, Edward Arnold, London, 1984, a C. Gallangher, History
teaching and promotion of democratic values and tolerance, Doc. CC-ED/Hist(96) 1, Council of Europe,
Strasbourg, 1996.
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Cide prirucky

Tato priruckamatri zakladné ciele:

e povzbudit' ucitelov dejepisu v celgl Eurdpe, aby boli pri vyucovani historie 20. storoc¢ia
ndpaditejSi, anaimé, aby do vyucovania zacali zarad'ovat’ g SirSie eurOpske dimenzie, ktoré sa
zaobergju veducimi silami, hnutiami a udalostami, ktoré formovali cely kontinent za
poslednych sto rokov;

e poskytnut” ucitefom rozmanité perspektivy, nové napady a ilustracny materid k vybranym
témam, okruhom a udalostiam, ktoré mali pre Europu ako celok vel'ky vyznam;

» ponuknut” prakticke rady, zaloZené na sklsenostiach ucitel'ov z praxe, ako efektivne vyuzivat
inovaéné vyucovacie metédy a aktivity pri Stadiu a vyucbe dejepisu, vratane novych
komunikacnych technol ogii.

Pri zostavovani tejto prirucky smetiez brali do Uvahy nasledovné otézky.

Po prvé, kazda kniha uré¢ena pre ucitel'ov v celgl Eurdpe musi pamétat’ na to, Ze sicasné
Skolské systémy sa do velkegl miery liSia, ¢o sa tyka materidneho vybavenia jednotlivych Skol,
ako @ vzdelavania adeptov ugitel'stva, resp. priebezného vzdeldvania ugitelov z praxe. Dalg
musi brat’ do Uvahy dostupnost’ a kvalitu ucebnic a d’aSich ucebnych materidov a pomécok, ako
a moznosti pouzivat multimedidine zariadenia anové technoldgie pri vyucbe. Niektorym
ucitelom sa mozno bude zdat metodika ailustratny materid uvedeny v tejto knihe ako
samozrejma st¢ast’” ich kazdodenngj praxe. Ini ucitelia mozno budl tento materidl povaZzovat' za
vysoko invenény, ba niektori dokonca aZ za nerealisticky z dévodov obmedzenych podmienok,
v ktorych pracujd. V tejto prirucke sme sa snazili zachovat’ rovnovéhu, ktord ma odzrkadlovat
rozdielne podmienky a kazdodennu prax jednotlivych ucitelov.

Po druhé, nedavne &tudie ucebnych osnov dejepisu uskutoénené v Eurdpe naznacuju, Ze
neexistuje Uplna zhoda, ako Struktlirovat” a vyucovat' historiu 20. storocia, i ked’ isté naznaky
zblizovania a zjednocovania nazorov sa uz zatai objavovat’. Preto berieme do Gvahy stcasnu
nazorovl réznorodost arozmanitost’ aplne s uvedomujeme, Ze existuje mnozstvo réznych
spbsobov ako efektivne vyucovat’ jednu atl istd tému, rovnako ako jestvuje mnoZstvo
rozli¢nych spdsobov, ktorymi sa daju dosiahnut’ spolocné ciele vo vyucbe dejepisu.

Po tretie, snaZili sme sa docidlit, aby sa té&o prirucka dala jednoducho pouZivat', a aby
bola prehladnd. Niektori ucitelia sa mdzu rozhodnut’ ju pouZit' g pri priebeznom vzdelavani
ucitelov z praxe. Ini si zas mdzu z prirucky vybrat’ kapitoly podl'a svojho zaujmu anemusia ju
¢itat’ od zaciatku do konca.

Struktdra prirucky

Kniha je rozdelena do troch hlavnych casti. Prva ¢ast’ sa zameriava na tie historické
okruhy a témy 20. storocia, ktoré sa nagj¢astejSie vyucuju v celg Eurépe. Zahfia ilustracny
materidl, ako g priklady inovaénych metdd pri praci s masovokomunikacnymi prostriedkami,
vypoved’ami ocitych svedkov, simulaciami a pri vyu¢ovani mimo 3koly.

Druha cast’ sa sustred’uje na pedagogické aspekty vyucovania dejepisu. Rozobera otazky,
ktorych sme sadotkli v predchédzajlce] kapitole, ako g mnohé d’alSie, napr.:

» ako zapracovavat’ prvky kritického myslenia ahodnotiace pracovné postupy do ucebnych
osnov postavenych na faktograficko-vedomostnom zaklade;

» ako pracovat’ s kontroverznym acitlivym materidlom;

» ako nawcit' Studentov efektivne pracovat’ a hodnotit vizudlny archivny materid z dejin
20. storocia;

» ako zavadzat” mimoskol ské formy do vyucovania dejepisu na Skolach;

 ako efektivne vyuzivat’ nové informacné technol6gie pri vyucbe.
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Tretia ¢ast’” sa zameriava na to, ako sa daju pouZivat’ rézne historické pramene ad’alsi
pracovny materiadl na vyucovace hodine, vrétane vypovedi ocitych svedkov, primérnych
pisomnych prameriov a audiovizudneho pramenného materidu. Tretia cast’ obsahuje g rady,
ako postupovat’ pri hodnoteni uc¢ebného materidlu a pomdécok, ktoré st v stcasnosti dostupné
ucitel'ovi dejepisu.

T&o prirucka obsahuje g prilohy, ktoré poskytuji informécie o bilateranych
amultilaterdnych projektoch podporovanych Radou Eurdpy. Tieto projekty sa zameriavgiu na
vyucovanie eurdpske histérie 20. storogia. Dalgj je tu moZné ngst g informécie o aktivitach
ainiciativach vramci celg Eurdépy, ktoré mézu zaujat’ ucitelov, ktori vyucujua novodobu
amodernu historiu.
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CAST PRVA:
TEMATICKE OKRUHY

A
SIRSIE TEMATICKE VYUCOVANIE
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KAPITOLA 1

UvoD

Trendy vo vyucovani europske historie 20. storocia, ktoré sme naznili v predslove, ako
napr. doraz na novodobU resp. modernu histériu, posun k interdisciplinarnegj histérii, vacsie
zastUpenie eurépske resp. svetove histérie atd’., predurcuju zékladné problémy pri zostavovani
uc¢ebnych osnov aplanov. Eurdpska asociécia ucitelov dejepisu Euroclio (European Standing
Conference of History Teachers Association) zhrnula tato otézku nasledovne: ,..ked
uvazujeme o vyucovani degjin 20. storocia, zistime, Ze je v riom priliS vel'a historie na kilometer
&vorcovy.“’ Na zéklade toho vznika otézka, ¢o by sme mali vynechat z ucebnych osnov
dejepisu. Hoci v&sina ueitelov vo vychodnej Eurdpe privitala reformy vo vyucovani dejepisuy,
ktoré nastali po rozpade Sovietskeho zvazu, stéle upozoriuju na fakt, Ze si¢asné ucebné osnovy
s predimenzované, ato ngma v oblasti vyucovania 20. storocia. Podobné namietky sa
objavovai g v zdpadng Eurdpe, ked sa koncom 80. azatiatkom 90. rokov v ucebnych
osnovéch dejepisu uskutocnili posledné rozsiahlejSie zmeny.

Nie je mozné, aby stredoskolsky dejepis vycerpavajuco prebral hoci len jedno obdobie.
Vyber je preto nevyhnutny. Skér nez sa teda pozrieme na rozne metodiky a postupy pri vyucbe
jednotlivych okruhov atém, ¢o nakoniec tvori g hlavni napli prve casti tejto prirucky, bude
uzitocné, ak podrobnejSie rozoberieme kritéria, ktoré sa pouzivaju pri vybere okruhov atém na
zaradenie do ucebnych osnov. Vyberové kritéria sa nevztahuju len na to, ¢o by sa malo
vyucovat', ale g nato preco a ako by sa dany materid mal vyucovat. Toto st z&kladne otézky
pre zostavovatelov ucebnych osnov, vydavatelov a autorov ucebnic, ucitelov deepisu
avsetkych zodpovednych za pripravu budicich ucitel'ov ako g ucitel'ov z praxe.

Nedavne prieskumy ucebnych osnov dejepisu na strednych skoléch v Eurdpe® ukézali, Ze
niektoré témy a okruhy z dejin 20. storo¢ia sa bezne vyucuju v celg Eurdpe. Medzi tematické
okruhy, ktoré sa nagjcastejSie vyskytuju v u¢ebnych osnovach patria:

* prvasvetovavojnaaje priciny;

* ruskarevollcig

* povojnova obnova Eurdpy po roku 1918;

* vznik totalitnych rezimov: komunizmus, narodny socializmus a fasizmus,
* hospodarskakriza;

 kolaps medzinarodného mierového systému;

» druhasvetovavojna: ,vojnaludstva’;

» prestavba Europy po roku 1945;

» obdobie studengj vojny: NATO aVarSavska zmluva;
» dekoloniz&cia;

* politick& a hospodarska spolupréca po roku 1945;

* Eurdpske spolocenstvo;

» glasnost’ a perestrojka;

* rozpad Sovietskeho zvazu;

! Joke van der Leeuw-Roord, “An overview of the way in which the history of the 20" century is presented in
curricula in some European countries’, referdt predneseny na semindri Rady Eurdpy s témou “Reforma ugebnych
osnov pre vyu¢ovanie historie 20. storo¢ia na strednych skolach”, (Moldavsko, Jin, 1998).
2 Stradling, The European content of the school history curriculum, Doc. CC-ED/HIST(95) 1, Council of Europe,
and F. Pingel, op. cit.
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 vznikajUce nezavisé demokracie v strednegj a vychodne Eurdpe.

Téato ¢ast” knihy vysvetl'uje rézne metddy vo vyucbe niektorych z uvedenych tematickych
okruhov. Avsak, spomenuté prieskumy tieZ ukazali, Ze v ¢oraz vacSom pocte u¢ebnych osnov sa
objavuje niekolko SirSich okruhov tykajucich sa vyvojaistg oblasti v 20. storoci. Medzi takéto
priklady SirSieho tematického vyucovania, ktoré sa ngjcastejSie objavuju v ucebnych osnovéch,
patria:

* Vvyvoj vedy atechniky v 20. storoci;

* sociane premeny, ngimav Zivote obycajnych I'udi;

* meniace sa postavenie zien v spolo¢nosti;

 néstup masove kultdry akultary mladeze;

* vyznamné kultlrne a umelecké prudy v 20. storoci;

* industrializacia a nastup postindustriding spolo¢nosti;
» urbanizécig;

» dopravaakomunikécie;

» pohyb populécie;

* meniace sa postavenie narodnostnych mensin ainych skupin v Eurépe;
* konflikt a spolupréca;

* nérodné hnutig;

* totalitarizmus aliberélna demokracia;

o Tudské prava

Niektoré z horeuvedenych tém aokruhov sa mbzu vyucovat' acastokrdt sa g vyucuju
hlavhe z narodng perspektivy; iné sa zas vyucuju viac z regionang nez celoeurépske
perspektivy. Rovnako plati, Ze mnoho uvedenych tematickych okruhov sa vyucuje z hradiska
politickg historie, ¢iastocne hospodarske) historie ameng z hl'adiska socianych dgin, dgin
kultdry alebo dgjin myslenia V porovnani stym sa okruhy SirSieho tematického vyucovania
zvyéane vyucuju z réznych uhlov pohl'adu. Zatial’ ¢o SirSie tematické vyucovanie je postavené
diachronicky, a preto sa jednotlivé témy preberaja v perspektive vyvojav rdmci celého storocia,
resp. jeho znaéng casti, tematické okruhy sa vadinou vyucuju dost’ strnulym spbsobom
v chronologickej naslednosti. To znamend, Ze 20. storocie sa najéastejSie rozdeli na samostatne,
na seba nenadvézuj Uce ¢asove bloky, ktoré priblizne zodpovedaju 10 aZ 20-ro¢nym Usekom.

Pri vyucovani spominanych okruhov atém eSte stdle nachédza v&si priestor na
doplnenie SirSg eurOpske perspektivy, na objavovanie politickych, hospodarskych,
spolocenskych a kultdrnych rozmerov, ako g na Stadium storocia z odlidnegj casovej perspektivy
(diachronicky a synchronicky), ako je to v si¢asnosti.

Toto, samozregjme, preduréuje vyberové kritéria Studium tém a okruhov
z celoeurdpskeho hradiska, diachronickym ako g synchronickym spésobom, alebo ich Studiom
z rdznych uhlov pohl'adu, je ¢asovo vel'mi naro¢né. Preto je pri vybere nutné sa rozhodovat’ na
zaklade viacerych kritérii, a nie iba s jedingm cielom — t.j. nau¢it Studentov zékladnd sumu
vedomosti o kI'ticovych udal ostiach a vyvoji v 20. storogi.

Vypocet cielov v ucebnych osnovach auradnych pokynoch byva castokrdt vysoko
ambiciozny. Od weitela degjepisu sa ocakdva, aby cez minulost naucil Studentov chapat’
pritomnost’, vzbudil unich zadujem ominulost, prispel k rozvoju ich narodného citenia
apripravil ich na tlohu ob¢ana — ato vSetko za dve hodiny tyZzdenne, poc¢as Styroch rokov ich
Studia na stredngj Skole. Vzhl'adom na tato skutocnost' je rednegjSie hl'adat’ odpoved’ na
nasledovnu otézku: Co by sme cheeli, aby si Sudenti pamétali z hodin dejepisu napr. po piatich
alebo desiatich rokoch od skoncenia skoly?

T&o otézka sa v poslednom desatro¢i neustéle objavuje v diskusidch medzi historikmi
a odbornikmi, ngjmé odvtedy, ¢o Studie ukazali, Zze mnoho byvalych Studentov si po skonceni
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Skoly pamétalo z hodin dejepisu len vel'mi mélo. Z tychto diskusii zvy¢ane vychadzaju zavery,

ze

Studenti s musia vybudovat’ SirSi uceleny prehl'ad storocia, ktory by ma byt ciastoéne
chronologicky a ¢iasto¢ne tematicky. Z tohto hl'adiska mézu konkrétne vedomosti z histérie
duzit ako stavebné bloky na vystavbu uceleného prehl'adu amozno ani nebude velkou
chybou, ak Studenti tieto ,fakty” ¢asom zabudnul. Neskor v Zivote si vzdy dané informacie
mbzu n§jst’ v réznych pramenoch, ked’ ich budl potrebovat’;

Studenti musia pochopit’, aké sily formovali toto storocie: opakujlce sa vyvojové prvky,
dynamika zmeny, stvidosti medzi dianim na réznych miestach alebo tym, ¢o sa udiao
v istom ¢asovom Useku a tym, ¢o sa udialo neskér. Toto je ¢ast'ou budovania uz spominaného
uceleného prehladu, ktory s tiez vyZaduje isti sumu vedomosti ako spravne narabat’
skracovymi historickymi  pojmami, ako sU chronolégia, pricina anésledok, zmena
akontinuita, doékazovy materid, primarne asekundarne dbkazové pramene, rozmanitost
uhlov pohladu, vyznam jednotlivych obdobi; Studenti musia mat’ moZnost” zhodnotit’ storocie
z hradiska réznych c¢asovych ramcov — to znamena z krétkodobého, strednodobého
adlhodobého; a, samozrejme, musia mat’ 8y moznost' zhodnotit’ tie isté udalosti avyvojove
trendy komparativnou metédou z réznych perspektiv a dimenzii;

Studenti sa musia oboznamit’ s tym, akeé ¢initele ovplyviovali aformovali ich vlastny Zivot
aidentitu. Toto je vel'mi doleZité, lebo to Studentom ukazuje, Ze histéria nie je len o vojnéch,
supervel'mociach, diplomacii ahospodarstve. Histéria je tiez o zmenach, ktoré sa udiali
v Zivote obyc¢ajnych Tudi, ako g osilach, ktoré tieto zmeny priniedli, ako sU napr. veda,
technika, industrializacia, urbanizacia, masova komunikéacia, premeny v Zivote rodiny a ndsho
okolig;

Studenti st musia osvojit’ trvaly a univerzany kriticky postoj nevyhnutny nato, aby pochopili,
ako neddvnu minulost interpretuja  historici, spisovatelia,  politici, novinari
amasovokomunikaéné prostriedky vo v3eobecnosti. To s tieZz vyZaduje, aby Studenti
porozumeli procesu historického badaniaz nggma, ako sa vopred vybrané fakty stévau
dbkazovym materidlom pri rekonstrukcii historickej udalosti, objasiovani aebo argumentacii.
Rovnako je potrebné, aby Studenti pochopili, akym procesom masmédia selektujq,
interpretuju a upravuju informécie skor, nez ich predloZia verginosti;

Studenti s musia vybudovat’ rebricek pozitivnych postojov ahodnét. Mali by byt tolerantni,
mali by reSpektovat’ 'udsku rozmanitost, mali by byt nestranni a objektivni amali by sa
riadit’ pravidlom, Ze spravnost’ postojov, ndzorov a zaverov by sa mala dokézat’ odvolavanim
sa na raciondny dbékazovy materid. Rovnako ako pri trvalych a univerzalnych kritickych
zru¢nostiach a pracovnych postupoch, g hodnoty a postoje, ktoré sme prave spomenuli, sa
musia zdokonal'ovat' neustadlym cvi¢enim, ¢o tieZz uréuje vyber tém a okruhov, ako g
metodiku, ktora weitelia, e g Studenti zvolia pri vyuc¢ovani a tadiu konkrétneho materidu.

Z toho, ¢o sme tu dosial’ povedali, vyplyva ngjma jedno: vyber kazdej témy aebo okruhu

europske histérie 20. storocia, ktory sa ma vyucovat, je iba zatiatkom celého procesu. Kazda
téma alebo okruh sa méze vyucovat’ roznymi spdsobmi. A rovnako rézne mdzu byt g ciele, pre
ktoré danu latku vyucujeme. A nakoniec, KI'G¢ k vyberu uciva sa odvija od nazorov ucitel'ov, ¢o
s myslia, Ze by Studenti mali vediet’, ae g od toho, ¢o mézu od nich reane chciet’, aby vedeli.
Uspech vyberu zavisi & od toho, ako st tieto dve poZiadavky od seba navzéjom vzdiaené.
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KAPITOLA 2

EUROPSKA DIMENZIA VO VYUCOVANI DEJEPISU

RozSirovanie eur 6pskej dimenzie v uéebnych osnovéach dejepisu *

Rozsiahla polemika o tom, ¢i sa da Eurdpa najvystiznejSie charakterizovat’ jg spolo¢nym
kultarnym dedi¢stvom alebo jg rozmanitostou, poznatila @ mnohé nazory na vyucovanie
eurépske historie.

Zéstancovia myslienky, Ze eurépska identita sa da urcit’ iba na zaklade spoloc¢ngj historie
a kultirneho dedic¢stva, sa zvyéajne odvolavaju na grécko-rimsku filozofiu, Zidovsko-krest'anské
naboZenstvo a etiku, spolo¢né umelecké a architektonické dedi¢stvo, nastup narodnych statov
v celg Eurdpe, ako g spolocne zdiel'ané kapitoly v historii, ako napr. feudalizmus, kriZiacke
vypravy, renesancia, priemyselnarevolUcia atd’.

Metodika vyucovania eurépske histérie zamerang na spolocné prvky histérie
akultarneho dedi¢stva zvyéajne vykresluje eurdpsku historiu ako ,,nekonecné rozpravanie’ od
najstarsich ¢ias aZz po dneSok. Toto méa dvojaky vplyv na zostavovanie u¢ebnych osnov. Po prvé,
zastancovia tohto spdsobu vyucovania uprednostiiuju taky uc¢ebny plan, ktory ponuka zakladny
prehlad pokryvajuci rozsiahle ¢asové obdobie. Po druhé, takéto chronologické prehlady sa
zvycaine zameriavgu na linedrny vyvoj, ¢o nepriamo naznatuje, Ze zakladné prvky sicasne
eurOpskej civilizécie sa daju priamociaro vystopovat aZ k svojim korenom v staroveku cez
osvietenstvo a renesanciul.

Zda sa, Ze takto postavené ucebné osnovy v sebe skryvaji mnozstvo nevyhod. Zvyéane
obchadzaju tie ¢asti Eurdpy, ktorych sa v priebehu ich historického vyvoja nedotkli tie vplyvy,
ktoré boli stredobodom eurdpskych kultarnych tradicii. V&Sinou zastiergju tie casti europskej
histérie, ked’ savo v&sg casti Europy takmer Uplne vytratili hlavné eurépske kultlrne tradicie,
ktoré sa vS&ak neskor nepriamo vrétili do eurdpskeho kultirneho dedi¢stva dost’ zvl&stnym
spdsobom. Boli to napriklad diela Aristotela, Euklida ad’asich gréckych filozofov, ktoré si
postupne nadi cestu do zdpadng Eurépy cez maurské Spanielsko anormandskd Siciliu
prostrednictvom latinskych prekladov od arabskych ucencov. Spomenuta metodika spravidla
minimalizuje vonkajsie vplyvy kultdrneho, filozofického avedeckého vyvoja na eurépsku
histériu, ako napr. prechod z rimskeho na arabsky ¢iselny systém alebo vplyv arabskych préc
otedrii a praxi navigacie, aebo pretrvavaiuci vplyv Osmanskegl riSe na casti vychodne
ajuhovychodngj Eurdpy, alebo vplyv kolonidnych vybojov na spolo¢ensky akultirny Zivot
v zapadng Eurdpe. V neposlednom rade, tento metodicky pristup obycajne kladie velky déraz
na kultarnu a politicka histériu, resp. historiu myslenia. Sociadna a hospodarska histéria zvécsa
chyba, mozno prave preto, lebo zdbraziiovanie tychto stranok vyvoja by stavalo do popredia viac
rozdielne nez spolo¢né ¢rty.

V 80. azatiatkom 90. rokov 20. storocia takato ,idea Europy” dominovala pri Uvahéch
0 zostaveni spolo¢ng) eurdpskej ucebnice deepisu. Jednym takymto prikladom je ucebnica,
ktor( zostavil Frederic Delouche spolu s medzindrodnym timom 12 historikov.? Ugebnica
predklada chronologicky prehl'ad eurdpske histérie od pravekych ¢ias aZz po st¢asnost’. Vyber
obsahu bol podmieneny tromi zakladnymi principmi: prvky podobnosti, jedna civilizécia
sréznymi kultarami a spolo¢né eurdpske fenomeény. Kazda kapitola prezentuje urcity casovy

! Této &ast’ vychédza z autorovho hldsenia. Pozri Stradling, The European content of the school history curriculum,
op. cit.
2 Frederic Delouche (ed.), Illustrated history of Europe, Henry Holt, New Y ork, 1993
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Usek, ktory sa skracuje tym, ¢im je jeho chronologicky vyklad blizSie k si¢asnosti. Napriklad,
predposledna kapitola pokryva obdobie 1900-45 a posledné kapitola sa zameriava na obdobie po
roku 1945. Na tuto knihu sa rovnako vzt'ahuju nedostatky, ktoré sme spominali vysSie. Kniha sa
vo vel'mi malg miere venuje degjindm Ruska a vychodnej Eurdpy, multikultirnemu charakteru
Eurdpy, historii Zien alebo vplyvu vedy atechniky za poslednych dvesto rokov.

Na druhg strane, mnohi tvrdia, Ze hlavna charakteristika Europy — teda jg Specificka
vynimoc¢nost — viac dava do popredia jg diverzitu nez jg spolocné ¢rty: roznorodost” etnickych
skupin a narodnosti, rozmanitost jazykov a néreci, rozdielnost spbsobu Zivota apreavy
spolupatri¢nosti  k rozmanitym miestam ¢i regionom. Této perspektiva mozno zdoraziuje
.tmaviiu strdnku eurOpske histérie® — kmeiové konflikty, nacionalizmus, xenofobiu,
intoleranciu, genocidu aetnické ¢istky — na rozdiel od perspektivy, ktord sa zameriava na
zjednocujuce sily v dginadch Europy. Avsak, tiez zdbraziuje politicky a hospodérsky
dynamizmus, kreativnost a kultdrnu plodnost’, ktorym sa dobre dari, i ked existuju konflikty
anapétie medzi cirkvou a&tdom aebo ndboZzenskym a svetskym myslenim. Alebo g vtedy,
ked” moc nie je centralizovana, ale rozdrobend, aebo ked’ jednotiace sily spgané so spolocnym
kultirnym dedi¢stvom sa nielen prispdsobia, ae splynt s miestnymi tradiciami a okolnost'ami.

Dosial’ toto stanovisko nenadlo uplatnenie u mnohych zostavovatel'ov u¢ebnych osnov.
AvSak, dvaja nemecki akademici, Hagen Schulze alna Ulrike Paulova, sa pokusili odstranit’
niektoré nedostatky , vel'kého eurdpskeho rozpravania“® vo svojej knihe prameiiov z europskej
histrie. Ich metodika spociva v tematickom pokryti okruhov, ako si vojna amier, sloboda
a despotizmus, hegemodnia arovnovaha sil, jednota a rozdrobenost’ atd’. Ako tento kratky zoznam
naznacuje, zostavovatelia spominang knihy sa zamerali nggma na politické témy ana historiu
myslenia. Ciel'om tejto ucebnice v SirSom slova zmysle je poskytnit’ ucitelom a Studentom
histérie zbierku prameiiov amateridov, ktor4 sa cez déraz na porovnavanie spolo¢nych
arozdielnych ¢ft, da pouZzit' pri analyze toho, ako udalosti v narodng historii zapadaju do
SirSieho kontextu eurOpske) perspektivy. Takyto spbsob vyucby pomdze ngst g podobné
arozdielne ¢rty medzi narodnymi aeurépskymi vyvojovymi trendmi. Analyticky pristup vo
vyucbe s vSak vyzaduje v&Siu hodinovu dotéciu v porovnani stradicnym chronologickym
spdsobom vyuchy.

Keby sa tdo metodika zatada vaznglSie asystematicky zavédzat' do ucebnych osnov
degjepisu, nggma vo vysSich ro¢nikoch strednych 3kal, Studenti by ovel'a lepSie pochopili, aké
dynamicke sily ovplyviiovali aformovali historiu ich vlastne krajiny, ako g celegj Eurdpy (resp.
jg casti). Studenti by tak lepSie porozumeli g procesom, ako historické fenomény, spolo¢né pre
celt Eurdpu, resp. v&sinu jg Uzemia, ovplyviuja miestne anarodné tradicie alebo, naopak, ako
narodné a miestne tradicie ovplyviuju eurdpske historické fenomény. Zaroven tu vsak existuje
riziko, Ze takto mézu Studenti nadobudnut” atomizovany a neuceleny obraz o europske historii.
Pri porovnévacel metdde potencidne existuje d’adie riziko, Ze jedinecnost avynimocnost
v histérii ndroda aebo regionu je potl&cana potrebou zamerat’ sa ha trendy, ktoré sa daju lepSie
zovSeobecnit’. Av3ak, treba podciarknut, Ze vySSie uvedené nevyhody predstavuju len
potencidne anie nevyhnutné rizika. V d’aSich ¢astiach budeme dokumentovat’, aky dolezity je
pre Studentov priestor na porovnavanie réznych aspektov historie, pretoze to prispieva k ich
celkovému lepSiemu nazeraniu na histériu 20. storocia.

Hodnotenia u¢ebnych osnov a smernic, ktoré sa uskutoénili za poslednych 10 az 20 rokov
vo V&Sine pripadov naznatuju, Ze taky vycerpavauci priestor pre komparativnu metodiku vo
vyucovani, aky vo svojom diele naznacili Schulze aPaulova je skér vynimkou, rovnako ako
priestor na skimanie perspektivy na ¢asovej priamke v rdamci rozsiahlej&ieho casového tseku.*
Na druhg strane v3ak existuje niekol'ko prikladov uc¢ebnych osnov asmernic na vyucovanie
dejepisu po celg EurOpe, ktoré od ucitel'ov azZiakov vyZzaduju, aby porovnavali jednotlivé

®H. Schulze aU.l. Paul, Europa: Dokumente und Materialen, Bayerischer Schulbuch-Verlag, Munich, 1994.
“ Pozri Stradling, The European content of the school history curriculum, op. cit., a Pingel, op. cit.
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udalosti avyvojové trendy, Studovali medzindrodné vzt'ahy, pohraniéné konflikty, obdobia
spolupréace, alebo napisali précu o pricinach avyvoji istého sticasného problému.

Pred autorom u¢ebnych osnov teda stoji dilema, ¢o by v nich mal zohl'adnit’: ¢i postavit’
do popredia rozdielne alebo spolo¢né ¢rty vyvoja, resp. spolo¢nl kultlru, a ¢i sa zamerat’ na
SirSie tematické vyucovanie, aebo ¢i da’ déraz na chronologicky vyklad. V relativne
decentralizovanych Skolskych systémoch pred autorom ucebnych osnov a samozreme, g
samotnym ucitel'om, je eSte jedna kl'i¢ova otézka: do akel miery sa mbZe existujuci u¢ebny plan
dalg doplnit o &irsSi eurdpsky rozmer? V niektorych pripadoch mézeme hovorit' o rozSireni
priestoru na vyucovanie narodnych dgjin, v inych je zas otézka, ako rozSirit regionanu
perspektivu na kontinentdlnu a v d’asich pripadoch, najmé vo vychodne Eurdpe, problémom
moze byt ¢i zaradit’ SirSi europsky rozmer do vyucovania svetove histérie alebo do vyucovania
narodnej histérie.

Vo vasine skolskych systémov prvé kroky na ceste k modernizécii pravdepodobne
urobia len ti najpokrokovei§i ucitelia, kym sa zvydna v&sina nepresvedci, Ze takédto zmena
vzmysle &irSeho zvadzania eurdpske) historie do vyucovacieho procesu je mozna
auskutocnitel'na.

V sliasnosti sa v&Sina eurdpskych ucitelov deepisu nazdava, Ze priestor na takuto
Sirokospektralnu zmenu u¢ebnych osnov je vyrazne obmedzeny nasledovnymi faktormi aebo
ich kombinaciou.

Po prvé, zékladnym obmedzenim je sicasny rdmec ucebnych osnov predpisany Statnymi
alebo samospravnymi organmi, ktoré zodpovedaju za Skolsky systém. Tento faktor moze
obmedzit’ inovaciu dvoma spdsobmi. Uc¢ebné osnovy zamerané na faktografické vedomosti
v oblasti narodnych dgjin, ako to zvyéajne byva pri chronologickom vyucovani, neponechavaju
vel'ky priestor na pokrytie udalosti, ktoré sa odohrali inde v Eurdpe. Ak si ucebné osnovy
dejepisu zostavené podla istych principov (napr. chronologicky, tematicky, interdisciplinarne
atd’.) potom sa akékol'vek d’alSie zmeny a doplnky budu riadit” podl’a danych principov.

Po druhé, d’alSim obmedzujucim faktorom je stuperi autondmie ucitel’'a dejepisu, ktory sa
v jednotlivych krajinéch isi. Oficidlne smernice v niektorych krajinach iba vymenivaa témy,
ktoré sa magju vyucovat, ¢im vytvargu priestor pre samotného ucitel’a, aby sa mohol rozhodnut,
na ktoré aspekty dangj témy sa zameria. V d’aSich krajinach smernice predkladaju detailnejSie
prepracovany obsah, v ktorom vSak ¢asto ponechavaju ucitel'ovi moznost’ vybrat’ si zo zoznamu
volitel'nych tém. Teoreticky takmer vSetky zdpadoeurdpske Skolské systémy uvédzgu, Ze g
v pripadoch, kde je obsah u¢ebnych osnov oficiane stanoveny, ucitel méze uplatnit zna¢nu
mieru autonémie pri vorbe spdsobu vyucovacich metdd. Avsak uc¢ebné osnovy, ktoré na prvé
miesto klad( obsahovl a vedomostnu stranku, spravidla vyrazne obmedzuju ucitel'ov priestor na
rozhodovanie. Moznosti vyberu a autonémneho rozhodovania o tom ¢o aako vyucovat, ¢asto
obmedzuje g absencia vhodnych ucebnic alebo nedostatok priebezného vzdelavania ucitel'ov
Z praxe.

Po tretie, k prek&Zkam na uskuto¢nenie zmeny treba priradit’ 8 nedostatok materianych
zdrojov na vzdelavanie. Je vel'mi tazké ocakavat' zavedenie d’alekosiahlych auniverzalnych
reforiem v relativne kratkom case, ak s zmeny v uc¢ebnych osnovéch aebo ucebnych planoch
vyZaduji nové ucebnice asystematicky program priebezného vzdelavania pre ucitel'ov z praxe.
Toto je jednoznatne pripad stredo avychodoeurdpskych krajin, ktoré sa ocitli v novom
hospodarskom prostredi, ale tento problém sado iste) miery tyka g ostatnych eurdpskych krajin.

A poslednou prekadzkou stojacou v ceste novym zmendm je obmedzeny pocet
vyucovacich hodin dejepisu, ktoré Ziak absolvuje. V niektorych Skolskych systémoch trva Uplné
stredoskolské vzdelanie 3 roky, vo v&Sine krajin trva 5 rokov, no v niektorych krajinach trva
Uplné stredoskolské vzdelanie 7 aZ 8 rokov. V niektorych systémoch je dejepis povinny predmet
pocas celého Studia na stredne) Skole, zatial’ ¢o inde je degjepis povinny len tri roky apotom sa
stava volitel’nym predmetom. Samozrejme, Ze tam, kde stredoskol ské Stadium trvaiba 3 roky, je
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menegj priestoru na rozSirovanie ucebnych osnov degepisu aebo na preberanie niektorych
paneurdpskych tém aokruhov do hibky, ako tam, kde stredoskolské &tidium trva 5 rokov.
Priemerny stredoskoldk absolvuje mengl ako dve vyucovacie hodiny tyzdenne, priblizne
80 hodin ro¢ne; teda spolu 240 hodin tam, kde je stredoSkolské &tudium obmedzené na 3 roky
a400 hodin tam, kde UpIné stredoSkolské vzdelavanie zatina vo veku 11 akoné¢i vo veku
16 rokov. V zésade plati, Ze ¢im je poc¢et hodin dejepisu, ktoré Student absolvuje nizsi a ¢im viac
sU existujuce ucebné osnovy zamerané na obsah a faktografiu, tym mengj moznosti existuje na
reformu u¢ebnych osnov.

Niektori ucitelia pracujuci so Studentmi v stredoskolskom veku moZno sa po precitani
tgto prirucky v&Zne zamyslia nad tym, akym spdsobom by do vyucovacieho procesu mohli
zaviest’ nové témy so silngym regionalnym apaneurdpskym rozmerom. Pre mnohych d’alSich
uCitelov vSak zmena, oktoregj budd uvaZovat nebude kvantitativna, ae kvalitativha. To
Zznamena, Ze sa nebudu ststred’ovat’ na pridavanie d'alSieho materidu do uz g tak preplnenych
ucebnych pladnov, ae viac sa budl zameriavat na uskuto¢riovanie kvalitativnych zmien
v metodike vyucby okruhov atém, ktoré uz vyucuij.

Nasledovna cast’ vysvetluje, aké kvalitativne zmeny moézu witelia vniest do
vyugovacieho procesu. DalSie ¢asti tejto prirucky sa zaoberaj tym, akym spdsobom sa uvedené
zmeny daju uplatnit’ pri vyucovani réznych okruhov atém.

Zakladné principy pri zostavovani uéebnych osnov a vyberovékritéria

Za posledné tri desatrocia sa na semindroch a konferenciach o vyucovani dejepisu
uskuto¢nilo vel'a diskusii o kritériach pre vyber obsahu uc¢ebnych osnov dejepisu avéaSinaz nich
sa zaoberala prave vyucovanim histérie 20. storocia.

Isté vk je, Ze kazdy vyber okruhov atém z moderng historie sa iba ¢iastocne riadi
vzdeldvacimi kritériami. Vyucovanie dejepisu v Skolach je verginym majetkom. Verginost’ tito
otdzku vnima tak, Ze vyucovanie dgepisu ma popri vzdelavacich cieloch rovnako dUzZit g
politickym a spolocenskym ucelom. Ak sa blizSie pozrieme na ciele stojace v Uvodoch
k mnohym ucebnym osnovam aplanom, zistime, Ze vyucovanie dejepisu ma ¢asto za ulohu
budovat’ SirSie spoloc¢enské povedomie tym, Ze u Studentov bude rozvijat’” zmysel pre nérodnu
identitu, bude im odovzdavat’ kultirne dedi¢stvo, bude ich pripravovat’ na Zivot v demokraticke)
spolo¢nosti ana ulohu ob¢ana v ngj, bude u nich pestovat’ reSpekt a toleranciu voéi narodom
z odlisného kultarneho a etnického prostredia atd’. Tieto zoznamy zaroven zvyéajne obsahuju
Specifické vzdelavacie ciele v predmete dejepis, ato: Studentov naucit’” porozumiet’ pritomnosti,
vratane hladania koreiiov sUcasnych problémov; u Studentov rozvijat® zmysel pre historiu
ahistorické povedomie; naucit’ ich pracovat so Specifickou metodologiou histérie tak, aby
porozumeli minulosti avedeli ju interpretovat’; av neposlednom rade u Studentov vzbudit
zaujem o minulost’.

Vo v&sine pripadov budd musiet’ vyberové kritéria na zostavovanie obsahu ucebnych
osnov, ahlavne kritéri& na dopinanie novych tém a okruhov, brat’ do Gvahy mnohé prekézky
stojace v ceste zmenam, o ktorych sme uz hovorili v tejto kapitole.

Existuju vSeobecne platné pravidla pouZitel'né bez ohl'adu na to, ¢i existuje priestor na
celkovu prestavbu preberaného uciva v ramci uz existujucich u¢ebnych osnov, aebo priestor len
na mensie zmeny sposobu vyucby jedng alebo dvoch tém? Nasledujuce riadky sa prinajmensom
pokusia vyprovokovat’ diskusiu natito polemicku otézku.

Ja sa domnievam, Ze pri uvaZzovani ako do vyucby histérie 20. storocia zaviest' viac
eurdpskel tematiky, platiatri principy, ktoré by sme mali mat’ pri zostavovani u¢ebnych osnov na
zreteli. Rovnako treba prihliadat’ g natie principy, ktoré podporia Specifické ucebné osnovy.

Prvé pravidlo hovori o potrebe rovnovahy medzi tym, ¢o je ,historicky délezité* atym,
¢o je ,praktické" zahrnit do konkrétnych ucebnych osnov pre vyucovanie istgf skupiny
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Studentov. Pod pojmom ,historicky déleZit€' mame na mydli tie udalosti a vyvojové trendy,

ktoré mali vel’ky ¢i uz priamy alebo nepriamy dopad na v&sinu Eurdpy v tomto storoc¢i. Za

,historicky déleZit€* sa mdzu povazovat' g prelomové udalosti aebo g procesy a okolnosti

vyvoja, ktoré stéli pri formovani tohto storo¢ia. Na druhej strane, pod pojmom ,, praktick€* mam

na mysli otazky, ako napr. ¢i je materid na vyucbu dostupny avhodny, ¢i je v Skolach
dostatocné materidne zabezpecenie, kol'’ko ¢asu ma ucitel’ k dispozicii na doplnenie eurépskych
rozmerov k dangl téme bez ohl'adu na to, do ake miery je tato udalost’ historicky vyznamna,

a, samozrejme, sem patri tiez ucitel'ov odhad, ako budl Studenti na takdto zmenu reagovat'.

MéZe sa napriklad stat’, Ze eurOpske skusenosti skoloniaizmom a dekolonizaciou

v minulom storo¢i ngdu odozvu u mnohych ucitel'ov a Studentov v zépadnej Eurdpe, pretoZze

dbésledky tohto procesu sa priamo dotykaju ich narodne historie. A préve tu je potencidny

priestor na rozSirenie preberang) latky o porovnanie spolo¢nych arozdielnych ¢ft v procese
dekolonizacie medzi jednotlivymi eurépskymi krajinami. Na druhg strane sa vsak méze stat’, ze
ucitel’ na strednej 3kole niekde v strednej Eurdpe bude zastavat” nézor, Ze této téma nie je pre
jeho Studentov dost” aktudlna, resp. Ze u nich nengde dostatocnu odozvu. Avsak, jeho kolega,
ktory je v podobng situéacii, mdze prist snapadom, Ze sa daju zaujimavo porovnat’ vzt'ahy
zapadnych ve'moci aich kolonii na jedng strane, s historickymi vztahmi medzi vlastnym
narodom a Osmanskou risou aebo byvalym Sovietskym zvazom na strane druhej.

Druhym pravidlom je hradanie rovnovahy medzi ,konkrétnym® a,vSeobecnym".

V druhgj polovici 20. storocia nastal rychly rozvoj disciplin, ako st socidne dejiny, hospodérske

dgjiny, dginy kultary adeginy myslenia, ¢o znamend, Ze coraz viac historikov a ucitel'ov

dejepisu sa vie ovel'a lepSie orientovat’ v Udgjoch apojmovych ramcoch, ktoré sa pouzivaju

v spologenskych vedéach. Coraz ochotnejdie pracuji porovnavacimi metédami acoraz viac sa

snaZia zovSeobeciiovat” SirSie vyvojove trendy aprvky v rdmci jednotlivych spolo¢nosti, ako g

medzi nimi. AvSsak, takyto stupen zbliZzovania spolocenskych vied a histérie neznamend, ze

historik uz nem& zaujem podrobne opisovat’, ¢o sa stalo v konkrétng situécii aebo konkrétnej
udalosti, alebo Ze uz nema zaujem objasinovat’ historicky vyznam Specifickosti, jedinecnosti,
charakteristickgl zvlastnosti, alebo pricinnosti pri rozoberani dang situacie. Z tohto hl'adiska
zaradenie SirSg eurépskel dimenzie do vyucovania histérie s jednoznatne vyzZzaduje vytvaranie
moznosti pre Studentov, aby porovnavali spolocné a rozdielne ¢rty vo vyvoji réznych krajin
aregionov. A elte stdle zostava priestor na &udium istej udalosti do hibky ajeg podrobnt
historicku rekonstrukciu.

Treti princip, ktorym by sme sa mali riadit’ pri zostavovani u¢ebnych osnov degjepisu, sa
tyka potreby stanovit’ rovnovéhu medzi vertikalnou a horizontalnou historickou perspektivou.

Vertikalna perspektiva sa vztahuje na Stadium zmeny a kontinuity v ¢ase. V kontexte
europske historie 20. storoc¢iato pre Studenta znamené:

e Student st musi vybudovat’ uceleny prehl'ad jednotlivych tém aobdobi astorocia ako celku,
t.j. zvladnut’ chronol 6giu délezitych udalosti avyvoja ako i kI'G¢ovych udalosti v historii;

o Student musi porozumiet’ istym kI'G¢ovym trendom vo vyvoji vramci rozsiahlejSieho
¢asového obdobia, nggméa akymi fazami tento vyvoj preSiel, napr.. meniaca sa Uloha
apostavenie Zien v 20. storoci, alebo rézne fazy v procese dekolonizécie atd'.;

o Sudent musi chapat’ niektoré doleZitejSie diachronické alebo vyvojové trendy, ako napr.
rasttca urbanizécia, globalizécia, demografické zmeny atd’.;

o Student musi pochopit’ pri¢iny niektorych vyznamnejSich historickych udalosti aprocesov
(dlhodobé, strednodobé a bezprostredné priciny);

 Sudent musi vediet’ urcit’ priciny avyvoj hlavnych stcasnych europskych aebo regionélnych
problémov od ich pociatkov (a & vtedy, ak korene tychto problémov leZzia mimo obdobia,
ktoré Studenti preberajl);

o &udent musi vediet identifikovat' désledky a vyznam konkrétnych délezitych historickych
udalosti alebo vyvoja
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Horizontalna perspektiva znamena zaradenie konkrétnych udalosti a vyvojovych trendov
do SirSieho eurdpskeho kontextu. Modernéd nérodna histéria, ngjma tam, kde sa vyucuje podra
ucebnych osnov, ktoré si kladu za ciel’ Studentovi predlozit zékladny chronologicky prehl'ad
udaosti od ngjstarSich Cias aZ po sicasnost’, sa ¢astokrédt vyucuje spdsobom, akoby sa histéria
dala zredukovat' na jednoduchy linearny vyklad. V skutocnosti vSak vyvoj v narodnom,
regiondnom a miestnom kontexte méze byt sG¢astou SirSieho hnutia alebo trendu, alebo
reakciou na udalosti, ktoré sa odohrali na inom mieste. A podobne, preberanie paraelnych
situécii, podobnych arozdielnych znakov ¢astokrdt pomdze k ozrejmeniu toho, ¢o sadialo blizko
domova.

Dobrym prikladom argumentu, ktory sme tu predostreli, je kniha The Defeat of the
Spanish Armada (Porézka Spanielskg armédy), ktorej autorom je americky historik Garrett
Mattingly®. Autor sa snazi vyhnit vykladu tejto udalosti z Gisto britskej perspektivy, ako to
britski historici ¢asto robievajd. Namiesto toho predklada velky pocet navzgom popretkavanych
rozpravani, ktoré predstavuju hradiska vsetkych zainteresovanych protagonistov, ¢i uz boli na
otvorenom mori alebo v Londyne, Madride ¢i Antverpach atd’. V Ziadnom pripade nechcem na
tomto mieste naznit’, Ze sa stredoskol ski Studenti maju podujat’ na takuto zlozitl analyzu jedne)
konkrétng udalosti, aku vykonal Mattingly. Chcem iba naznatit, Ze sa Studenti maju pozriet’ na
kI'd¢oveé udalosti amomenty vo svojg narodng historii z viacerych moznych hl'adisk, po prvé
preto, aby pomocou inych pramenov preverili askontrolovali spravnost ahodnovernost
materidlu uvedeného v ucebniciach, po druhé preto, aby pochopili prepojenie s vyvojom v inych
Castiach Eurdpy, anakoniec g preto, aby pochopili, Ze tie isté fakty a dokazovy materidl su ¢asto
otvorené pre rozne interpretécie, ked’ sa hodnotia z roznych aspektov.

Horizontalna perspektiva v kontexte eurépskej historie 20. storocia od Studenta vyZaduje
nasledovné:

e Studenti musia byt' schopni porovnavat’ spolocné arozdielne znaky udalosti a historického
vyvojaVvo svojg vlastng krajine stym, ¢o sadialo v inych eurépskych krajinach aregiénoch;

* Studenti musia vediet' porovnavat’ rozli¢né sposoby Zivota (mestsky Zivot, Zivot rolnikov,
obchod, komuniké&cie, tradicie) v réznych ¢astiach Eurdpy v réznych ¢asovych obdobiach
VvV rdmci storocia;

* Studenti maju skumat’, ako udalosti a historicky vyvoj vo vlastng krajine ovplyvnili vyvo
v ostatnych ¢astiach Eurdépy aebo, naopak, ako eurdpsky vyvoj ovplyvnil chod udalosti na
domécej pode;

» Studenti maju byt schopni ukézat’, ako sa susediace kultdry navzgom ovplyviovali, alebo aky
vplyv nane ma vyvoj mimo regionu resp. mimo Eurdpy;

» Studenti sa maju pozriet nato, ako ostatna Eurépa vnimala dianie avyvoj v narodnych, resp.
regiona nych degjinach v danom obdobi;

e Sudenti mau preskimat, ako hospodérska, politicka andboZenska rivalita, konflikty
arozdelenie Eurdpy ovplyvnili vyvoj v ndrodnych dejinach;

 Studenti maju preskimat’, ako Eurdpa vnima medzindrodné vzt'ahy, vyvoj a institdcie (napr.
Parizska mierova konferencia z roku 1919, Spolo¢nost’ ndrodov, OSN, NATO, VarSavska
zmluva).

Ré&d by som znova zdoraznil, Ze tato prirucka nemé byt’ zékladom na zostavenie novych
ucebnych osnov alebo nove ucebnice europske historie. Prirucka s kladie za svoj ciel’ predlozit
vyvojovy ramec, ktory mdze dat’ podnet na zavedenie nového eurOpskeho rozmeru do
vyuc¢ovania aspon jednegl — dvoch tém alebo na spustenie rozsiahlgSich zmien.

Teraz sa pozrieme ako sa niektoré z tychto myslienok aprincipov daju pouzit pri
vyuc¢ovani vybranych okruhov atém.

® Garrett Mattingly, The Defeat of the Spanish Amada, Jonathan Cape, Londyn, 1959.
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KAPITOLA 3

METODIKA PRI VYUCBE VYBRANYCH TEMATICKYCH OKRUHOV

Budovanie uceleného prehladu

Zatinat' diskusiu o tematickych okruhoch aspektom, ktory na prvy pohl'ad nie celkom
suvisi stouto problematikou, sa méze zdat’ trochu zvl&stne. Avsak této zésada sa da vel'mi dobre
aplikovat’ na tematicky okruh, udalost, vyvojovy proces alebo obdobie, ako napr. roky medzi
dvoma svetovymi vojnami, studena vojna alebo storocie ako celok.

Proces budovania uceleného prehladu ma vo svojg podstate Studentom poméct’ zaradit’
jednotlivé udalosti aebo zmeny do ¢asového a priestorového rdmca. To znamend, Ze:

» Student mavediet zaradit’ udalost’, resp. skupinu udalosti do SirSgl chronologickej postupnosti
(od &tudenta sa oc¢akéva, aby ziskal skér zmysel pre poradie udalosti, nez aby s presne
pamétal datumy historickych udalosti);

o Student ma vediet urcit kl'ucové faktory, ktoré spgau udalosti (Student ma poznat
podmienky a priciny, ktoré dali podnet k vzniku udalosti aaj désledky, ktoré z ngj vyplynuli);

o Student méa vediet’ zaradit’ skupinu na seba nadvéazujucich udalosti do SirSieho eurdpskeho
alebo svetového kontextu. Ako ovplyvnil dané udalosti vyvoj vinych oblastiach? Boli to
priame alebo nepriame vplyvy? Veddi T'udiajasne, ¢o sadiao v inych oblastiach a ovplyvnili
ich tieto udalosti v rozhodovani? Udiali sa podobné udalosti g v inych oblastiach v rovhakom
¢asovom obdobi? Ovplyvnili tieto udalosti tie isté ¢initele?

o Student ma vediet zaradit konkrétny ret'azec udalosti alebo vyvojovu etapu do SirSieho
historického kontextu. Napr. vo v&Sine zdpadoeurdpskych krajin sa dekolonizécia zvisa
prebera z perspektivy narodng histérie, bez toho, aby sa pozornost’ venovala skuto¢nosti, ze
g dasSe eurépske krginy prechadzali rovnakym procesom v priblizne rovnakom c¢ase
apriblizne z rovnakych dévodov. Samotny proces sa zvyéajne preberd prevazne v politickych
stvidlostiach a vychodiskovym bodom pre tuto tému je koniec 40. rokov 20. storocia. Ak vak
zasadime dekolonizaciu do SirSieho historického kontextu, potom by naSa metodika maa
zahrnut’ predvojnovy rast narodnych hnuti v mnohych kol oniach, désledky hospodarskej krizy
30. rokov na kolonidne ekonomiky aich obchod s materskymi krajinami a nepriaznivy vplyv
druhgj svetovej vojny.

Co je vzdelavacim ciefom budovania uceleného prehladu u &tudentov? Nechcem na
tomto mieste naznatit’ to, aby sa od Studentov nevyZadovalo podrobné Studium réznych aspektov
miestngj, ndrodngj, regionangj, eurdpske) alebo svetove historie. To zostane vzdy dolezitym
prvkom ich vzdelavania v oblasti historie bez ohl'adu na to, ¢i $tuduju podl'a u¢ebnych osnov
zameranych na chronologicky spdsob vyucby, alebo ¢i Studuju podra ucebnych osnov, do
ktorych boli zaradené iba vybrané vyvojové obdobia Studenti v3ak zabudn( v&Sinu
podrobnosti, ktoré sa v Skole naucia, len ¢o skoncia Skolu (ak nie skor!). V nasledovne kapitole
sa snaZzime poukdzat’ na skutoc¢nost, Ze pri zostavovani ucebnych osnov dejepisu je dolezité
zvé’it g to, aké vedomosti chceme, aby si Studenti uchovali napr. po 10 alebo 15 rokoch od
skonéenia 3koly. DolezZitou ¢ast'ou tychto vedomosti je podla naSey mienky &irSi vykladovy
prehlad 20. storocia. Tento prehl'ad im pri formanom Stadiu histérie pomdze uvedomit’ si, ako
drobné detaily — jednotlivé udalosti, dianie, rozhodnutia, ¢initelia aich ¢iny — zapadaju do
SirSieho obrazu. Takymto sposobom I'ahsie pochopia sivislosti.

DéleZitym prvkom v tomto procese je ¢asova priamka, ngima pri Studiu tematickych
okruhov aobdobi. Casové priamky sa stavaji ¢oraz pouzivangi&imi vo vyugovani dejepisu.
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Vydavatelia ucebnic ich ovela ¢astgSie zarad’'uju do ilustracného materidu aniektoré velmi
komplexné ¢asové priamky sa daju ngst’ v encyklopedickych dielach. MnoZstvo uzitocnych
casovych priamok sa nachadza g na Internete, ako je napriklad stranka Hyperhistory
(http://www.hyperhistory.com), ktora pokryva uplynulych 3000 rokov. (Da e informécie v tejto
oblasti pozri v kapitole PouZivanie novych technolégii: histéria na Internete v tejto prirucke.)
V&$Sina ¢asovych priamok, ktoré boli zostavené pre ucebnice zvycagine vyznatuju obdobia
narodnych dejin askoro vyhradne sa zameriavagju na politicky rozmer dejin, azda preto, lebo je
jednoduchsie do nich zaradit’ konkrétne datumy a udalosti ako historické rozmery, ktoré sa viac
zameriavaj U natematické okruhy avyvojoveé trendy.

Casové priamky nemusia byt v Ziadnom pripade prilis podrobné, aby spinili svoj Gcel.
Niektoré zlozité vyvojové trendy sa daju vel'mi efektivne doplnit’ stru¢nymi tabulkami
sprisusnymi Statistickymi Udagjmi. Napr. v Tabulke 1 &atisticky dokumentujeme vyrazny
pokles vel'kosti britskych ozbrojenych sil v 20. storoc¢i v désledku zmien v zbrojng technike,
zmien v spdsobe vedenia vojen, prechodu od povinng branng povinnosti k profesionanej
atechnicky modernizovang armade, rozvoja vzdusnych sil, ako g v désedku zmeny
medzinarodného postavenia Briténie za poslednych 100 rokov.

Tabulka 1: Britské vojenskésily v 20. storo¢i

1918 8 500 000
1944 5067 000
1975 338 000
1999 119 000

Pramesi: N. Davies, Europe: a history, Oxford University Press, 1996, str. 897

Ak chceme u Studentov efektivne rozvijat’ europsky rozmer dejin, pri vyucovani dejepisu
je potrebné pracovat’ pomocou komparativnych metdd tak, aby Studenti popri Stadiu udal osti
avyvojovych trendov v historii svojg krajiny videli, ¢o sa vrovnakom c¢ase dialo vinych
Castiach Eurdpy. Takto postavené vyucovanie je nielen dobrou prileZitostou na objavovanie
spolo¢nych arozdielnych znakov resp. slvidlosti, ale g na zavadzanie prvku synchronnosti
(t.j. pardelny vyvoj, ktory nie je priamo spojeny kauzdnym spésobom). Priklad v Tabul’ke 2
(na konci tejto kapitoly) je iba pokusom jednotlivca vytvorit' prehladna tabulku eurdpskeho
vyvoja Vv istom obdobi, v tomto pripade medzivojnového obdobia (1918-39). Této tabulka matri
charakteristické rozmery: politicky, socidno-ekonomicky avedecko-technologicky. Casové
tabur'ky, rovnako ako uc¢ebné osnovy aucebnice, st vysledkom nevyhnutného procesu selekcie
aodzrkadl'uja stanoviska anézory jeho autorov. Je dost mozné, Ze keby bola této tabulka
zostavena z perspektivy stredngj Eurdpy, Skandindvskych krajin alebo Ruskej federacie, niektoré
body by obidla, iné by pridala a na niektoré by polozZila v&si doraz.

Do tejto prirucky sme ju zaradili ngima nailustraciu. D4 sa pouZit' réznymi sposobmi. Po
prvé, na kazdy stipec sa da pozriet’ z vertikéing perspektivy, ktora ukéZe tempo zmien avyvoja
za uvedené obdobie. Po druhé, ak k tabul'ke priloZime podobny, moZzno o nieco detailngsi
prehlad ndrodng historie za rovnakeé ¢asové obdobie, naskytne sa ndm horizontéd na perspektiva,
ktora Studentovi umozni dat’ udalosti avyvoj na domacel péde do kontextu udalosti, ktoré sa
odohrali vinych ¢astiach Eurépy. Aby sme tento proces este d'algf upresnili, bolo potrebné
zahrnut' niektoré udalosti avyvoj prebiehgici mimo Eurdpy, ngima v Spojenych Stétoch, ¢o
odréZa vzrastajucu globalizéciu ekonomiky v tomto obdobi. Po tretie, existuje tu priestor na
odhalenie stivislosti medzi jednotlivymi stipcami. Toto sa tyka najma vztahov medzi politickym
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asociano-ekonomickym hladiskom, napr. rastlca politicka nestabilita, ngma v novych
demokraciach, ked’ hospodérstvo tychto krajin bolo zasiahnuté klesajlcimi cenami, stUpajicou
nezamestnanost'ou, stratou Uspor oby¢ainych T'udi anéslednym zavedenim opatreni na socianu
pomoc, ktoré mali obmedzit’ politické, ako g hospodarske désledky klesajlce priemyselng
produkcie a dihodobgj nezamestnanosti v tomto obdobi.

Toto je prikladom toho, ¢o méZzeme nazvat’ externe vytvorena ¢asova tabulka: méze to
byt praca ucitel'a, autora u¢ebnic, historika alebo zostavovatel'a internetovej stranky. Avsak, ked’
maju Studenti pristup k vhodnym referencnym materidlom aak to dovoluju ucebné osnovy
acasova dotacia hodin, potom treba do zostavovania takychto tabuliek zainteresovat' g
Studentov. Tento proces Studentom pomdéZe vybudovat’ si Sirsi chronologicky prehlad.

Pre Studentov by bolo velmi uZito¢né, keby sa takyto druh cvic¢enia uskutoéiioval na
konci kazdého tematického celku, obdobia alebo storocia. Aby Studenti dokazali lepSie pochopit’
20. storocie ako celok, je potrebné, aby retrospektivne urcili hlavné zmeny, ktoré nastali v kazdej
z oblasti (t.j. politickej, socidnej, hospodarskej, kultarng, technickej atd’.), a to porovnanim
Eurdpy v roku 1900 a Eurdpy v roku 1999 tak, Ze dokazu odpovedat’ na , velké otazky" typu:
Kongju vl&dy v sicasnosti zodpovednegiSie voéi svojim volicom? Je bohatstvo rozdelené
rovhomerngiSie dnes nez v minulosti? Citia sa 'udia bezpecnejSie dnes ako v roku 1900? Su
Iudia v dnedngl dobe vzdelangiSi? Je podstata prace azamestnanosti ind, nez tomu bolo
v minulosti? EXistuje viac rovnopravnosti medzi pohlaviami? Akym spdsobom sa zmenili
vzt'ahy napr. medzi severom ajuhom aebo vychodom a zapadom, ak sa 0 zmene d& hovorit™?

Solocné a rozdielne znaky

T&o cela ¢ast’ prirucky sa zaoberd procesom porovnavania spolocnych arozdielnych ¢rt
toho, ¢o sa diao v réznych castiach Eurépy v 20. storoci. AvSak prax namnohych hodinéach
degjepisu mbze byt ind, ked vezmeme do Uvahy obmedzenia aprekazky, o ktorych sme uz
hovorili. Rovnako treba podéiarknut’, Ze ucitelia dgepisu musia o uvedenych prikladoch, ktoré
sarozhodnu pouzit, rozmy3l'at’ strategicky.

Slcastou strategického myslenia bude g Gvaha o tom, aké ucebné materidly st v danych
podmienkach k dispozicii. Je tieZz pravdepodobné, Ze v mnohych pripadoch sa zékladom na
porovnavanie stane narodna histéria, teda porovnavanie diania v narodng historii v danom
¢asovom Useku sdianim v ing krajine resp. krajinach v ramci konkrétneho regionu, ako napr.
Balkéan, Pobaltie, strednd Eurépa atd’. Dale by som réd navrhol, aby sa d'ad&m bodom
strategického myslenia stala pedagogicka stranka. Ucitel’ degjepisu ma naucit’ Studentov, ako
kriticky hodnotit dbkazovy materid (t.j. primarny asekundarny), ako urcovat' perspektivy
apredpoklady, ako rozpoznat, Ze historici interpretuji dokazovy materid aneodhal’uju
historické pravdy. Déraz na tieto Ulohy wiitel'a sa kladie v celg tejto knihe. Komparativne
pracovné postupy st dolezitym néstrojom na to, aby sme Studentov naucili spravne chapat’
histériu arozvijai u nich historické myslenie. Odporuc¢am, aby sa pri vybere tém, pri vyucovani
ktorych ucitel’ uplatni komparativne pracovné postupy, uprednostnili tie, pri ktorych mozu
Studenti pochybovat’ o svojich vlastnych zédveroch amozno g o zaveroch v u¢ebniciach amoézu
satak oboznamit’ s ¢iernymi miestami v historii svojg vlastng krajiny.

Mnoho ucebnic dejin 20. storocia napriklad obsahuje kapitolu o faSizme. FaSizmus sa
obycane vysvetl'uje ako fenomeén, ktory sa objavil v Taliansku po prve svetove vojne aktory sa
neskoér rozvinul v mierne odlisngl forme ako nérodny socializmus v Nemecku. Preberanie tejto
témy sa mdZe dotknut’ g porovnania medzi vyvojom v Taliansku a Nemecku, ktoré odzrkadl'uje
rozdielnych vodcov arozdielne okolnosti v tychto krajinéch. ZriedkavejSie sa objavuju uc¢ebnice
alebo uc¢ebné osnovy, ktoré ponukaj priestor, kde by Studenti mohli:
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e porovnat faSistické diktatry v Eurépe sinymi formami diktatary (autoritarske,
konzervativne, marxistické, monarchisticke, vojenské), ktoré sa v medzivojnovych rokoch
objavili inde v Eurdpe;

» prestudovat’ nastup fasistickych hnuti a stran v inych kragjinach Eurdpy, ba g v rozvinutejSich
demokraciach, a zhodnotit” ich dlohu v druhgj svetove vojne pocas nemeckej okupéacie;

e preskimat’ to, preco podobné podmienky v niektorych inych krajinach neviedli k vzniku
faSistickych hnuti, alebo pre¢o objavujice sa hnutia nedokézali zmobilizovat'" dostato¢nu
podporu na uchvétenie moci;

» zaoberat’ tym, preco sa na konci 20. storocia znova objavili politické strany sfaSistickym
programom.

Priklad na vyuc¢ovanie tematického celku o faSizme v Eurdpe je uvedeny v Tabul’ke 3 na
konci tejto kapitoly. Mnohé d’al Sie tematické okruhy, ktoré si zastlpené v mnohych u¢ebniciach,
by satiez dali vyucovat’ podobnym spésobom. Su to témy:

» holokaust aZidovska otazka, ROmovia, Moslimovia ainé etnické, narodnostné a nabozenské
mensiny v Eurdpe;

» gpolupraca pocas vojny;

e vojnoveé zlociny;

» zaobchadzanie s kolonizovanymi a okupovanymi narodmi;

» vystahovalectvo a pristahoval ectvo;

» politickd emancipacia Zzien atd’.;

» problematikal'udskych prav.

V&etky horeuvedené okruhy atémy poskytuju Studentovi priestor, aby sa snazil ngst
odpoved’ na tuto vSeobecnu otazku: bol dany fenomén jedine¢nym pre tuto krajinu v danom
¢asovom obdobi alebo je to priklad rozsiahlgSieho javu, ktory sa da v réznej podobe n§st
v celg Eurdpe v danom obdobi ako g nasledne po jeho skonceni?

Sledovanie vyvojove linie va¢sieho stiiéasného eur opskeho problému

V&Sina Studentov je zvyknuta, Ze vyucovanie dgjin 20. storocia sa zatina rokom 1900
(alebo 1914, ak sa ucebné osnovy sustred’uju na ,kratke 20. storocie*, ako sa toto obdobie
niekedy oznatuje) a postupne sa dostavaju k pritomnosti v priebehu jedného alebo dvoch rokov
pocas Studia vo vySSich rocnikoch stredne) Skoly. Niekedy Studenti preberaju dejiny 20. storocia
g vnizSich ro¢nikoch stredng Skoly apotom sa knemu vratia vo vysSSich rocnikoch
podrobnejSie. V oboch pripadoch je ngj¢astejSi chronol ogicky spésob vyucby.

Tento spdsob vyucby je do istef miery zaloZeny na predpoklade, Ze ked’ Studenti prebert
udaosti v krgjine X, povedzme v roku 1989, potom si tato udalost’ dgju do stvisu s udal ost'ami,
ktoré sav krgjine X (ba g v inych kragjinach) stali roku 1918, 1878 a dokonca g s udalostami zo
16. storocia. V praxi viak plati, Ze niektori Studenti vedia dat’ jednotlivé udalosti do stvisu, ae
vacSinato bez pomoci ucitel'a dejepisu nedokaze.

Studenti ziskavaj( najviac informécii o sti¢asnych konfliktoch a problémoch z masmédii,
ngma ztelevizie, ktoré s potom so sebou prindsgu g na hodiny deepisu. Televizne
arozhlasové spravodajstvo je zv&iSa ahistorické. VaSina spravodajcov sa len vel'mi zriedka
odvézi dat” siicasny problém do stvisu s udalostami, ktoré sa stali v davnejSg minulosti. Nerobia
to ani vtedy, ked” kolektivna pamét’ T'udi na tieto udalosti ovplyvnila si¢asné vnimanie a pociny
adokonca ani ked” minulé rozhodnutia vytvorili podmienky, ktoré dnes znova vyvolai dany
problém aebo konflikt. Tieto konflikty va&sinou vysvetluja vrozpéti Siestich mesiacov,
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nangjvys jedného alebo dvoch rokov. Novinari, ktori sa do daného problému snaZzia vniest
historicku perspektivu, nemajl Gspech arychlo musia prejst” do pritomnosti.

KedZe sa v&sna mladych Tudi dozveda o sUcasnych problémoch audalostiach
v takomto prostredi, je potrebné ich zorientovat’ v dangj problematike, n§st’” korene sic¢asnych
problémov, takpovediac ,rozuzlit zapletku“. Je tiez déleZité, aby tento proces bral do Gvahy
pardelny vyvoj apodmienky, ktoré mohli formovat aovplyvnit smerovanie, ktorym sa
problematika a vyvoj mohli uberat’.

Tabulka 4 na konci tejto kapitoly ponuka jeden priklad takéhoto spdsobu vyucby na
priklade rozpadu Sovietskeho zvazu. Tento priklad sme vybrali z dvoch hlavnych dévodov. Po
prvé preto, lebo je velmi dobrym prikladom toho, ako méze kriza niekedy nadobudnit’ rychly
spad. Po druhé preto, lebo to ukazuje, Ze pri niektorych stcasnych udalostiach je vel'mi t'azké
jednoznatne urcit’ ich jednotlivé priciny aporadie ich doleZitosti. Namiesto toho sa neustdle
vynargju noveé priciny, ktoré najrézngjSie vplyvali na vyvoj situacie ,logikou“, ktoru je mozné
pochopit len zhistorického nadhladu. SGc¢asni historici to velmi dobre pozngju, ale
Vv ucebniciach degepisu sato ¢asto zastiera.

Skumanie , kl'Géovych* historickych otazok a zahad

Ked sme sa vtegto kapitole zaoberali otazkou, akym spbsobom sa da u Studentov
budovat' uceleny prehlad storocia, predliozili sme navrh, Ze jednou z moznosti je ich viest
k tomu, aby sa nawcili uréovat’ hlavné zmeny, ktoré nastali za poslednych 100 rokov. Naznacili
sme, Ze ngjlepsim spbsobom je ststredit’ sa na niektoré kI'ticové otazky tykajlce sa kontinuity
azmeny. Napr.: Zv&suju alebo zmenduju sa rozdiely medzi chudobnymi abohatymi v priebehu
20. storocia? M6Zzu sa Tudia v slcasnosti vo svojom Zivote slobodnegSie rozhodovat' ako
v minulosti? Zaobchédza sa dnes s politickymi ute¢encami lepSie ako v roku 19007 Tieto otazky
by sa mohli nazvat’ kI'a¢ovymi, lebo sa zameriavau na kvalitu I'udského Zivota: to je na Zivotnu
Uroven, Fudské prava, zmeny v Zivote F'udi, zaobchadzanie snimi zo strany moci aUradov.
Takéto otazky vytvargu priestor na SirSie porovnavacie studie v ¢ase i v priestore (hovorime teda
o vertikdlng ahorizontéing perspektive). Tieto otazky su formulované tak, aby Studenta
podnietili skimat’ SirSie vyvojové prvky atrendy v ramci Eurdpy resp. istého regionu. Student sa
v&ak z&roven mobze venovat g Studiu ,konkrétnosti ako g ,vSeobecnosti“, napriklad
poznavanim miestnegj komunity alebo svojg vlastng rodiny v ramci Studentskych prac o historii,
tak ako ju zachytili z rozpréavania priamych svedkov udal osti.

Déraz na kracové otézky sa nemusi obmedzit' iba na Stadium vyvojovych prvkov
atrendov; tato metodika sa da rovnako aplikovat’ na jednotlivé obdobia, udalosti, témy a okruhy.
Jeden typ otézok, ktory sa tu da vel'mi plodne vyuZit, sa sustred’uje na historické zahady
aproblemy Napriklad:

preco regiondny konflikt medzi Rakuskom a Srbskom z roku 1914 tak rychlo prerastol do
vojny, ktora zachvétila vacSinu Eurépy aneskdr Turecko, stredny Vychod acasti Afriky,
anakoniec viedla g k Ucasti Japonska a Spojenych Stétov?

» precoV 20. a30. rokoch zanikla demokraciav mnohych eurépskych Statoch?

» preco franclzska vlada nevyuZila svoju vojensku prevahu na to, aby Nemecku zabranila
remilitarizovat’ Porynie v roku 19367

* preco Sovietsky zvéz podpisal pakt o vzgomnom nedto¢ni s Nemeckom v auguste 1939, ked’
uz v tom obdobi boli dobre zndme Hitlerove agresivne plany voci Sovietskemu zvézu z jeho
knihy Mein Kampf, ako g z jeho prejavov z 30. rokov?

o preco Hitler veril, Ze Gtok na PoI'sko nepovedie k vojne s Briténiou a Franctizskom?

* preco sa Hitler po Uspedng a rychlg porézke Holandska, Belgicka anakoniec Francizska
v mgi 1940 rozhodol viest Operaciu Barbarossa proti Sovietskemu zvazu a nezameral sa na
invaziu Briténie, ¢im by dokoncil ovlédnutie zdpadného sveta?
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» 0 gposohilo rychly rozpad fungujlce) vojnove aliancie medzi Spojenymi Statmi, Velkou
Britaniou a Sovietskym zvazom, ¢o bolo napokon jednym z krokov na ceste k studeneg
vojne?

* preco mnohé Eurdpske krajiny schvalili nova legidativu zavadzajlcu vSeobecné volebné
pravo pre Zeny prave pocas dvoch kratkych ¢asovych Usekov 20. storo¢ia v rokoch 1918-21
av rokoch 1944-527?

» preco zatdi vsetky koldnie poZadovat samostatnost od eurdpskych kolonidnych mocnosti
v pribliZzne rovnakom case?

* <o zapricinilo taky rychly pad mnohych komunistickych viad v strednej avychodnej Eurdpe
v roku 1989?

V&etky uvedené otdzky maju nieco spolocné. Zameriavaj sa ha ¢iny arozhodnutia, ktoré
sa v dang chvili, resp. dnes s odstupom ¢asu zdaju, Ze I'udi bud’ prekvapili rychlostou akou sa
odohrali alebo Ze na zéklade predchadzajuceho vyvoja ocakavali Uplne inl reakciu aebo
rozhodnutie. TieZ g preto, Ze nasledky tychto udalosti si vyznamnejSie ad’aekosiahlgSie, ako
sa v tom case oc¢akavao. V inych prikladoch sa otédzky tohto typu zameriavgju na spravanie,
ktoré bolo bezcharakterné, anomalne alebo pochybné.

Zahady, problémy, nezodpovedané otazky, anomdie ahédanky si ¢asto stredobodom
préce historika, nggma vtedy, ak sa zaobera udalostami resp. vyvojom, kde ma k dispozicii
dostatocné mnozstvo pramenov. Na tomto mieste nechcem tvrdit, Ze by Studenti mali objavovat’
askumat’ nové zdhady aanomalie (hoci niekedy méze byt g takyto pristup plodnym zazemim
pri &udiu dejin mesta ¢i obce aebo pri projektoch vychadzajlcich z rozhovorov s priamymi
svedkami udalosti). Existuje teda mnozstvo dobrych dévodov na to, aby sa Standardné ucebné
postupy vo vyucovani histérie 20. storogia dopiiiai niektorymi dobre zdokumentovanymi
historickymi ,, zahadami“. Pre¢o?

Po prvé, historické zéhady takéhoto druhu st zaujimavé a podnetné. Castokrét saviazu na
isty k'acovy ,,zlom* v historii isteg) udalosti alebo vyvoja. Niekedy sa vynargju otazky, na ktoré
chcu Studenti n§jst’ odpoved’, ale boja satieto otédzky polozit, aby nevyzerali hlupo.

Po druhé, Studentov stavaju do ulohy historického detektiva. To znamena, Ze:

* musiahladat’ motivy konania zainteresovanych l'udi;

* musiahl'adat’ dodato¢ny dokazovy materid z inych zdrojov;

* musia zistit, ¢i novy dokazovy materidl, ktory nadli, sa zhoduje s ostatnym pramennym
materidlom, ktory maju k dispozicii;

* musia hradat’ rozhodujlce momenty, ¢iny alebo udalosti, ktoré boli spistou pre nasledujci
Vyvoj udalosti.

Toto Studentom poskytuje moznost’, aby prakticky uplatnili zrucnosti a pracovné postupy,
ktoré si osvojili atiez, aby ukézali, Ze rozumegu historii. Tym chcem povedat, Ze v&sina
Studentov prostrednictvom tgl ¢i ong pracovng metddy moéze Studovat’ tematicky celok,
zapamétat’ si chronologickd postupnost’ udalosti, ako g vymenovat’ hlavné priciny anésledky.
Na druhg strane, historicky mysliet’ znamena, Ze Studenti musia ngjst’ zmysel nielen toho, ¢o
Studuju, de musia vediet” zdévodnit’ g to, aky zmysel mali konkrétne ¢iny arozhodnutia jednak
pre zainteresovanych T'udi, ktori o danych zalezZitostiach rozhodovali, ajednak pre I'udi, ktorych
dané ¢iny arozhodnutia ovplyvnili.

Po tretie, préaca shistorickymi polemickymi otazkami ndti  Studentov uvaZovar
o zdanlivgl nevyhnutnosti aneodvratnosti vyvoja udaosti, ako sa to c¢asto prezentuje
v ugebnicovom vyklade zostavenom z historického nadhl'adu. Studenti tak pochopia, Ze v danom
¢ase sa l'udia museli rozhodovat’ na zaklade neliplnych a casto nepravdivych informécii. Snazili
sa jednoducho odhadnut’, ¢o urobia ini. Niekedy zas ,hrali ocas*, aby sa dostali do lepSe
pozicie pri rozhodovani. Studenti takymto spdsobom tieZ pochopia, Ze l'udia sa niekedy
rozhodovali z emociondnych a nie logickych dévodov.
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Po &tvrté, ak ma ucitel’ len vel'mi maly priestor na zavedenie eurdpskeho rozmeru do
vyucovania dejepisu, potom prave historické zéhady mdzu byt uzitotnym prostriedkom na
uplatnenie tychto zmien. Vezmime s vyklad druhg svetoveg vojny v ucebniciach dejepisu.
Niektoré ucebnice sa v&sdinou sustred’uju hlavne na chronologicky prehlad, zatinguc
remilitarizaciou Porynia aandlusom v druhej polovici 30. rokov, kon¢iac zhodenim atdbmovych
bomb na HiroSimu aNagasaki v auguste 1945 anéslednou bezpodmienetnou kapituléciou
Japonska. Tato metdda zvycajne zahrnia g vyklad pricin vojny, ako g jg dosledkov.

Iny dost’ obvykly spdsob vyucby druhej svetovej vojny sa zameriava na mnozstvo Sirsich
tém (kazda z nich sa méze anemusi vyucovat’ chronologicky), napr. vojna v zépadnej Eurdpe,
vychodny front, vojenska kampar v severngj Afrike, vojna v kontexte nérodnych dejin,
holokaust, totdna vojna ajg dopad na civilné obyvatel'stvo, Zeny avojna, mier aobnova
eurépskeho kontinentu. Preberanie druhegl svetovel vojny z hladiska Eurépy ako celku je
pravdepodobne nad rdmec mnohych ucebnych osnov aucebnic. Tie spravidla ponikal iba
pohlad na vojnu prevaZzne z hladiska nérodnych degjin smaym mnoZstvom ilustratného
materidlu, ktory sa zameriava na ostatnych hlavnych protagonistov vojny. Kde je vSak priestor
na zavedenie celoeurdpske perspektivy obmedzeny, tam moézu byt vel'mi délezitym prvkom
Styri vySSie uvedené udalosti resp. kI'icoveé otazky tykajuce sa vojny (a mnohé im podobné), na
ktoré sa ucitelia mézu pri vyucbe zamerat’, ked’Ze sa povazuju za zlomove body vo vyvoji druhej
svetove vojny.

Prirucka obsahuje g ilustratny materid o pricinach studengj vojny, ktoré sa spolu
sucebnicou ad’alSimi prameimi, ktoré ma Student k dispozicii, daju pouzit’ pri odpovediach na
otazku: ¢o spbsobilo rychly rozpad fungujlce vojnovel aiancie medzi Spojenymi Statmi,
Velkou Britaniou aSovietskym zvazom? (Pozri TabulPku 5 aTabulku 6 na konci tejto
kapitoly, ktoré satykaju spominang problematiky). Uvedeny material ma ukazat’, ze:

* vzjomna nedbvera medzi byvalymi spojencami, ktora bola v roku 1945 zjavng, ma svoje
korene v udalostiach avyvoji, ktory sa odohral davno pred vypuknutim druhg svetove)
vojny;

» vzjomnanedbvera pretrvavala pocas celg vojny;

e spravanie spojencov voci sebe ¢asto odzrkadlovalo ich neschopnost’ (alebo neochotu)
rozliSovat’ ¢iny podmienené ich ideologickym stanoviskom aciny podmienené vazneSimi
obavami, ktoré sa do vel'kej miery spgjali s potrebou preZit' a potrebou porazit” spolocného
nepriatela;

* iked sa Sovietsky zvéz g Spojené Stéy zoberali opatreniami, aby sa nedali zatiahnut' do
tretg) svetove vojny potencidne hroziacej zo sporov o strednt Eurdpu, porézka Nemecka
znamenala, Ze obe strany videli svojho partnera ako najpravdepodobneSieho nepriatel’a,
keby konflikt podobného druhu vypukol;

e postupom ¢asu historici prichadzaju na to, Ze americké monopolné vlastnictvo atdbmove
bomby v obdobi rokov 1945-49 malo negativny dopad na vztahy medzi byvalymi
Spojencami;

e o0sobné vlasthosti kI'dcovych postav azmeny, ktoré sa vtom case udiai (ngméa nastup
Trumana po Rooseveltovi) tiez ovplyvnili d’aSsi vyvo.

Pre Studentov prikladame niektoré otézky, ktoré vychadzaju z tychto nametov.

AvSak prv nez Studenti zatnl analyzovat' kl'U¢ové otézky ahistorické zahady, bude
mozno potrebné predstavit’ isté Studijné aktivity, ktoré im ozrgimia a priblizia dané udalosti
aproblematiku. Niektoré ¢asti v d’aSich kapitolach prirucky ponukaju v tejto oblasti moznosti,
naima pouzitie ukazok z televiznych dokumentarnych filmov, dobovych novinovych ¢lankov,
karikatur a plagéov. V pripade studengl vojny méze byt dobrym vychodiskovym bodom to, Ze
Studenti zhodnotia, ako spojenci posudzovali jeden druhého pred, pocas apo druhg svetove
vojne vo svetle propagandistickych plagatov akarikatir. Napriklad v ¢ase podpisania paktu
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Molotov-Ribbentrop v Spojenych &atoch aVelke Britanii hodnotili Stalina ako diktatora
podobného Hitlerovi aebo Mussolinimu, pocas vojny sa nariho pozerali ako na ,, strycka Jozefa'
(Uncle Joe), ale v roku 1946 uz ako na muza spoza ,, Zeleznegj opony*.

HPadanie medzinarodnych vazieb a sivislosti.

Toto je dolezity aspekt vo vyucovani eurdpskel histérie kazdého obdobia, ngjma vSak vo
vyucovani modernych dejin. Niektoré témy eurdpskych a svetovych dejin sa natento Gcel priam
nukau. Napr. hospodarska kriza 30. rokov, nastup naciondnych hnuti v Eurdpe v 20. apotom
znova v 80. rokoch, néstup &tdom podporovaného terorizmu koncom 60. rokov, svetova ropna
kriza zo z&tiatku 70. rokov, refazec revolUcii v strednegj avychodnej Eurdpe, ktoré zacali v roku
1989 atd’.

Na kazdom z uvedenych prikladov vidime, ako sa zabehnuté politické ahospodarske
vazby (politické aliancie, obchod, hospodarska spolupraca afinancie) stavaju kanami, cez ktoré
sa problém alebo kriza v jedne krajine resp. regione prenaSa, zosilnieva, kulminuje aspéane
spdsobuje nove problémy a napétia. Ale zéroven vidime g to, ako podmienky v tej ktorg krajine
vplyvalu na rieSenie dangj krizy. Hoci sa kazda z horeuvedenych udalosti a vyvojovych tém da
preberat’ (acasto g preberd) z hradiska vyvoja narodnych dejin, bez pouZitia komparativne)
metddy amedzindrodnej perspektivy Studenti len vel'mi tazko pochopia, ako dané udalosti
avyvoj obmedzili priestor vlad jednotlivych krajin na slobodné rozhodovanie apolitické
manévrovanie.

Nadruhgj strane je pre Studentov dost’ tazké ngst’ a urcit’ rozli¢né vazby, ako g pochopit’
ich relativny vyznam, naima ked sa nejedna o priamociare pricinné vézby. Ich vzgomné
prepojenie je dost” abstraktnym pojmom, ktory je vel'mi t'azké pochopit’ g vtedy, ked” mame pred
sebou jeho konkrétny priklad, nggma ak je to priklad z hospodarskych dejin. Rovnako ako pri
metodike Studia kI'aGcovych otazok ahistorickych zahad, g tu je dolezité, aby bola preberana
ldka pre Studentov hmatatel'nglSia azrozumitelnejSia. Toto sa da dosiahnut’ podrobneSim
Studiom jedngl konkrétngj udalosti, ktora sa odohrala v danom obdobi v krajine, meste aebo
regione, kde Student byva. Alebo sato da dosiahnut’ rozborom udalosti, ktora je este stale v Zive)
paméti T'udi, apripomina im konkrétnu politick( alebo hospodarsku krizu. Napr. téma akou je
hospodarska kriza, je pln4 silnych obrazov: dihé zastupy nezamestnanych, vyvarovne pre
chudobnych, zatvorené banky, spustnuté tovérne, pribehy Tudi, ktori po¢as krachu na burze
stratili vSetky svoje Uspory, prérie v stredozdpadnej Amerike meniace sa na prasnu krgjinu,
politické demonstracie apochody v uliciach. Takéto témy vSak kladu pred ucitela dejepisu
pringjmenSom dva pedagogické problémy.

Po prvé, ako vysvetlit' Studentom procesy, ktorymi dany problém aebo kriza v danom
¢asovom obdobi vznikala. Toto méze byt vel'mi tazké, nama pri preberani hospodarskych
problémov, ked’Ze maju svoju vlastnu logiku, ktoru treba pochopit’. Rovnaké pravidlo vSak plati
g pre niektoré politické krizy. Toto s od witela vyZaduje, aby naSiel spbsob, akym
zainteresovat’ Studentov do diagnostického procesu. Jednym zo spdsobov na dosiahnutie tohto
ciel'a moze byt zUZenie zaujmu na jediny skuto¢ny alebo hypoteticky priklad, aebo pripad.
Napr. Tabulka 7 na konci tejto kapitoly ukazuje, ¢o by sa mohlo stat’ v jedng fiktivne
spolo¢nosti na vyrobu rédii koncom 20. azatiatkom 30. rokov, ked sa zacali dbésledky
hospodarskej krizy v Spojenych &tétoch prejavovat’ g na Zivote obyc¢ajnych I'udi.

Druhym pedagogickym problémom je Studentom ukazat, ako mbze miestny alebo
narodny problém prerast do problému svetového. Jednou z moZnosti je zostavit' graf alebo
postupovy diagram na vysvetlenie vzniku celosvetove) krizy ajg slvislosti tak, ako sme to
demonstrovali v Tabul’ke 8 na konci tejto kapitoly. Rovnaky postup sa da uplatnit’ pri preberani
regiona nych, nérodnych a miestnych problémov.
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Tabulka 3: Vyucovanie faSizmu kompar ativhou metédou

Co jefadizmus?

FaSizmus je nova eurépska ideolégia, nezndma pred rokom 1914. Propagovala novy, krajne
nacionalisticky autoritérsky &ét a,znovuzrodenie* néroda. Predkladala korporativne spdsoby rieSenia
hospodéarskych otazok. Kladla déraz na romantické a mystické aspekty histérie. Jg hlavnym cielom bola
masova mobilizacia spoloénosti. Zasahovala takmer do kazdej sféry Zivota. Tato ideoldgiu propagovali
charizmaticki vodcovia

Na koho faSizmus apeloval ?

Na T'udi, ktori boli na okraji spolo¢nosti, aktori sa citili bezmocni pred neliprosnymi ekonomickymi
silami avelkymi podnikmi. Apeloval na g T'udi, ktori sa citili sklamani a podvedeni vladou, ktori citili
potrebu sa organizovat’, ktori sa nazdavali, Ze nésilie je legitimnym prostriedkom na dosiahnutie ur¢itych
cielov, ag na tych, ktori chceli na politicki scénu priviest novl generéciu politikov, ktori neboli
prepojeni so starou elitou.

Opatovny vyskyt faSizmu v modernel Eur épe.
Pre¢o sa v 20. storogi v niektorych krajinach znova objavuju pravicové neofaSistické a neonacistické
strany a hnutia? Hl'adajte podobné a rozdiel ne znaky.

Bol faSizmus popularny aj v inych krajinach?

Strany fagistického typu sa okrem Talianska a Nemecka objavili v Rumunsku, Britanii, Ceskoslovensku,
Pol'sku, Holandsku, Belgicku a Francizsku. VagSina z nich ziskala slabl podporu voli¢ov. Niektoré
Z nich kolaborovali s okupaénymi silami.

& VA

Vznikli v Eurépe d’alSie faSistické Staty alebo diktatury?

Dalsi diktatori sa dostali k moci v 30. rokoch. Osvojili si isté znaky faSistického reZimu. Boli to napr.
Franco v Spanielsku, Salazar v Portugalsku, Horthy v Mad’arsku, Metaxas v Grécku, no ich rezimy sa do
istej miery liSiav stupni mobilizacie mas.

TALIANSKO

Korene politickegl nestability aantiparlamentnych ndlad v Taliansku existovali uz pred rokom 1914.
V krajine vladla masova nespokojnost’ s mierovym usporiadanim v roku 1919.

1919-21: Hospodar ske problémy — vysokd nezamestnanost’ (byvali vojaci nemohli ngjst’ pracu), rastlica
inflacia, hnev na T'udi, ktori profitovali z vojny. Politické a socidlne nepokoje. Strajky aBiennio Rosso
(dva cervené roky). Palitické slabiny systému — korupcia, elitarsky pristup, rozdiely medzi severom
ajuhom, rast novych malych strén v parlamentnom systéme. Tazka udrZatelnost’ stabilnej viéady.
FaSistickéa strana sa formovala v roku 1919 na principoch I'avicovej politiky. Vo volbach strana neziskala
Ziadne miesta v parlamente.

1921-25: Vo volbach v roku 1921 faSisti ziskali 35 miest v parlamente. Priklon k pravicovej politike.
Liberdni demokrati neboli schopni zostavit' stabilnd vliddu. Nastalo mocenské vakuum. Socialisti
vyhlésili vSeobecny Strajk. FaSisti uskutocnili pochod na Rim. Kral’ odmietol vyhlasit’ vynimoény stav,
vl&da podala demisiu akral’ poveril Mussoliniho zostavenim viady. FaSisti presadili zmeny vo volebnom
systéme. V roku 1924 faSisti ziskali 65% hlasov, ¢im dosiahli vé&&sinu v parlamente.

(tabufka pokracuje)
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1925-39: Zakaz ostatnych politickych stran. V Taiansku zagala viddnut jediné politicka strana. Zakaz
odborov. Zaviedol sa model nového , korporativneho* &tétu. Po krédtkom hospodarskom raste nastala
stagnacia rastu hospodérstva, vystupiiovana krachom na newyorskej burze v roku 1929. V polovici
30. rokov bola priemerna mzda v Taliansku jedna z nagjniZSich v Eurdpe. V roku 1935 Taliansko zaltogilo
na Etidpiu. V rokoch 1936-39 Taliansko poskytlo vojenski pomoc gen. Francovi. V roku 1939 uzavrelo
pakt s Hitlerom.

NEMECKO

V roku 1918, ked’ bolo jasné, Ze sa blizi poraZzka, nemecky cis&r abdikoval, do ¢ela krgjiny sa dostala
obcianska vlada, ktora poZiadala o primerie. Neskér mnohi Nemci povaZovali podmienky mierove)
zmluvy za prilis tvrdé. Za tvrdé podmienky mierovel zmluvy aza porézku vo vojne vinili nova viadu
anie stary reZim. Rana pod pés (Dol chstuss).

1919-24: Weimarska republika. Hospodéarske problémy: hyperinflécia, prudky pokles hodnoty
nemeckej marky. Ludia dostavali pevne stanovené mzdy a déchodky; kriza tazko zasiahla byvalych
vojakov, ako g strednu triedu. V Mnichove a Berline vypukli F'avicové a pravicové politické nepokoje.
Palitickému systému chybala podpora niektorych &asti spolo¢nosti. V roku 1919 bola v Mnichove
zalozend Nérodno-socialistickad strana. V novembri 1923 sa nérodni socialisti netspeSne pokusili
o0 prevrat (mnichovsky pivny pug).

1924-29: V tomto obdobi sa obnovila hospodérska stabilita. Narodni socialisti i nad’alej zostali v tomto
obdobi relativne nevyznamnou stranou. Vo volbach v roku 1928 sa im podarilo ziskat menegj ako
3% hlasov.

1929-39: Ich podpora vSak rapidne vzrastala so zhorsujucou sa hospodarskou krizou, ktora zapriginil
krach na newyorskej burze v roku 1929. V roku 1932 bolo v Nemecku 6 milibnov nezamestnanych.
Obavy, Ze k moci sa dostand komunisti. V jali 1932 sa ndrodno-socialisticka strana stala najvaéSou
V risskom sneme.

V roku 1933 Hitler pozZiadal prezidenta o vypisanie novych parlamentnych volieb v nadeji, Ze ziska
dostato¢ny pocet hlasov nato, aby sa nemusel s nikym delit’ o moc. Jeho hlavnym ciel'om bolo rozpustit
parlament na 4 roky, aby tak mohol obnovit’ stabilitu v krajine. Nemecko sa postupne stalo tédtom jednej
strany. V roku 1933 Hitler prebral kontrolu nad odborovymi organizaciami. V roku 1934 Hitler zI(gil
svoju funkciu s tradom prezidenta. Armada prisahala vernost’ Hitlerovi.

Cenzlra a &istky v zamestnaniach. Kontrola mladeznickych organizécii, rasové prenasledovanie Zidov,
budovanie koncentragnych taborov.

Opéatovny vyskyt faSizmu v modernegj Eurdpe: Predo sa v 20. storogi v niektorych krajinach znova
objavuiju pravicové neofaSistické a neonacistickeé strany a hnutia? HI’'adajte podobné a rozdielne znaky.
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Tabulka 4: Rozpad Sovietskeho zvazu — obr atena chronologia
Udalosti v stredne a vychodne) Europe

M4 1991: Predstavitelia 15 republik rokuju
0 podpisani novej zvazovej zmluvy.

April 1991: Gruzinsko vyhlasuje samostatnost’.

Koniec r. 1990: Rokovanie medzi Gorba¢ovom
apredstavitelmi pobaltskych republik kon&i na
mitvom bode.

3. oktober 1990: Nemecko sa opétovne zjednocuje.
Jesen 1990: Sovietske vedenie v pobaltskych
republikach zasahuje vojenskou silou, &im chce
zastavit' dezintegraciu Sovietskeho zvazu.

23. august 1990: Vychodonemecka udova
snemovia hlasuje za znovu zjednotenie Nemecka.
18. marec 1990: Vorby vo Vychodnom Nemecku
vyhrava CDU.

11. Marec 1990: Litovsky parlament vyhlasuje
samostatnost’ Litvy. Moskva odmieta uznat” platnost
tejto deklarécie.

Vyvoj v Sovietskom zvaze (1991-85)
Anatémia nevydareného puéu:
December 1991: Sovietsky zvaz prestava existovar'.
Rusko, Bielorusko a Ukrajina vytvéaraju Spologenstvo
nezavislych &tétov.
25. december 1991: Gorbatov rezignuje nafunkciu
prezidenta Sovietskeho zvézu.
24. august 1991: Gorbagov rezignuje nafunkciu
generdlneho tgjomnika a odpori¢a rozpustit
Ustredny vybor Komunistickej strany.
22. august 1991: Gorbagov savraciado Moskvy.
21. august 1991: Nelspesny pug, jeho organizétori
su zatknuti.
20. august 1991: Tisice I'udi sa zhromazd’uju na
obranu Bieleho domu. Stavaju barikédy. Niektori
vojaci dezertuju a prebiehaj i na stranu vzbarencov.
19. august 1991: Samozvany Vybor pre vynimocny
stav sa pokusa o prevrat. Skupina byvalych ministrov
a Gorbatovovych spolupracovnikov vyhlasuje, Ze
Gorbatov ochorel. Na uliciach sa objavuju tanky
avojsko. Jel'cin tesne unika vézeniu. Odchédza do
budovy Ruského parlamentu (Biely dom). Jel’cin sa
distancuje od prevratu a stavia sado ¢ela
spontanneho odboja proti puéistom, vyzyvana
vSeobecny Strajk a masova podporul.
18. august 1991: Vybor pre vynimocny stav je na
navsteve u Gorbagova pocas jeho dovolenky
v letovisku na Kryme. Gorbagov odmieta vyhlasit
vynimogny stav. Skupina pugistov izoluje Gorbagova
v jehovile.

Reforma akriza

December 1990: Sovietsky minister zahrani¢nych
veci rezignuje na svoju funkciu z dévodov , rastlce)
diktatary*.

Jeseri 1990: Gorbagov odstupuje od hospodérskych
reforiem. Prijima rozhodnutie rozpustit’ prezidentsku
radu a so zastancov tvrdej konzervativneg linie (KGB,
armada a policagjné sily) vytvara bezpe¢nostnu radu.
L eto 1990: Gorbatov a Jel’cin pracuju na,, 500-
diiovom plane" na zavedenie trhového hospodarstva.
Jal 1990: Jel’cin vystupuje z Komunistickej strany.
Helmut Kohl odchéadza na stretnutie s Gorbagovom.
Kohl stihlasi so zniZzenim stavu nemeckého vojska,
Gorbatov stihlasi s odchodom sovietskych vojsk

z Vychodného Nemecka.

M4j 1990: Jelcin sa stava prezidentom Ruske)
federécie.

Marec 1990: Gorbagov sa stava prezidentom
Sovietskeho zvazu.

Februar 1990: 250 000 I'udi demonstruje v Moskve
proti komunistickému rezimu.
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Jar 1990: Parlamentné vorby posiltiuju v kazdej
republike poziciu nacionalistickych hnuti.
Zaciatok roka 1990: Z mnohych sovietskych
republik sa 0zyvaju hlasy poZadujUce samostatnost’,
naj silnejSie zaznievaj U z pobaltskych republik.

25. december 1989: V Rumunsku st odstdeni

a popraveni manzelia Ceausescovci.

December 1989: Pad komunistickej viady

v Ceskoslovensku.

November 1989: V Ceskoslovensku prebiehaju
rozsiahl e protikomunistické demonstrécie.
NajvysSi vychodonemecky predstavitel’ Erich
Honecker podava demisiu. V bulharskej
Komunistickej strane sa do ¢ela vedenia Politbyra
dostévaj U predstavitelia reformného kridla.

9. novembra 1989: Pad Berlinskeho muru.

Jeseni 1989: Mladi vychodni Nemci masovo
odchédzaj i do Z&padného Nemecka cez Mad’arsko
a Rakusko.

August 1989: V Pol’sku nastupuje k moci
nekomunisticka vlada.

August 1989: Obyvatelia pobaltskych republik
vytvaraj Zivu refaz Fudskych tiel spgjajlcu tieto tri
krajiny. Takto si pripominaju vyrogie podpisania
paktu Mol otov-Ribbentrop, na zéklade ktorého
Sovietsky zvéz anektoval ich krajiny.

Jun 1989: V Por'sku sa konaju slobodné vorby,
Uspesdné pre Solidaritu.

M4j 1989: Mad'arska vlada otvara hranice

s Rakuskom.

April 1989: V Thilisi, hlavnom meste Gruzinska, sa
konaj 'udové demonstrécie.

Jar 1989: Solidarita a pol’ska vldda dospeli

k vzgomnej zhode. Solidarita saopét’ stava legdnou.

Jeseni 1988: Estonsko deklaruje suverenitu ako
autonémna republika (prva zo sovietskych republik).
Jeseni 1987: V pobaltskych republikéch sa konaju
rozsiahle demonétrécie.

V Zakavkazsku panuje konflikt medzi krestanskymi
Arméncami a moslimskymi Azerbajdzancami.

Oktdber 1989: Gorbatov je na ndvsteve NDR pri
prileZitosti 40. vyro€iaje vzniku. Predstavitel'ov
Vychodného Nemecka ubezpegil, Ze ZSSR nepouZije
vojensku silu na potlagenie prebiehajucich reforiem.

Prezident Spojenych Statov a prezident Sovietskeho
zvéazu oficidne vyhlasuju koniec studengj vojny.

M4@j 1989: V Moskve sa konaju demonstrécie na
podporu Jel’cina a radikalov.

25. m§j 1989: V ramci politicke reformy je zriadeny
Zjazd 'udovych poslancov ZSSR, z ktorého 2250
¢lenov malo byt zvolenych 750 poslancov vlastného
NajvysSieho sovietu. Prevahu ziskavaju
konzervativci. Jel'cin aradikali st vylG&eni.

M4 1989: Sovietske vedenie vysielado Gruzinska
svoje jednotky na podporu komunistického vedenia.

Februéar 1989: Posledné sovietske jednotky opustaju
Afganistan.

December 1988: Sovietsky zvéz uplusta od
BreZznevovej doktriny.

Gorbatov oznamuje na péde OSN, Ze Sovietsky zvaz
zniZi stav svojich ozbrojenych sil.

M4aj 1988: Sovietska armada zagina stahovanie
svojich vojsk z Afganistanu.

December 1987: Washington a M oskva podpisuju
Zmluvu o likvidacii jadrovych rakiet kratkeho
a stredného doletu.

Oktober 1987: Medzi Jel'cinom a Gorbagovom
vznika otvoreny konflikt potom, ako Jef'cin oznamil
svoj umysel rezignovat’ z politbyra.

V priebehu celého roka 1987 sa abjavuju
hospodarske problémy.

Stapaj icainflécia, opatrenia na zefektivnenie
Statnych podnikov st nelispedné.

Oktober 1986: Na americko-sovietske vrcholnej
schddzke v Reykjaviku Gorbagov navrhuje Uplné
jadrové odzbrojenie, ak Reagan stiahne rozsiahly
vyskumny program strategickej obranng iniciativy.
Reagan tento ndvrh odmieta.
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April 1986: Vybuch jadrového reaktorav Cernobyle.
Sovietsky zvéz, ale g Skandinavske

a zapadoeuropske krajiny su zasiahnuté
radioaktivnou sprasou. Vybuch jadrove) elektrarne
znamend obrat k zhorSeniu sovietskeho hospodarstva.
Gorbatov pristupuje k vymene dvoch tretin
kragovych ¢initelov Komunisticke strany a zavadza
daSie politické reformy.

April 1985: Gorbatov vytyéuje pred Ustrednym
vyborom hlavné body svojho programu perestrojka
(restrukturalizécia a reforma hospodarstva)
aglasnost’ (nové politické myslenie, vagsSia politicka
otvorenost).

Marec 1985: Michail Gorbatov je zvoleny za

Generd neho tajomnika Komunistickej strany.

V akej situécii nastupil Gorbagov k moci?

» sovietske hospodarstvo bolo v krize;

»  Sovietsky zvéz viedol ni¢ivi vojnu
v Afganistane;
po néastupe Ronalda Reagana do funkcie
prezidenta USA sa zastavilo uvoliovanie
vztahov v studengj vojne a za¢alo sa nové
obdobie pretekov v zbrojeni medzi dvoma
vel’'mocami;
v strednej avychodnej Eurdpe vyrazne rastla
nespokojnost’ s komunistickym rezimom.
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Tabulka 5: Rozpad vojnove aliancie medzi Sovietskym zvazom, Spojenymi Statmi
a Velkou Britaniou a zac¢iatok studengj vojny

Korenevzajomne nedovery siahaju az do obdobia, ked’:
spojenci po podpisani primeria v roku 1918 sthlasili, aby nemecké vojska okupovali vychodné
a pobaltské oblasti;
dohodove armédy intervenovali v ruskej obcianskej vojne v roku 1919 na strane ,, bielych*;
bol Sovietsky zvéz oddany L eninovej myslienke svetove revollcie;
saVv 20. a 30. rokoch dostali do popredia d’aSie ideologické rozdiely a vzajomna nedbvera;
Nemecko a Sovietsky zvéz uzavreli pakt o netoéeni z roku 1939;
bol Stalin presvedéeny, Ze jeho spojenci odd’al’uju otvorenie druhého frontu na zapade v nadeji, Ze
tretiariSa a Sovietsky zvaz sa navzajom znidia.

Sovietsky pohl’ad
V edenie Sovietskeho zvazu sa obaval o o budlcu bezpegnost’ svojg krajiny.
Sovietsky zvéz cheel zabezpegit, aby krajiny s nim susediace mu boli bud’ priatel’sky naklonené, resp.
aby neboli pod vplyvom Spojenych Stétov.
Sovietski lidri predpokladali, Ze pripadny novy Utok na Sovietsky zvéz sa bude viest cez Pol'sko
ad’alSe stredo a vychodoeurdpske krajiny.
Sovietsky zvéz pokladal konanie Spojenych &tétov po roku 1945 za agresivne, videl viiom
potencianu hrozbu a pokus o nastolenie svetove) politicke] a hospodéarskej prevahy.

Zapadny pohPad
Po roku 1945 mnoho obyvatelov Spojenych Statov azdpadnej Eurdpy povaZzovalo rozSirovanie
komunizmu asovietskeho vplyvu v strednej avychodnej Eurépe, ako & aktivity miestnych
komunistickych stran v zapadnej Eurdpe za ddkaz rozpinavej politiky Sovietskeho zvazu ajeho
pretrvavajucej oddanosti myslienke svetove] revollcie. Ako odozvu na tdto skutoénost’ zagali
Spojené Staty presadzovat’ politiku zadrZiavania Sovietskeho zvdzu (Containment), ¢o zostalo ich
politikou az do konca 80. rokov.
Spojené Staty povaZzovali Sirenie komunizmu po celom svete za ohrozenie svojich ekonomickych
zaujmov, ako je napr. potreba zabezpedit stde dodavky zakladnych surovin, potreba udrzat
zahrani¢né trhy pre americké vyrobky, ako g potreba vyhnit sa podobnej krize, akel museli &elit
v medzivojnovom obdobi.
Sovietsko-americké vztahy vyrazne ovplyvnila g skutoénost, Ze Sovietsky zvaz vlastnil atdmovu
bombu. Spojené Staty sa nazdavali, Ze prejde minimane 20 rokov, pokial’ Sovietsky zvéz dobehne
Spojené staty v tejto oblasti anie 5 rokov, ako to bolo v skutognosti.

IV.  Chronolégia kldéovych udalosti 1943-1955

1943: Od roku 1943 prebiehali napéaté rozhovory medzi ZSSR azdpadnymi spojencami
0 buducnosti Pol'ska a okupécii Nemecka.

1944: Nemeckeé vojskd zabili vo VarSavskom povstani 300 000 Poliakov, zatial’ €0 sa Sovietska
armada, ktord uz bolav tom &ase na lzemi Pol'ska, neginne prizerala.

1944-45 Sovietsky zvaz bol vylu¢eny z (€asti na okupéacii Talianska ana procese rozkladu
talianskeho impéria.

Februdr 1945 Konferencia predstavitel'ov Velkej trojky v letovisku Jaltana Kryme. Spojenci sadohodli
na vymedzeni okupagnych zon.

August 1945  Postupimska konferencia. Novozvoleny prezident Truman ozndmil svojim spojencom, Ze
Spojené Staty vyvinuli atdmovi bombu. Sovietsky zvéz Ziadal, aby mohol riadit nemecké
priemyselne vyspelé Porurie atiez sa chcel podielat’ na okupacii Japonska. Spojené Stéaty
odmietaj U obe sovietske poZiadavky. Zapadni spojenci pre seba Ziadaj i v&sie pravomoci
pri rozhodovani o buddcnosti vychodnej Eurépy. Stalin ich poZiadavky odmietol.

(tabulka pokracuje)
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Tabulka 5:

1945

1946-49

1945-48
Marec 1946

August 1946

Januar 1947
1946-47

Marec 1947

Jun 1948

23.jn 1948
Jal 1948

April 1949
M4 1949

1949

Sept. 1949
Oktober 1949
Jan 1950

Jan 1951
Nov. 1952
August 1953
1953

1953

Rozpad vojnove aliancie medzi Sovietskym zvézom, Spojenymi Statmi

Po porézke Japonska zagali sovietske a americkeé vojska okupovat’ Kéreu, ktort rozdelili
pozdiZ 38. rovnobeZky na dve &asti.

V Grécku vypukla obgianska vojna medzi monarchistami podporovanymi zgpadom
agréckymi  komunistami  podporovanymi  Sovietskym  zvdzom, Juhoslaviou
a Bulharskom.

V stredngl a vychodnej Eurépe komunisti preberali moc bud’ v legitimnych vorbéch,
aebo prevratom.

Sovietske jednotky sa este stdle nachddzali v severng Perzii (Iran). Spojené Staty
protestovali na pdde OSN. Sovietsky zvéz bol nateny stiahnut’ svoje vojsko.

Sovietske ndmornictvo poZzadovalo namorné zakladne v ¢iernomorskych GZinéch, ¢im sa
Turecko citilo ohrozené. Spojené Stéty vyslali do tejto oblasti vojenské lode a pohrozili
Sovietskemu zvazu silou, ak bude nad’ale pokragovat” vo svojich zameroch.

Velka Britania a Spojené Staty spojili svoje okupaéné zony v Nemecku do jedne
administrativng jednotky.

Vo vaéSine eurdpskych krajin previada hospodarska kriza: nedostatok potravin, miliény
utedencov, vysoka nezamestnanost’. Politické a socid ne nepokoje.

Prezident Spojenych &étov vyhlasil Trumanovu doktrinu. VIada Spojenych Statov
vyhlésila MarSalov plan, ktory mal poskytnut hospodarsku pomoc eurdpskym krajinadm.
O Gkast’ na Marsalovom pléne prejavili zaujem aj Ceskoslovensko a Pol'sko, ktoré sa vsak
pod sovietskym natlakom museli svojich snah vzdat'.

Z4pad zaviedol novd menu v zapadnom Nemecku. Stalin povaZoval tento ¢in za d’alsi
krok k rozdeleniu Nemecka.

Sovietske orgény zagali blokédu vSetkych ciest a Zelezniénych spojeni do Berlina
Z4padni spojenci vytvorili zasobovaci letecky most, prostrednictvom ktorého do Berlina
dodavali vSetko nevyhnutné na prefitie.

Vznik NATO.

Sovietsky zvaz upustil od blokady Berlina. Zo zapadnej ¢asti Nemecka vznikol novy Stat
Spolkova republika Nemecko.

Sovietsky zvéaz zaloZil RVHP (Rada vzaomnej hospodarskej pomoci) ako protivahu
MarSalovmu planu.

Sovietsky zvéz oznamil, Ze vlastni atémova bombu.

Z vychodnej ¢asti Nemecka vznikol novy Stat Nemecka demokraticka republika.

Severné Kérea napadla Juznu Koéreu. Sily OSN (prevazne vojska Spojenych Stétov) ich
zatlagili spaf’ za hranicu. Potom ¢inska komunistick& arméda presla do protiGtoku.

Zagali sarokovania o primeri v Korei.

Spojené staty uskutoenili prvy pokusny vybuch vodikovej bomby.

Sovietsky zvaz vyskusal svoju prvu vodikova bombu.

P&vodna hranica medzi Severnou a Juznou K 6reou bola obnovené.

Zapadné Nemecko vstupilo do NATO. Sovietsky zvéz zaloZil VarSavskd zmluvu.

Zakladné otazky na diskusiu
Pre¢o zohrdvala otédzka budicnosti
spojeneckymi silami v poslednych fézach vojny?
Mala zahrani¢na politika Sovietskeho zvézu v obdobi 1943-1955 obranny charakter alebo bola
zamerana na komunistické ovladnutie sveta?

Pol'ska takd doleziti Ulohu v rokovaniach medzi tromi

Do akej miery bola zahraniéna politika Spojenych Statov v tomto obdobi zaloZena na zadrzZiavani
Sovietskeho zvéazu a do akej miery bola zaloZzena na rozSirovani svojg sféry vplyvu?

Na zé&klade informécii uvedenych v tabulke a informécii zinych zdrojov odpovedajte na otézku,
akym spdsobom ovplyvnili kI'G¢ové osobnosti tohto obdobia, najma Stalin a Truman, vyvoj vztahov
medzi Sovietskym zvéazom a Zapadom?
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Tabulka 6: Primarny dékazovy material o narastajucej nedbvere medzi byvalymi
spojencami v povojnovom obdobi

Telegram Winstona Churchilla prezidentovi Trumanovi zo dia 12.5.1945

VZdy som sa snazil o priatel'stvo s Ruskom, ae podobne ako VY, citim hlboké znepokojenie nad
tym, ako dezinterpretuju zévery Jatskel konferencie. Znepokojuje ma ich postup voci Pol'sku,
ich rozhodujuci vplyv na Balkane okrem Grécka. Citim znepokojenie nad tym, ako komplikuju
situéciu v slivislosti s Viediiou. Znepokojuje ma spojenie ruskeg sily asil kragjin, ktoré Rusko
ovlada alebo okupuje, ¢o eSte znasobuju komunistické praktiky v mnohych d’alSich krajinéach.
A predovsetkym ma znepokojuje ich odhodlanie udrzat’ v teréne vel'mi velké armady eSte dlhy
¢as. Aka bude situacia orok aebo odva, ked sa stiahne Britskd a Americka armada, aked’
Rusko bude chciet’ v ¢inngj sluzbe ponechat” dvesto aebo tristo divizii?

Stalinova obrana sovietskel zahraniénej politiky z marca 1946

Nesmieme zabudnut, Zze Nemci napadli Sovietsky zvéz cez Finsko, Pol'sko, Rumunsko,
Bulharsko a Mad’arsko. Nemci mohli invaziu uskuto¢nit’, lebo v tychto krajinach boli pri moci
vlady znepriatelené so Sovietskym zvazom. V désedku toho Sovietsky zvaz utrpel
mnohonésobne vySSie straty na P'udskych Zivotoch ako Vel'ka Britdnia a Spojené Staty spolu.
Mnohi m6zu zabudnit’ na obrovské obete, ktoré sovietski ob¢ania priniedli, ale Sovietsky zvaz
na ne zabudnut' nemdze. Je prekvapujlce, Ze sa Sovietsky zvdz v obave o svoju budicu
bezpecnost’ snaZi zabezpecit', aby v okolitych krajinach boli pri moci vlady priatel’sky naklonené
Sovietskemu zvéazu? MoZe niekto, kto edte nie je celkom zmyslov zbaveny, oznatit mierové
snahy Sovietskeho zvézu za expanzionistické zamery?

12.3.1947 prezident Spojenych Statov predniesol v Kongrese prejav, ktory vosiel do historie
ako Trumanova doktrina

Prave v tgjto chvili Tudskych dgjin stoji takmer kazdy narod pred aternativami svojho budiceho
vyvoja. Jeden spdsob Zivota je zalozeny na voli v&siny acharakterizuju ho slobodné indtitlcie,
parlamentna vlada, slobodné vorby, zaruc¢enie prava na osobni slobodu, slobodu preavu,
nabozenského vyznania aoslobodenie od politického Utlaku. Druhy spbdsob Zivota vychédza
z vlle mendiny nasilne vniteng vaSine. Opiera sa o teror aultlak, cenzurovanu tlag, rozhlas,
sfalSované vol'by a obmedzovanie osobne slobody. Nazdédvam sa, Ze politikou Spojenych Statov
samusi stat” podpora l'udi bojujucich proti ozbrojenym skupinam aebo vonkajsim silam, ktoré sa
ich nasilim snaZia ovladnut’. Som presvedceny, Ze slobodnym nédrodom musime poméct’ zariadit’
si ich vlastnu buddcnost’ podl'a svojich vlastnych predstav.

Andre] Zdanov, predstavitel’ Sovietskeho zvézu, na zakladajlce] schddzi Informbyra
v septembri 1947 napadol zahraniénu politiku Spojenych Statov

Trumanova doktrina spolu s MarSalovym planom su ¢ast'ou amerického planu na zotrocenie
Eurdpy. Spojené staty spustili tento Gtok na principe, Ze kazda kragjina ma sama rozhodovat’
o svojich vlastnych zaezZitostiach. Sovietsky zvaz vSak na druhg strane nelinavne podporuje
princip skutocng rovnosti a nezavislosti medzi krajinami bez ohl'adu naich vel'kost. Sovietsky
zvéz sa vSetkymi moznymi prostriedkami zasadi za to, aby bol MarSalov plan od samého
pociatku odstudeny na neGspech. Komunistické strany FrancUzska, Talianska, Velke Britanie
ainych krajin musiav tomto smere tiez zohravat’ svoju ulohu.
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V polovici 20. rokov bol rozhlasovy prijimac novinkou akazdy ho chcel mat’. Dvaja americki
elektroinZinieri zalozili svoju vlastnu spolo¢nost’ na vyrobu radii. Na zatiatok si zobrali p6Zicku
z banky.

Vel'mi dobre saim darilo. Sami nedokézali uspokojit’ dopyt po prijimatoch. Zamestnali tedaviac
pracovnikov, ale zaroven potrebovali viac kapitadlu na vybudovanie vacsg tovarne. V banke
poZiadali o d’asi Uver. Rozhodli sa, Ze akcie spolo¢nosti budu predavat’ a na newyorskej burze
cennych papierov naWall Street.

Mnohi F'udia si akcie kupovali. Vyroba rozhlasovych prijimacov sa zvySovala, zisk spolo¢nosti
rastol aakcionari dostavali dobré vynosy za svoje investicie. Rovnako dobre sa darilo g inym
spolo¢nostiam na vyrobu rozhlasovych prijimacov.

Po urcitom c¢ase zacala spolocnost’ zistovat', Ze preda rozhlasovych prijimatov sa uz viac
nezvyduje. V&s&ine l'udi stil jeden rozhlasovy prijimas. Spolo¢nost zacala vyrabat nové
modely prijimacov, ¢im ziskali d’asich Tudi na kdpu druhého aebo tretieho rozhlasového
prijimacav domécnosti.

Predaj radii na krétky ¢as vzrastol, ae onedlho zacal znova klesat’. Postavenie T'udi sa postupne
zhorSovalo aludia zacali kupovat' iba tovar na uspokojenie svojich zakladnych Zivotnych
potrieb, anie,, luxusny” tovar. Spolo¢nost’ pristipilak prepustaniu pracovnikov.

Zisk spolocnosti zacal klesat, hodnota akcii sa zatala zniZzovat' aakcionari spolo¢nosti sa
rozhodli predat’ svoje akcie prv, nez stratia vaSinu svojg hodnoty. Toto spdsobilo paniku
acoraz viac akciondrov zacalo predavat’ svoje akcie, ¢o nasledne dramaticky zniZzovalo ich
hodnotu. Banka, ktora poskytla podnikatel'om Gver, Ziadala o jeho splatenie. Spolo¢nost’ nebola
schopna splatit svoj dih, vyhlasila bankrot aprepustila vSetkych svojich zamestnancov.
Akcionarov, ktori si pozi¢ali peniaze, aby ich mohli investovat’ do firmy, to finan¢ne zruinovalo.

Predstavte s, Ze takdto situdcia sa v rokoch 1928-31 odohravala v tisickach spolo¢nosti po
celych Spojenych Stétoch a Eurdpe, vyrabajcich rézne iné vyrobky, nielen radia
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Tabulka 8: Graf znazornujuci suvidosti — hospodarska kriza 30.

VIady eur 6pskych
Stéatov

Hospodar stvo africkych
a &zijskych krajin

predaj surovin
do:

Americké

Europske pozicky

podniky banky

predaj lacného
tovaru
a potravin

Eurépske
banky

Dopyt po
tovare Americki

spotrebitelia

Dodéavky lacnych
potravin a tovarov

Eurépski

spotrebitelia

Americké
podniky

Hospodar stvo
juhoamerickych krajin
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KAPITOLA 4

TEMATICKE VYUCOVANIE

Niektoré ucebné plany aucebné osnovy vychadzau zprincipov tematického
vyucovania® Takyto typ vyucovania sa zvycajne objavuje z nasledujlcich dévodov resp. ich
kombinécii:

« Tematické vyucovanie otvara moznosti historickeg &tGdie do hibky, zatial ¢o tradicné
vyucovanie poskytuje iba obmedzeny priestor na analyzu tém, problémov aprocesov
prostrednictvom ,, studii Specifickych udalosti®.

» Tematické vyucovanie poskytuje pri vyucbe dejepisu komparativnou metodikou priestor na
isty stupeni nadvéznosti. Inymi slovami, zameranie sa na vybrané témy alebo problémy
umoznuje ucitel'ovi ajeho Studentom I'ahSie preberat” spolo¢né arozdielne vyvojové prvky,
ako ked’ komparativnou metddou hodnotia celé obdobie.

» Tematické vyucovanie sa da vel'mi dobre vyuZit', ak hlavnym ciel'om vyucovania historie je
naucit’ Studentov chapat’ sicasnost’. Tematickeé vyucovanie ucitelovi poskytuje g priestor na
prebranie v&sSieho ¢asového Useku, ako je to pri klasickom chronologickom spdsobe vo
vyucovani, pri ktorom je obdobie zvy¢agne rozdelené na I'ubovolné casové Useky. Pri
tematickom vyucovani je teda mozné ngst korene istého sicasného problému, ktory je
Castokrét stary g niekol’ko storoci, atak lepSie pochopit’ proces kontinuity azmeny.

» Tematické vyucovanie méze byt lepSim z&kladom na uvedenie Studentov do problematiky
préce viacerymi historickymi metédami ako chronologické vyucovanie. Zostava viac ¢asu na
précu srozmanitym pramennym materidom, na preskimanie aternativnych historickych
interpretacii. Zostava g viac ¢asu na zhromazd’ovanie, triedenie, Struktirovanie a skimanie
historického ddkazového materidu, ale tiez na prakticku aplikaciu zakladnych vyskumnych
metdd historika.

Vyhodou tohto systému je to, Ze ponuka dynamicky pohl’ad na historicky vyvoj — teda po
prvé nafaktory, ktoré v konkréthom obdobi prispeli k zmene a kontinuite avytvarali medzi nimi
napétie; apo druhé, na dlhodobé vyvojové trendy, ktoré ¢asto presahuju jednotlivé obdobia
tvoriace zéklad chronologického vyucovania Tematické vyucovanie preberd ucivo skor do hibky
nez do Sirky. Jeho kritici, na druhg strane, vyjadruju obavy nad tym, Ze takyto pristup
neprispieva dostatocne k rozvoju zmyslu pre casovost ahistorickl perspektivu, ¢o vytvara
riziko, Ze si Studenti vybuduju atomizovany pohl'ad na degjiny. To znamena, Ze preskakuju z témy
na tému, bez zjavnych spojitosti. To v3ak do vel'kel miery zavisi od toho ako ucitel’ spolu
s materidmi, ktoré ma k dispozicii, dokaze jednotlive témy prepojit’ tak, aby sa ,,atomizacia‘ pri
vyucbe neobjavila.

Této prirucka nie je jedingm dielom, ktoré vzniklo v projekte Rady Europy Stddium
awyucovanie eurdpskgl histérie 20. storocia. Okrem neho bolo zostavenych mnoZstvo
metodickych priruciek pre uc¢itel'ov, z ktorych kazda sa zameriava na jednu konkrétnu historickud
tému: napr. nacionalizmus, migrécia, Zeny v Europe, holokaust alebo film v 20. storoci.

Tieto prirucky poskytuju najrozngiSie pracovné materialy, pripravy vyucovacich hodin,
vzorove cvic¢enia aulohy aebo napady, ako hodnotit” précu Studentov pri preberani uvedenych
tém. Ucitelia ich mbézu vyuzit g ako priklady na vytvorenie svojg vlastngg metodiky pri
vyucovani inych tém. V tejto prirucke je v&Si priestor venovany, po prvé tomu, ¢o sa Student
moZe o histérii 20. storo¢ia naucit’ studiom niektorych dolezitych a vyznamnych tém, a po druhé

® Prvé dast’ tejto kapitoly vychédza z al3ej autorovej publikécie. Pozri R. Stradling, The European content of the
school history curriculum, Council of Europe, Strasbourg, 1995, str. 28-30
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tomu, ako sa daju niektoré zo spominanych tém integrovat’ do u¢ebnych osnov postavenych na
chronologickom principe.

Stadium tém z histérie 20. storocia moze prispiet’ k budovaniu historického povedomia
Studentov pringimenSom Styrmi spésobmi. Po prvé, témy Studentom pomahaju spoznat’ trendy
aprvky v dimenziach ur¢itého casového obdobia, ako g v dimenziach eurépskeho priestoru.
Témy sami 0 sebe pomahaju Studentom prekrocit’” hranice opisného vykladu udalosti a sledovat’
ich priebeh prostrednictvom analyzy a porovnavania spolo¢nych arozdielnych znakov.

Po druhé, témy casto stelesinuju délezité myslienky a principy, ktoré stéli pri formovani
jednotlivych obdobi. Jednoznacne treba zdbraznit’, Ze nikto nembze mat’ prehl'ad o historii
20. storocia ako celku bez toho, aby mal isty stupen vedomosti o zakladnych ideoldgiéch
storocia, ako su liberalizmus, socializmus, komunizmus, kapitalizmus volného trhu aich vplyve
na udalosti v 20. storo¢i. AvSak, mdZzeme poukazat' g na vplyvy d’aSich fundamentanych
myslienok a principov na politickd, hospodarsku, socianu a kultarnu sféru. Napriklad, pravo na
sebaurcenie narodov malo podstatny vplyv na celé storocie. Svoje vyjadrenie naslo v mierovych
urovnaniach av zahrani¢ng politike niektorych vel'moci atieZz bolo oporou pri zakladani
niektorych medzindrodnych organizéacii, ako s Spolo¢nost narodov aebo Organizéacia
spojenych narodov. Zaroven vSak presvedcenie, Ze pravo na sebaurcenie neodcudzitel'ne patri
v3etkym nérodom, bolo vaznym zdrojom konfliktov pocas celého storocia v Eurdpe, ako g vo
svete. Na ilustraciu spomeiime aspon niektoré z d’alSich myslienok a principov, ktoré formovali
20. storocie: modernizécia ahospodérska spolupréca; myslienka, Ze stat by mal poskytovat’
svojim ob¢anom zé&kladnu starostlivost’; mySlienka o existencii univerzalne platnych I'udskych
prav, ktoré by sa mali dodrZziavat vramci legislativnych systémov jednotlivych krajin
av pripade potreby by malo na ich obranu zasiahnut’ g medzinarodné spolocenstvo; a napokon
spomerime myslienku, Ze pokrok je neodmyslitel'ne zviazany s rozvojom vedy atechniky atd’.

Jedna historicka sa v tejto sivislosti vyjadrila, Ze , témy dodévaj obdobiam jednotnost™ .
S takymto chdpanim tém sa naj¢astejSie stretavame pri Studiu dejin skorsich obdobi. Popri Studiu
naslednictva kral'ov acisarov, invazii, vojen adynastickych potycok tiez studujeme SirSie témy,
ako su feudalizmus, renesancia, reformécia, osvietenstvo alebo vek revollcii. Témy pokryvaju
kazdé obdobie. Zda sa, Ze 20. storocie je natol’ko zlozZitym obdobim vaznych zmien, Ze
zostavovatelia uc¢ebnych osnov aautori ucebnic ¢asto rozdel'uju storocie na relativne kréatke
¢asove Useky, a sustred’uju sa na kI'ticové udalosti avyvoj v rdmci nich. VSeobecne v&ak plati, ze
témy spgjguce studium dejin 20. storocia do jedného logického celku su préve tie, ktoré sa
zameriavajU na zmenu, na neistotu, na docasnu povahu Struktdr arozhrani medzi dvoma javmi
alebo narychlost’, akou sa vytrécali tradi¢né zvyky a spdsob Zivota.

A nakoniec, &tudium jednotlivych tém pomaha Studentom zamerat’ sa presne na sily,
ktoré formovali celé 20. storoc¢ie. Je to nieco, ¢o nie je nemozné, avSak ovela tazSie sa to da
zvladnut’, ked’ sa zameriavame vyluéne na chronol ogicky vyklad udal osti.

Toto ma vplyv g na Struktdru hodin a studijnych aktivit pri vyucovani t'aziskovych tém
20. storocia. Je potrebné ngjst” spdsoby, ktorymi zabezpetime, aby Studenti dostali mozZnost”:

e zostavit  tabulku hlavnych zmien, ktoré nastali v priebehu rozsiahleho ¢asového obdobia;

e preskimat’ do akej miery sa tieto trendy objavovali vSeobecne vo v3etkych krgjinach ado
akel miery boli Specifické pre urcité krajiny alebo regiony;

e urcit vyvojoveé trendy aprvky arozpoznat' ich rézne typy (napr. typy narodnych hnuiti,
migratnych pohybov, politickej spoluprace atd’.);

» skumat' politické, socidne, hospodarke akultirne cinitele apodmienky, ktoré zapricinili
vznik tychto trendov a prvkov vo vyvoji;

e preskumat ich priame a nepriame dosledky na Zivot T'udi;

® Ludmilla Jordanova, History in practice, Arnold, Londyn, 2000, str. 134.
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» prestudovat, ako sa menil postoj I'udi vocéi tymto fenoménom v priebehu storocia, ako g
preskimat’, ¢o ndm téma hovori o Zivote v 20. storoci.

Ako priklad s vezmime tému, ktora sa zda byt vel'mi vhodna na $tadium stcasne
europskegl histérie alebo aktuaneho diania — ato je nacionalizmus. V posledng Stvrtine
20. storocia sa v roznych podobéch znova objavila problematika tykajlca sa nacionalizmu atém
spojenych s narodnou identitou.

Po prvé, v niektorych oblastiach zapadnel Eurdpy sa zatala medzi malymi ndrodmi, ktoré
boli absorbované do v&iSich narodnych &étov, ako napr. Franclzsko, Spanielsko, Spojené
kralovstvo aTaliansko, prebudzat’ kultrna renesancia (v oblasti jazyka, hudby, literattry
av tradicidch akultirnom dedi¢stve). Vo v&sine pripadov kultdrne hnutia podnietili vznik
roznych politickych hnuti poZadujucich urcity stupeni politickg autondmie apravo na
sebaurcenie. V niektorych pripadoch si tieto politické hnutia pluralistické a odrézaju celé
spektrum politickych postojov aideoldgii. Niekde sa objavuju Specificky nacionalisticke strany,
ako napr. Plaid Cymru vo Walese alebo Skétska narodna strana. Tieto strany zvaiSa presadzujl
obc¢iansky nacionalizmus na rozdiel od etnického, kde obcianstvo v novonezavisiom &téte je
zaleZitost'ou miesta pobytu alojality k nemu, aneodvija sa od pévodu predkov ¢i pokrvng linie.
Spominané hnutia ¢asto odzrkadl'uju skutocnost’, Ze tieto nérody st obvykle etnicky, lingvisticky
anaboZensky réznorodé. V niektorych pripadoch sa politické hnutia rozdelili na tie, ktoré si
odhodlané nastolit” autonémiu prostrednictvom svoje politicke ¢innosti, anatie, ako napr. ETA
v Baskitskom regione aebo IRA v Severnom irsku, ktoré si zvolili priamy zésah anésilie.

Po druhé, v niektorych zépadoeurdpskych krgjinéch, ako napr. v Rakusku, Belgicku,
Francizsku, Nemecku, Taliansku aebo Spojenom krédlovstve pozorujeme vznik
nacionalistickych strdn aneonacionaistickych organizacii, ktoré s za svoj ciel kladu
mobilizaciu rasistickych axenofébnych sil v spolo¢nosti, ¢im reaguju na prilev. migrujlce)
pracovng sily, utecencov a pristahovalcov z byvalych kol 6nii.

Po tretie, v niektorych byvalych eurépskych koloniach v Severng Afrike ana Strednom
Vychode sa od roku 1945 postavenie r6znych etnik Zijucich na spolo¢nom Uzemi ¢oraz viac
komplikuje. Ich politicki vodcovia apeluju na svoje etnické skupiny, v zavidosti od toho, za aku
vec bojuju av akych podmienkach Ziju, aby u nich mobilizovali, napr. etnicky, sekularny aebo
obciansky nacionalizmus resp. Islam, panarabské alebo panafrické idey.

DalSi, &vrty prejav nacionalizmu na konci 20. storotia sa da ngst vo vasine
postkomunistickych kragjin stredngl avychodng Eurdpy. Zapadni pozorovatelia vel'mi rychlo
zistili, Ze ich chpanie nacionaizmu v kontexte historického aspolo¢enského vyvoja
zapadoeuropskych krajin v 20. storoci sa neda jednoducho aplikovat’ na zlozZita etnicko-politicka
splet, ktord existuje vo vychodng EurOpe, kde sa ¢asto navzgom protichodné formy
nacionalizmu uchadzaju o priazeii mas na jednom Uzemi. To znamend, Ze obciansky resp.
etnicky nacionalizmus, ktory chce zjednotit’ narody Zijlce na danom Uzemi, aby podporovali ich
novy nezavisly demokraticky rezim, castokrét slperi sdvoma d’alSimi formami nacionalizmu.
Najedng strane s nacionaizmom, ktory prameni z nespokojnosti I'udi obévajucich sa o spravne
smerovanie politickych zmien aebo ich rychlost. A na druhg strane superi srozli¢cnymi
podobami etnického nacionalizmu, ktoré maju svoje korene v aSpiréciéch, obavéch aidedoch
jednotlivych narodnych, jazykovych a naboZenskych mensin, ktoré tieZ sidlia na danom uzemi.

Ak jednym zcielov vyucovania degepisu na Skolach je naucit Studentov chapat
pritomnost’, potom na podporu tejto tézy mdzeme uviest', Ze Stadium eurdpskeho nacionalizmu
z konca 20. storocia by malo byt’ délezitym a vyznamnym prvkom ucebnych osnov modernych
dgjin. Trebavsak pamétat’ 8 nato, ako mozno:

e Studentov nawcit’ pristupovat’ k hodnoteniu komplexnosti sicasngj situacie (bez ohl’adu nato,
¢i sa zaobergju ndstupom moderného nacionalizmu v z&padnej alebo vychodne Eurdpe);

e Sudentov naucit chpat’ rozmanité formy, ktoré nacionalizmus z konca 20. storocia
nadobudol v odpovedi na miestne podmienky a vyvojove trendy;
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o Sudentov viest ktomu, aby spravne porozumeli podstate mysienok, ktorymi rozli¢né
nacionalistické hnutia apeluju na jednotlivé zlozky spolo¢nosti;

» Studentom vysvetlit’ SirSie spolo¢enské a politické faktory, ktoré vytvorili také podmienky, Ze
nacionalistické hnutia mézu mobilizovat’ podporu réznych skupin.

Studentom je déleZité poskytn(t’ podrobny opis retazca udalosti (napr. udalosti, ktoré sa
odohrali na Uzemi byvae Juhoslavie od Titovel smrti v roku 1980 po sicasnost), ¢o vsak
nesta¢i na to, aby Studenti pochopili, ¢o sa v dang krgine dialo. Toto si vyZaduje anayzu
udalosti rovnako ako ich opis. Pojmy, ako napr. nacionalizmus (alebo revollcia, demokracia,
hospodarsky vyvoj atd’.), su silngmi anaytickymi nastrojmi. Tieto nastroje ndm pomahgu
identifikovat’ informécie, ktoré hl'addme anédsledne ndm pomahgju triedit’ dékazovy materid,
ktory uz méame k dispozicii. Dalg ndm poméhaji zovSeobectiovat’ aoverovat’ hranice naSich
zovSeobecneni. Aby sme v3ak toto vSetko mohli uskutocnit, musime porovnévat v case
av priestore (pozri vySSie spomenuté horizontalne avertikdlne dimenzie). Chapanie
nacionalizmu v z&padne Eurdpe je silno ovplyvnené prejavmi fadizmu anarodného socializmu
z medzivojnového obdobia. Aj ked” niektoré aspekty takéhoto chapania nacionalizmu mézu byt
stde platné, ako napr. etnické konflikty alebo etnicke cistky, nevysvetl'uju jednoznacne d'alSie
aspekty stcasného vyvojavo v&sine kragjin vychodnegj Eurdpy.

Otazkou v3ak je, ako uviest do praxe spominani komparativhu analyzu vo vyucovani
dejepisu, ked’ je ucitel obmedzeny jednak ¢asom ajednak poZiadavkami, ktoré nanho kladu
obsahovo predimenzované uc¢ebné osnovy, postavené na béze chronologického vykladu. Ak
ucitel’ chce zaradit” komparativny materid do diskusii o konkrétnych udalostiach a historickom
vyvoji, musi dobre ovladat’ europsku a svetovu historiu. Napr., udalosti v krgjine X boli do iste)
miery podobné s udaost'ami, ktoré sa udiali v rovnakom ¢ase v krgjinach Y aZ, avSak medzi
tymito udalostami sa vyskytli g isté rozdielne ¢rty. Alebo: hoci nacionalistické hnutie, ktoré sa
objavilo v krgjine X v roku 1992 sa zdanlivo podoba na hnutie v tejto kragjine z roku 1936, tlaky
asily, ktoré ho vyvolali, saliSia od stvislosti z 30. rokov.

Dalsi systematickeg§i pristup predstavuje zapojenie samotnych Studentov do procesu
porovhavania. V&Sna Studentov sav priebehu jedného alebo dvoch rokov svojho
stredoskol ského &tudia oboznami s mnozstvom prikladov rozli¢nych foriem nacionalizmu (nizsie
uvedena Tabulkal uvadza zoznam tych foriem nacionalizmu, ktoré sa vyucuju na vasine
strednych $kél v Eurdpe). NemdZzeme vSak ocakavat', Ze vsetci Studenti budd schopni sami
automaticky vytvarat’ porovnania z toho, s¢im sa pri tak rozsiahlom &tudiu dejin stretli. Ucitel
musi viest' Studentov k tomu, aby sa prostrednictvom individudnych a skupinovych projektov,
resp. doméacich dloh, pytali ahl'adali odpovede na komparativne otazky tykajlce sa preberang
latky, (napr. Studenti méZu dostat” Ulohu, aby si vo svojich ucebniciach znovu pregitali prislusné
kapitoly o prejavoch nacionalizmu v narodnom alebo cel oeurdpskom kontexte).

Ak je nacionalizmus témou azovSeobeciujucim pojmom pre kazdého (teda historika,
witela alebo Studenta), kto sa zaoberd Studiom 20. storocia, potom ho treba pouZivat
ciefavedome azmysluplne. To znamena, Ze je potrebné opisat’ avysvetlit vznik aapel
konkrétneho nacionalistického hnutia vistom obdobi azaroven preskimat’ jeho désedky
ahistoricky vyznam. Okrem toho je rovnako délezité poloZit' si nasledovné otazky: O aky typ
nacionalistického hnutiaide? Alebo: V akom zmysle to bolo nacionalistické hnutie? Co si kladlo
za ciel: zjednotit narod pozostavguci z réznych mensin, mobilizovat podporu za politickd
nezavislost’ naroda resp. 'udi bez &téatu, mobilizovat’ ndrod do vojny alebo démonizovat’ menSinu
avinit’ ju za problémy, pred ktorymi teraz narod stoji?

Dasu moZnostou je zapojit Studentov do hodnotenia meniaceho sa vyznamu
nacionalizmu v ramci dlh§ieho ¢asového obdobia. Ked” sme sa v predchadzajlcich castiach
zaoberali tym, ako pombct Studentom vybudovat' uceleny prehlad dejin, navrhli sme, Ze je
uzitocng, aby Studenti na konci kazdého obdobia alebo storocia zostavili tabulku hlavnych
zmien, ktoré sa v danom obdobi odohrali. Cim je ¢asové obdobie pri takejto Glohe rozsiahlejSie,
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tym pravdepodobngiSie sa bude tabulka zameriavat na trendy aprvky, ktoré patria do
tematického vyucovania, ako napr. nacionalizmus, demokracia, hospodarsky rozvoj, politicka
spolupréaca alebo technol ogicky pokrok.

Taburka 1: Typy narodnych hnuti 1800 — 2000

Rastlci déraz na posiliniovanie narodnegj identity, v ktorgj salojalita k Statu stavia nad prislusnost’
k akglkol'vek ing skupine. Tento typ sa objavil koncom 18. azatiatkom 19. storocia
v narodnych Stétoch, ako boli napr. Anglicko, Franclizsko, Nizozemsko alebo Spojené Stéty
americkeé.

ViIna revoluénych povstani, v ktorych zohravali doleZitd dlohu liberdlne nérodné hnutia,
zostavené ngijma z kruhov vzdelancov, ktoré sa objavili v roku 1848 vo v&sine kragjin zapadne)
astrednegj Eurdpy, a ngjma na (zemi Habsburskej monarchie.

Zjednocujuci typ nérodného hnutia, ktory sa objavil v Taliansku aNemecku v 60. rokoch
19. storocia. Ich podstatu snad” nagjlepSie vystihol Massimo d'Azeglio na prvom zasadani
parlamentu7 nového zjednoteného krél'ovstva: , Vytvorili sme Taliansko, teraz musime vytvorit
Talianov.”

Standardizécia jazyka apouZivanie narodng ikonografie asymbolov aposiliiovanie néarodne
identity prostrednictvom vzdel&vania mas v modernizujUcich sa &tétoch koncom 19. a zatiatkom
20. storocia.

Kratkotrvajuce narodné hnutia, ktoré sa objavili na konci prvel svetove vojny, ked’ v stredne)
avychodnej Eurdpe pod vplyvom mierovych rokovani aruske revolUcie zanikli staré monarchie
anaich mieste vznikli nové narodné staty.

Taliansky fasizmus a nemecky narodny socializmus a nasledny nastup autoritarskych narodnych
hnuti v d’alSich eurépskych krajindch v medzivojnovom obdobi.

Rast roznych foriem nérodno-oslobodzovacich hnuti v koloniach v 20. a 30. rokoch 20. storocia
a potom znova a obdobi od roku 1945 do konca 60. rokov.

Néstup novodobych nérodnych hnuti v niektorych zdpadoeurépskych &tétoch, ktoré vyjadruju
rastlice poZiadavky naisty stupen politickeg autonémie pre malé nérody ajazykoveé skupiny bez
svojho vlastného Stétu.

Rast extrémne pravicovych nacionaistickych stran, ktoré sa snaZia ¢o najviac vytaZit z obav,
frustrécie arastliceg) nespokojnosti niektorych ¢asti spolo¢nosti, ktoré s ¢astokrét znasobované
hospodarskou recesiou, krizou socidneho Statu aebo antipatiou voci pristahovaeckym
komunitam.

Nastup nacionalistickych hnuti v postkomunistickych krajinach strednej a vychodnej Eurdpy.

" Citované v Eric Hobsbawm, Nations and Nationalism since 1780, Cambridge, Cambridge University Press, 1990,
str. 44
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V&Ss&ina ztoho, ¢o sme doteraz o ndrodnych hnutiach anacionalizme ako o historicke
téme povedali, sa vzt'ahuje g natémy, ako st napr. populaéné pohyby. Po prvé, nedavne udal osti
anasedny vyvoj v niektorych castiach vychodneg Eurdpy urobili z migrécie, v jg rdznych
sucasnych podobach, tému ¢islo jedna v mnohych eurdpskych kragjinach. Po druhé, je celkom
bezné, Ze rozlicné migratné viny, ktoré sa objavili v 20. storo¢i, s0 v u¢ebnych osnovach
aucebniciach dejepisu zaradené do navzgom neslvisiacich tém, namiesto jedngj Sirokej témy
zaobergjlcgy sa populatnym pohybom, ktory bol vyraznym charakteristickym znakom
20. storoc¢ia. Ba g tam, kde je priestor na stadium témy migrécie obmedzeny, je stdle mozné pre
Studentov vytvorit’ priestor nielen na to, aby mohli skimat’ odkial’ pristahovalci pochéadzali, do
ktorych kragjin av akych po¢toch prichddzali, de g na to, aby analyzovali vyvoj, ktory
v jednotlivych krajinach viedol k zvySeniu resp. zniZzeniu migrécie.

Konkrétne priklady migrécie politickych utecencov je mozné Studovat’ &g v Skolskych
systémoch, kde s ucebné osnovy dejepisu postavené prevazne naprincipe chronologického
vyucovania (na rozdiel od tematického vyucovania). Da sa diskutovat’ napr. otom, Ze
vychodoeurdpski  Zidia apoliticki revolucionéri aaktivisti z carskeho Ruska ainych casti
vychodnej Eurdpy utekali v rokoch 1890 az 1917 najma vzhl'adom na rézne tlaky avnatorné
napétie v tychto krajinach, anie pod vplyvom &irSich sil pdsobiacich v celgg Eurdpe. Ako
samostatny fenomén daného obdobia sa podobne da rozobrat’ g vaznejSia utecenecka kriza,
ktora vznikla v désedku Balkanskych vojen. Aj prilev migrujacg pracovng sily zjuznych
periférii ahrani¢nych oblasti Eurdpy, ako g byvalych kolonii, sa da skimat’ ako fenomeén
tridsat’rocného hospodarskeho rastu v zapadne Eurdpe v rokoch 1945 a7z 1975.

| ked” sa rézne priklady populacnych pohybov v Eurdpe v 20. storo¢i daju Studovat’
izolovane, vramci jednotlivych obdobi resp. desatroc¢i, napriek tomu mali vyznamny
spolo¢ensky, politicky i hospodéarsky vplyv na d’asi vyvoj Eurdpy zdhodobého hradiska
anielen z hradiska daného kratSieho obdobia. A niektoré vplyvy adésledky migracie su stde
predmetom historického vyskumu. Dobrym argumentom, preco by sme mali vyhradit’ priestor na
Studium migrécie, adokonca i v obsahovo bohatych ucebnych osnovach postavenych na
chronologickom vyucovani dejin, je to, Ze Studentom tak umoznime hl'adat’ a skimat” dihodobé
désledky, ktoré po sebe nasledujlce migraéné viny zanechali naréznych eurépskych regionoch.

Existuje pringgmenSom jeden typ populacnéno pohybu, ktory sa d& preberat’ z h'adiska
rozsiahlgjSieho casového obdobia, pretoZze je diachronicky alebo vyvojovy. Je to vnatorny
populacny pohyb z vidieckych oblasti do miest, ktory prebiehal takmer v kazdej eurdpske
krgine inym tempom. Tento proces vyrazne ovplyvnil Zivot obyéagjnych Tudi v takych
oblastiach, ako je napr. rodina, organizécia préce, politika, znecistenie Zivotného prostredia,
zv&8ujuce sa rozdiely medzi centrom ageograficky vzdialengSimi okragjovymi oblastami
vramci jednotlivych krgin, ako g vramci celg Europy atd. Pre vasSinu Studentov
zaobergjUcich sa dgjinami 20. storocia je to preto doleZita a Zziva problematika, ktora je pre nich
ovel'a konkrétnejSia, ako napr. vojna, ktora sa zac¢ala pred viac ako 60 rokmi aebo medzindrodna
zmluva podpisané pred 40 rokmi.

Ak jestvuje priestor v ramci u¢ebnych osnov na podrobnegSie Studium niektorych tém
z dgjin 20. storocia, potom je namieste tvrdenie, Ze migrécia je jednou z tych tém (rovnako ako
veda atechnika, zastupitel'ska demokracia alebo vyvoj v masove kultire), ktora je dobrym
prikladom metodiky pouZivajlcej metaforu vin na opisanie trendov aprvkov vo vyvoji za urgité
rozsiahlgjSie obdobie (pozri Tabul’ku 3 na konci tejto kapitoly). Aby dostal pojem ,viny*
zmysel, &udent musi poznat” hlavné typy migracnych vin, ktoré charakterizujt 20. storogie:

» transocednska ekonomicka migrécia;

» ekonomickamigréciav ramci Eurépy;

» politicki utecenci;

¢ nutend migracia skupin a komunit (napr. v rdmci Sovietskeho zvazu za Stalina);
* migréciaz vidieckych oblasti do miest;
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« pristahovalectvo z byvalych kolénii do hospodarsky rozvinutej&ich eurépskych krajin.2

Studenti musia tiez pochopit’, Ze rézne typy populainych pohybov sa objavuji ako
reakcia na rozli¢né ¢initele a podmienky, a Ze ich politické, spoloc¢enské a hospodarske dosledky
sa od seba navzgom odlisuju.

Natomto mieste navrhujem metddu, ktora pomdze Studentom zmapovat” popul aéné toky
v 20. storoci, analyzovat’ sily, ktoré regulovali migraéné toky, zhodnotit” spolocenské, politické
ahospodarske dosledky pre Eurépu ako celok, ale g dosledky na kragjinu, v ktorej Student Zije,
anamanasvoj region alebo mesto ¢i obec (pozri Tabul’ku 2).

Tabulka 2: Dynamika prudenia ekonomickych migrantov v 20. storo¢i v Eur 6pe

Prel'udnenie a chudoba vo vidieckych oblastiach aregionoch v obdobi hospodarskeho Gpadku
nati Tudi zvézit’ pripadnd emigréciu aebo prestahovanie sa do mestskych obl asti.

Hospodéarsky rast v inych oblastiach alebo krajinach vedie k dopytu po pracovng sile, ktory
prevysuje ponuku.
!

Pracovné prileZitosti a lepSi Zivot v hospodarsky rozvinutych regionoch akrajinéch, ktory sa
Casto spgja s oficialnou podporou pristahovalectva, 1akaju hospodarskych migrantov.

!
Prilev migrantov narasta dovtedy, kym sa prisun pracovng sily nerovna dopytu, resp. kym ho
neprevysuje.

Krajiny aebo regiony, ktoré dosial lakali ekonomickych migrantov zafingju zavéadzat
pristahovalecké kvoty ad’aSie opatrenia.

N.B. V obdobi hospodarskej recesie, pristahovalcov, ktori pridli do krajiny posledni, ¢astokrat
obviznujl za to, Ze ,, sposobili“ nezamestnanos:’ a hospodar sky Upadok.

Ako sme uz spomenuli na z&iatku tejto kapitoly, niektoré témy su relativne abstraktné,
komplexné a obsahovo dost’ suché. Studium migrasnych pohybov sa napriklad da 'ahko z(Zit na
¢isla uvedené v tabul'kéch ana mapy s mnozstvom Sipok. Preto je potrebné, aby stredoskolski
Studenti nadli pri Stadiu tejto témy & Iudsky aspekt. Studenti preto mozu:

» rozoberat’ vypovede T'udi, ktori na vlastng koZi predli emigraciou, napr. rozpravanie o tom,
ako saplavili cez Atlantik, alebo ako prezivali svoj prvy rok v nove krajine;

e skumat’ rozpravanie I'udi o svojom novom Zivote po tom, ako sa prestahovali z vidieka do
mesta, a o rozdieloch v préaci v pol'nohospodérstve a préci v tovérni;

» anayzovat vypovede pristahovalcov o svojich skisenostiach po prichode do Eurépy;

e pracovat na projekte, vramci ktorého zozbierg( dostupné informacie o populatnych
zmenéch, ktoré nastali v istgf komunite. Toto mdze byt vel'mi citliva téma, ktora preto od
wCitela vyZaduje starostlivé pldnovanie. V niektorych situaciéch, napr. tam, kde existuje
spolocenské napétie vo vnutri komunity medzi F'ud’mi, ktori sav ng narodili amedzi T'ud'mi,

& Podrobnej&ie sa o typoch migrécie v 20. storo&i pojednava v referéte Danielle Leclerca,, Migration flows in 20"
century Europe and their impact on school life" , Doc. Des/edu/inset/donau (98), Rada Eurdpy. Tento referét
obsahuje g niekorko uZitoénych napady arad tykaj Ucich sa metodiky vyu¢ovani.
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ktori sa v ng relativne nedavno usadili, mbze byt rozumnejSie bud’ sa vyhnit' takémuto
projektu, alebo sa zamerat’ na vystahovalectvo z komunity anie na pristahovalectvo do
komunity (pozri kapitolu Rozhovory s priamymi svedkami udal osti);

e zostavit osnovu scendra televizneho dokumentarneho filmu, napr. o situacii politickych
utecencov z Kosova, aebo otom, aké oficidline postoje zaujima niektora zapadoeurépska
kragjina voc¢i ekonomickym migrantom;

o vypracovat kritiku na konkrétny televizny dokumentérny film, ktory sa tyka jedng zo
spominanych tém (pozri kapitolu Televizia ako pramer vo vyucovani histérie);

» anayzovat karikatury, ktoré vznikli v obdobi vysokého migracného pohybu v ramci Eurépy.

Pri vyucovani kazdg zloZitgl témy sl spominané vyucovacie a studijné aktivity dobrym
vychodiskovym bodom, lebo poméhau , poludtit™ dand problematiku, to znamend, Ze tieto
aktivity klad do popredia I'udske skusenosti a spoloc¢enské désledky, ktoré priniesli obete vojny,
politicky atlak, prenasledovanie ahospodarsky Upadok. Rovnako Studentom predkladaju
primarne asekundarne dékazové materidy, na ktorych s sami méZzu overit' zovSeobecnenia,
ktoré vzidli zo Studia Sirokych vyvojovych trendov a prvkov.

Niektoré témy su diachronické. To znamena, Ze za urcité casové obdobie mbzeme
rozpoznat' isté opakujlce sa prvky vo vyvoji. Ako dobry priklad ndm na tomto mieste méze
podUzZit' téma technoldgie v 20. storoci. Aj vtomto pripade mbéZzeme pri opisovani trendov
avyvojovych prvkov pouzit velmi priliehav( metaforu ,vin“. V tejto oblasti sa mozu jednotlivé
technologické zmeny, ktoré v tomto obdobi nastali, od seba lisit, avSak dynamika procesov
vyvojove zmeny sazda byt dost” podobné. Napr.:

» objavuju sanové technol 6gie a pracovné postupy;

* nové technol 6gie a pracovné postupy sa zavadzaju do praxe;

* tento proces vytvaranove trhy a prudky rast;

» objavuje savyuzitie novych technol ogickych postupov;

* potencidl nanové vyuZitie sa vycerpava;

» nakoniec sa prejavuje nasytenie trhu;

* tempo rastu sa spomal’uje;

» zatinad’alSiavlnatechnologického rozvoja.

Diachronicka povaha tgjto témy uZz v sebe nesie naznaky toho, ako by sa k ngg malo
pristupovat’ vo vyucovacom procese. Po prvé, nie je to téma, ktord by zapadala do umelych
hranic vytyc¢enych ucebnymi osnovami dejepisu, ktoré si usporiadané podla jednotlivych
obdobi. Ak ma &tadium techniky zacat v roku 1900 len preto, Ze Studenti préve prebergu
20. storocie, vel'a sa tym neziska (a z hl'adiska toho, ako Student zvliadne danu tematiku, sa
takymto pristupom vela strati).

Po druhé, je potrebné skimat’ podstatu zmeny ako takej. Do ake miery boli zmeny
v technol6gii revolu¢né ado ake miery evolucné? Niektoré ucebnice aencyklopédie v&Sinou
predstavuju 20. storocie ako obdobie, ktoré zaznamenalo revollciu v Zivote oby¢anych Tudi.
Dokazy, ktoré predkladajl, sa zdaji byt nezvrainé rast priemerng dizky Zivota vd’aka
skvalitneniu lekéarske starostlivosti ahygieny; vyrazny rast Zivotngl Urovne akvality Zivota
u mnohych Tudi (nggma v hospodarsky vyspelych krajinach); vel'ké zmeny v pozemnej, vodnej
avzdudng doprave; rozvoj telekomunikécii; zavadzanie automatizécie; kozmicky vek atd’. Na
druhg strane, mnohé z uskuto¢nenych zmien sa zdaja skér evolu¢né ako revolucné. V&sina
technologického pokroku je prirastkovd MoZzno moderny vyvoj by urobil dobry dojem na
vyndlezcov automobilu, televizie, fotoaparétu ¢i telefonu, avsak napriek tomu by v modernych
vyrobkoch a zariadeniach spoznali mnohé z&kladné prvky svojich vyndlezov.

Po tretie, technologické zmeny sa nedgi vo vékuu. Zmeny maju spolocenské
a hospodarske dosledky, avsak to, ¢i spolo¢nost’ zatne prijimat’” a vyuzivat’ dané vyndlezy, zavisi
do velkg miery na dasich zmenéch, ktoré v dangj spoloc¢nosti sUcasne prebiehgd: napr.
zavédzanie povinng 3kolskej dochadzky a praktického vyucovania, nastup masovej vzdelanosti,
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zavadzanie nove organizacie pracovnych sil apracovnych postupov ametdd, urbanizacia atd’.
Technologicky vyvoj je preto nutné zaradit' do politického, hospodarskeho a spolocenského
kontextu a zaroven je potrebné skimat” vzajomny vzt'ah medzi tymito Styrmi dimenziami.

Poslednou témou, ktorou sa budeme na tomto mieste zaoberat’, s Zeny v Eurdpe
v 20. storoc¢i. Existuje na to niekol’ko dévodov. Po prvé, mnohé ucebné osnovy aucebnice
dejepisu (Zial, g mnohé akademické texty) uz priliS diho prehliadgju problematiku Zien
v minulosti. Otézka Zien sa ¢astokrédt obmedzuje len na niekol'ko zbeznych poznamok o tom, Ze
Zeny ziskai volebné prévo, vel'mi struéne sa spomenu sldvne Zeny moderngj doby alebo sa
stru¢ne nacrtne Uloha Zien vo vojnovych rokoch 1914-18 a 1939-45.

Po druhé, hoci niektoré kragjiny oficidlne zaradili historiu Zien do svojich uc¢ebnych osnov,
v mnohych eurdpskych kragjinach existuje vyrazny nedostatok dobrych materidlov na vyucbu
historie Zien, ktoré by boli Specificky zostavené pre pouzivanie na strednych Skolach. Je to
ironické, ked’Ze prave v 20. storo¢i v porovnani sktorymkolvek inym storocim, existuje
mnoZzstvo dobrych priméarnych asekundarnych pramenov o Zivote Zien v 20. storoci, ktoré sa
ponukaju historikom aucite’om deepisu na pouzitie: biografie, denniky, testamenty, Ustne
vypovede priamych svedkov, audiovizuany materidl, Uradné dokumenty, Statistiky a fotografie.

Po tretie, vynikajuci materidl venovany problematike vyucovania tejto témy zostavila
Ruth Tudorovd, ktory je prvou lastovickou v oblasti metodiky vyucovania dejin Zien na
strednych kolé&ch.’

Napokon, toto je téma, ktord, svojim spdsobom, vébec témou je nie. Ked’ do u¢ebnych
osnov zaradime historiu Zien ako samostatnu tému, riskujeme, Ze sa bude g nad’aej opominat’.
Namiesto toho, by bolo v3ak vhodnejSie povaZzovat' historické skisenosti Zien za jeden
z rozmerov v celom vyucovani dejepisu, ktory by sa plne zahrnul do ucebnych osnov dejepisu
ako celku. Avak, zmeny v uc¢ebnych osnovéch, ucebniciach a samotnom systéme vyucovania
dejepisu v takomto rozsahu trvaja dIhsi ¢as. Medzicasom je preto potrebné zatat’ robit” praktické
kroky na spustenie procesu obnovovaniarovnovahy avyvazenosti jednotlivych tém.

Ruth Tudorova vyjadrila nazor, Ze ,,...je potrebné presunit’ ohnisko Studia z verging,
Castokrét politickej domény dejin, do sikromneg sféry, aZe spominany presun ohniska je
potrebné urobit’, ak sa ma histéria Zien vébec vyucovat, g vzhl'adom na skuto¢nost’, Ze v Eurdpe
vo vergng sfére dominovali muZi“. Tudorova takto dopitia d'aich odbornikov, ktori volaju po
lepSg vyvéaZzenosti medzi politickym, hospodarskym, spolo¢enskym akultirnym rozmerom
dgjin. Ruth Tudorové vo svojg prirucke vytycila, ako sa da histéria Zien integrovat’ do piatich
SirSich tematickych oblasti:

» préca(hospodarsky Zivot, vyroba, vzdeldvanie, prakticky vycvik);

* rodina (materstvo, reprodukcia a konzumerizmus);

» politicky Zivot (volebné préavo, miestna politika, celodtatna politika, zastupitel'stvo, prava
apovinnosti a aktivizmus);

e kultdrny Zivot (sexualita, identita podl'a pohlavia, sebavyjadrenie, umenie, literatira, hudba,
naboZenstvo a moralka);

» vojnaakonflikt (odboj, prezitie, holokaust, vojna a préca, vojnaaroding).

Pracovny materid tiez obsahuje cvicenia apramene, ktoré sa dgju zahrnit’ do vSetkych
piatich tematickych oblasti.

Z takto navrhovaného pristupu k vyucovaniu histérie Zien, sddrazom na sikromnu, ako
g vergnu doménu, vyplyvau pre ucitela dve zakladné pedagogické ulohy. Prva uloha spociva
v tom, Ze witelia budd musiet’ pouZivat' vel'ké mnozstvo ucebného materidlu (va&Sinu z neho
ziskgju v mieste svojho pésobiska), ktory predstavuju listy, denniky, fotografie, archivne
dokumenty a, predovsetkym, spomienky T'udi; Studenti sa budl musiet’ naucit, akym spdsobom

® Ruth Tudor, Teaching 20™ century women's history: a classroom approach, Strasburg, Council of Europe
Publishing, 2000.
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analyzovat'’ ainterpretovat’ takyto druh pramenného materialu (navod je uvedeny v druhg casti

tejto knihy). Druha Uloha spociva vtom, Ze ucitdia sa budl musiet’ pozriet' na to, akym

spdsobom sa da zaviest’ multiperspektivnost’ do vyucovania histérie Zien. Je jasné, Ze Zeny nie s

uniformnou skupinou, ¢o uéebnice dejepisu ¢asto opomingjl. Zeny pochédzaj(i z roznych

spolocensko-ekonomickych tried, réznych etnik, ndbozenskych akultirnych skupin ardznych
generécii. Ak pri vyucovani degepisu nebudeme brat” do Uvahy tato skuto¢nost, prispeje to len

k marginalizécii historie Zien vo vyucovani dejepisu.

Existuje asponn minimalisticky variant, v ktorom mdzu ucitelia zaradit nové témy
aokruhy i napriek tomu, Ze mnohi z nich zgpasia s obsahovo preplnenymi ucebnymi osnovami
aucebnymi planmi aze ich iniciativu pri zarad’ovani novych prvkov do vyu¢ovania obmedzuju
Uradné predpisy a smernice? Existuje Studijna metdda, ktord by pringmenSom usmernila
Studentov pri Stadiu dejin 20. storocia z perspektivy Zivota Zien? Na zaciatku tejto kapitoly sme
hovorili otom, Ze je potrebné usmernit’ Studentov pri budovani uceleného prehl'adu eurdpskych
dejin 20. storocia. Jednym zo spdsobov, ako ich k tomu viest, je dat’ im na konci kazde témy,
obdobia ¢i dokonca celého storocia priestor, v ktorom by sa mohli zaoberat’ ,, vel'kymi otézkami*
tykagjucimi sa zmien, ktoré sa udiali v uplynulom storogi. Z tohto hl'adiska sa d& povedat’, Ze
existuju dve , vel'keé otézky*, ktoré mézu poméct’ Studentom pri budovani prehl'adu historie Zien
v minulom storogi:

* Prva otazka: ako sa zmenilo postavenie Zien za uplynulé storocie, do akel miery boli tieto
zmeny univerzalne, do akg miery sa tykai iba istych oblasti Europy resp. istych
spolo¢enskych vrstiev Zien?

* Druhd otdzka: akymi prostriedkami ziskali Zeny v priebehu 20. storocia vacSiu slobodu
v rozhodovani o svojom Zivote ado akel miery boli tieto zmeny univerzane?

Pri préci stymito dvoma otazkami Ruth Tudorova odporica vyskumny pristup, ktory sa
zameriava ha zmeny Vv priebehu storocia aebo medzi dvoma konkrétnymi obdobiami, pripadne
v priebehu troch alebo &yroch desarrodi; dizka skimaného obdobia zévisi na veku, na
schopnostiach  Studentov ana ich vedomostiach z predchédzajdceho Studia (pozri kapitolu
v spominanom materidli The big picture — women and change, Globélny poh/ad — Zeny
azmena). Studenti mdézu skimat rozne aspekty storocia pri praci v malych skupinkéch,
v ktorych budi pouzivat’ isty sibor vyskumného materialu. Ruth Tudorové navrhuje nasledovné
vyskumné oblasti: napr. medzindrodné udalosti, praca, technoldgia, oddych, vrcholova politika,
demografia amigrécia, rodinny Zivot, zdravie, vzdelanie. Ked” kazda skupina Studentov
prednesie svoje zistenia, ucitel mdze poziadat Studentov, aby zhodnotili vyznam zmien
vzhl'adom na nasledovné ukazovatel e:

» Ako sazlepsilo postavenie Zien, ak savébec zlepsilo?

* Ako Zenam prospeli uvedené zmeny?

» Vyskytli satu isté nevyhody pre Zeny?

» Ktoré spolocenskeé vrstvy Zien mali prospech zo zmien a ktoré nie?

Zaver

Ciel'om tejto kapitoly nebolo odporucat” konkrétny zoznam okruhov atém, ktoré by mali
byt zahrnuté v kazdych ucebnych osnovéch deepisu na strednych Skoléch. Ja sam, kedze sa
zaoberam ngjma modernou eurdpskou historiou, by som rozhodne uvital vacsi doraz na eurépsky
rozmer v u¢ebnych osnovach, ¢i uz v rdmci dejepisu prevazne zameraného na ndrodni histériu,
alebo degjepisu zameraného na svetovl historiu, resp. v ramci duadlneho modelu, ktory previada
vo V&Sine krgjin vychodng Eurdpy. Samozreme, Ze tak&to zmena sa neda zaviest' vydanim
jedng prirucky o vyucovani dejepisu. Doraz preto kladiem nato, ako vyucovat’ jednotlive témy
aokruhy, anie na argumentaciu o potrebe aternativnych uc¢ebnych osnov dejepisu, ktoré by
kladli v&si déraz na europsku historiu. Tato kapitolu treba chpat’ v stcinnosti s nasledovnou
¢ast’ou Metédy a vyucovaci e postupy.
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Ekonomicka migréacia

IITabul’ka 3: VIny eur6pskel migracie v 20. stor o¢i II

Utecenci

Pred
r.
1914

Transoceanska migréciado USA, Kanady,
Australazie, Argentiny aBrazilie.

Medzi rokmi 1891 a 1920 saviac ako 27
miliénov Eurépanov odstahoval o ngjméa

z vidieckych oblasti irska, Talianska,
Spanielska a vychodnej Eurdpy. Do roku 1920
satakmer 1 zo 7 americkych ob&anov narodil
v Eurdpe.

V ramci Europy tieZ prebiehalamigrécia

z chudobnejSich vidieckych oblasti do
hospodarsky vyspelgjSich krajin ako Velka
Briténia, Franctzsko a Nemecko. Pristahovalci
tu ¢astokrat nahradzali tych, ktori sa
vystahovali za Atlantik.

Zidia utekali z carskeho Ruska a vychodnej
Eurdpy pred antisemitskymi pogromami.

Politicki aktivisti, ktori stéli v opozicii vogi
cérskemu reZzimu odchédzali z Ruska, ngjmé do
zapadnej Eurdpy.

Balkanske vojny spdsobili vazne problémy

s ute¢encami. Moslimski ute¢enci utekali do
Turecka, zatial’ ¢o grécki ute¢enci odchadzali
z0 z&padne) a severngj ¢asti Turecka.

20. |Emigréciaz Eurdpy kleslao viac ako jednu Désledky prvej svetovej vojny a zmeny
roky | tretinu z predvojnovej trovne. USA aKanada | nastolené mierovym usporiadanim z roku 1919
zaviedli pristahovalecké kvoty. tiez prispeli k vytvoreniu d’alSej viny ute¢encov
v strednej Eurépe. Sem patrilo g Zidovské
vystahovalectvo do Palestiny (v tom obdobi
pod britskym mandéatom).
Do6sedky hospodarskej krizy z roku 1929 viedli
mnohych emigrantov k navratu spét’ do Eurdpy. | Z Ruska vo velkych poétoch utekali T'udia pod
Do roku 1930 pocet navrétilcov do Nemecka | vplyvom ruskej revolucie. Do roku 1921 Zilo
prevySoval podet tych, ktori odchadzali. v Eurépe viac ako 800 000 ruskych emigrantov.
Problém bol natol’ko zavazny, Ze Spolo¢nost
narodov zriadila post Vysokého komiséra, ktory
mal na starosti vyluéne ruskych ute¢encov.
30. |V tomto obdobi podporovalo pristahovalectvo | Politické arasové prenasledovanie v tretej risi
roky iba Francuzsko, lebo dopyt po pracovngj siletu |viedlo k ute¢eneckym vinam smerujdcim do

prevySoval ponuku. Ale od polovice 30. rokov
zatalo g Francuzsko posielat” migrujucich
robotnikov spét” do krajin, odkial’ pochadzali.
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susednych krajin, odkial’ mnohi Nemci
emigrovali do USA.

V tomto obdobi odchadzali niektori europski
Zidiado Palestiny.

Pocet Spanielskych republikanov, ktori
emigrovali zo Spanielska sa zvysil koncom 30.
rokov.

Nutené presidl'ovanie celych komunit

v Sovietskom zvéaze v obdobi kolektivizacie
apodas éry stalinskej vliady teroru.

Od roku 1938 zagala franctzska vléda budovat’
zvlastne tabory pre politickych utec¢encov.
(tabuZka pokracuje)
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Ked’ po druhegj svetovej vojne nastal vo
vyspel g Sich zapadoeurdpskych krajinach
hospodéarsky rast, znova sa zvysila hospodarska
migracia z juznej Eurdpy (najma Portugalska,
Grécka ajuzného Talianska). Migranti hl'adali
précu v priemyselnych a mestskych centréch

v severnom Taliansku, Francizsku a Nemecku.
Niektoré eurdpske krajiny zaviedli zvlastny
Statdt ,, host'ujiiceho robotnika”, aby tak
prilékali nekvalifikovanych a &iastoéne
kvalifikovanych robotnikov z chudobnejSich
krajin Eurdpy. Najvécsie projekty tohto druhu
fungovali vo Francuizsku, Nemecku
aSvajgiarsku. Napriklad v Nemecku vzréstol
pocet hostujucich robotnikov z 9000 v roku
1956 na 2,6 mil. v roku 1973.

Od zadiatku 50. rokov sa zvysilo
pristahovalectvo z kol 6nii a byvalych kol onii
v Afrike, Azii aKaribiku najmado Velkej
Britanie a Francuzska. V rokoch 1945 az 1970
do zapadnej Eurdpy takto pribudlo viac ako 30
miliénov pristahoval cov.

Emigrécia z Eurdpy satiez zdvojnasobila oproti
arovni z medzivojnového obdobia. V rokoch
1945 az 1965 pribliZzne 10 miliénov Eurépanov
emigrovalo do USA, Australézie, Argentiny
aBrazilie.

Nemecka demokraticka republika (Vychodné
Nemecko) zagala prijimat’ migrujucich
robotnikov z niektorych chudobnejSich
komunistickych krajin, vrétane Vietnamu.

V roku 1945 boli miliény T'udi bez domova,
vrétane tych, ktori prezili koncentragné tabory.
Mnohi etnicki Nemci zo strednej a vychodnej
Eurdpy boli presidieni do Zapadného Nemecka.

Vnutorna migréciav rdmci Sovietskeho zvézu.

Od zadiatku 50. rokov sa ohnisko problému
utedencov presunulo z Eurdépy do Afriky
aAzie, kde postupny zanik imperializmu so
sebou priniesol g etnické aideologické
konflikty.

Emigrécia eurdpskych Zidov, ktora sa zasala
koncom 30. rokov, zagala narastat” po zal oZeni
Statu Izrael v roku 1948. V tomto roku bolo

z Uzemia nového Statu Izrael vytlagenych
pribliZzne 800 000 Arabov.

Hospodarska recesia v 80. rokoch zniZila dopyt
po pracovng sile. V&ESina programov pre
host’ujcich robotnikov bola ukonéena
aniektori robotnici boli deportovani.

Ekonomicki migranti z chudobnejSich krajin
sveta zagali hladat’ pracu na Strednom vychode,
v Japonsku, Singapure, Taiwane, Juznej Korei,
aniev Eurdpe.
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Obgianske vojny v Afrike stale vytvaraju
miliony utegencov (v tomto obdobi Zije
priblizne 5 milionov ludi v taboroch, o ktoré sa
staraj i medzinarodné organizacie€).

Vyvoj v Rusku a vychodnej Eurdpe po roku
1989 tiez vyvolal vnitornd migraciu amigraciu
medzi krajinami v regione.

Udalosti v Bosne a Kosove tiez vyvolali
utecenecky problém. Pocas K osovskej krizy
viac ako 700 000 Albancov utieklo do taborov
v okolitych krajinach, z ktorych sa neskor
niektori usidlili v zapadnej Eurdpe.
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CAST DRUHA:

METODY A VYUCOVACIE POSTUPY
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KAPITOLA 5

UvoD

Druha c¢ast’ je rozdelena do deviatich kapitol, z ktorych sa kazda zameriava na r6znu

pedagogickl problematiku alebo pedagogické otazky spojené svyucovanim eurdpskej histérie
20. storocia na strednych Skolach. V kazdg kapitole sa nachédza strucny komentar tykajluci sa
konkrétneg problematiky, o ktorej sa hovori. Nasledovné kapitoly rozoberaju g rozne metodiky
vyucby dejepisu auvadzaa ich konkrétne priklady. V tgito casti je obsiahnutd nasledovna
problematika:

Otézky, ktoré sa zaobergju tym, ako mozno do chronologicko-faktografického vyucovania
postupne integrovat” analytické pracovné postupy a zrucnosti. Ucitelia ¢asto uvadzaja, Ze
hlavnou prekazkou pri rozvijani analytickych zru¢nosti u Studentov si prave obsahovo
preplnené ucebné osnovy. Tato ¢ast’ prirucky uvadza a niekor'ko spbésobov, ako ucitelia
zaradili analytické pracovné postupy do vyucovania a napriek spominanym obmedzeniam
a prekazkam.

Dalou problematikou je vyucovanie kontroverznych acitlivych tém, najmé tych, ktoré sa
tykagju nérodnej alebo skupinove identity, vztahov sinymi krajinami (ngiméa okolitymi),
postoj voci mendinam a historicka skisenost’ z vojny a vojenskej okupéacie.

T&o cast’ sa zaoberd g problematikou, ako treba postupovat’ pri hodnoteni vizudneho
archivneho materidlu tykajlceho sa 20. storogia (ako napr. propaganda). Studentom treba
ukézat’, Ze fotografie sicasnych aebo historickych udalosti nie st neutranym zobrazenim
reality. Rovnako ani spravodajstvo dokumentérne filmy nie st iba dékazovym materidlom,
ktory sa da konfrontovat sd’asimi pramenmi. Tieto materidy do istg miery vybergu,
upravuju auvadzau dbékazy podra hodnotového rebricka zostavovatelov, ktory je ¢asto
Uplne odlisny od hodnét profesiondlnych historikov aebo novindrov. Teda viac sa prihliada
na hodnoty, ktoré robia , dobry* televizny alebo rozhlasovy program resp. film. Studenti sa
preto musia naucit’ rozumiet’ tymto hodnotam a prioritdm, aby boli schopni sami kriticky
hodnotit’ dany material.

Tato kapitola sa zobera g tym, ako mozno vo vyucovani dejepisu pouzivat’ simulacné hry.
Aktivny pristup k vyucovaciemu procesu je velmi casto efektivny ngma v tom, Ze
v mysliach Studentov kry&talizuje motivy, okolnosti, tlaky apriority, ktoré viedli Tudi
k tomu, aby konali tak, ako konali. Ak sav3ak matao metéda vyuZit' efektivne, je potrebné,
aby sananu ucitel’ dokladne pripravil a zostavil g doplnkové kontrolné tlohy acvicenia.

V tgto ¢asti hovorime g o tom, ako naucit’ Studentov analyzovat’ ainterpretovat’ réznorode
pohlady na jednu atd istl udalost’ resp. historicky jav za pomoci porovhavania nézorov
réznych historikov. Student méZe porovnévat & vypovede priamych svedkov udalosti
snéazormi tych, ktori sa na minulost” pozergju z historického nadhl’adu. Porovnavat’ mézu aj
to, ako pristupuju rézne narody (resp. rézne skupiny v rdmci jedného naroda) k hodnoteniu
jedng atej iste) udalosti.

Kapitola sa zaoberd g tym, ako pri vyucovani deepisu efektivne vyuZivat' zariadenia
ain&titacie mimo 3koly, ako sU napr. muzea, archivy avystavy aako ich integrovat’ do
vyucovacieho procesul.

Hovori g o0 zavadzani novych informacnych technol 6gii do vyucovania dejepisu. Bez ohl'adu
na to, kolko uzitocnych webovych stranok tykajucich sa jednotlivych historickych tém
aokruhov existuje, Student (a, samozrejme, g ucitel’ dejepisu) si potrebuje vytvorit” efektivnu
stratégiu vyhl'adavania novych informécii na Internete. A prave této cast’ prirucky sa snazi
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ngst odpoved na to, ako takuto stratégiu vytvorit aako u Studentov rozvijat' potrebné
zruénosti pri vyhl'adavani ngjroznejSich informécii.

* A napokon, vySSie spomenuté metddy avyucovacie postupy naznatuju, aka ulohu ma
zohravat’ ucitel’ dejepisu atiez g to, ako sa ucitel méze presvedCit, ¢i jeho Studenti naoza
plnia ciele, ktoré st nosnym pilierom spominanych metdd avyucovacich postupov. Preto
druha ¢ast’ kon¢i diskusiou otom, aky vplyv mau tieto otazky na proces vzdelavania
budcich wucitel'ov.
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KAPITOLAG6

ROZVIJANIE ZRUCNOSTI A BUDOVANIE POJMOV

Kracova otazka pre zostavovatelov ucebnych osnov, ako g pre ucitelov dejepisu na
strednych 3koléch je nasledovna: aké percento vedomosti z histérie chceme, aby s nasi Studenti
paméatali napr. g po desiatich alebo pétnastich rokoch od skoncenia Skoly?

Ministerstva Skolstva v krajinach stredngj a vychodnej Eurdpy uz od roku 1989 reformuju
ucebné osnovy deepisu. V kragjinach, kde zazili stéarocia nadvlady aokupéacie reforma v sebe
nesie akysi podvedomy ciel’, Ze u¢ebné osnovy dejepisu by mali u Studentov pestovat’ zmysel pre
narodnu identitu. Je to pochopitel’ny, zato v3ak prilis ambicidzny ciel’, ked’ s uvedomime, Ze len
vel'mi méo Studentov v uvedenych kragjinach ma na strednej Skole viac ako dve hodiny dejepisu
tyZzdenne. Mnohé reformované ucebné osnovy zostavovali akademicki historici s nulovou
skusenost’ou vo vyucovani svojg discipliny na stredngj Skole. V mnohych pripadoch vytvorili
predimenzované ucebné osnovy svelkym dérazom na obsah prezentovany formou
chronologického vykladu ndrodngj histérie. V niektorych zo spominanych krajin zatali pracovat’
uzZ na druhg generécii uc¢ebnych osnov dejepisu apolemika o tom, ktoré vedomosti z oblasti
dgjin by samali povaZovat’ za doleZité, aako by sa dejepis mal vyucovat’ na strednych Skoléch i
nadalg pokracuje. V niektorych d’asich vychodoeurdpskych krginach, nggma tam, kde bol
Skolsky systém decentralizovany, medzi ucitel’'mi stdle existuje dost’ vel’ka nejednotnost’ v tom,
¢o vyucovat’ a ako to vyucovat'.

Od polovice 80. rokov sa podstatné zmeny zavadzaju g do uc¢ebnych osnov vo v&sine
zapadoeuropskych a severoeuropskych krajin. Vysledkom v niektorych pripadoch boli obsahovo
predimenzované ucebné osnovy. V inych pripadoch dostali zas uéitelia vornd ruku pri
rozhodovani o tom, ¢o vyucovat’ v ramci SirSie postavenych smernic a odporGcani. Vo vacSine
pripadov maju ucitelia volnost vrozhodovani ako vyucovat, ae nemgu volnost' pri
rozhodovani, ¢o vyucovat. M@ osobny dojem je taky, Ze pozornost’ sa uZz neslstred’uje na
zjednoduSené rozhodovanie sa medzi vyucovanim faktografie aprécou s analytickymi
zrucnostami. Stcasny problém sa skér zameriava na to, ako integrovat’ pouzivanie analytickych
pracovnych postupov a zru¢nosti do ucebnych osnov, ktoré sti zamerané hlavne na obsah.

Avsak, otézka, ¢o chceme, aby si naSi Studenti pamétali g o desat’ rokov, je podstatou
kazdegl diskusie tykajlce) sa metodiky vyucovania dejepisu. Ak hovorime o eurépske histérii
20. storocia (hoci si myslim, Ze rovnaké zavery platia pre ndrodnu, ako g pre svetovu historiu),
nazdédvam sa, Ze to, ¢o by si Studenti mali uchovat’ pre budlicnost’, je nasledovné:

* pretrvavglci zaujem o histériu, ktory by sa nemal zuzovat' len na histériu svojho vlastného
naroda alebo etnicke skupiny;

» celkovy, ¢iastocne chronologicky aciastoéne tematicky prehlad dejin 20. storocia, ktorym
vie Student vysvetlit' priciny addsledky jednotlivych udalosti ajavov. Vedomosti, ktoré sa
Studenti naucia, im maju slUzit” ako tvorivy materia na budovanie uceleného prehl'adu alebo
ramca a, snad’, ani priliS neprekdza, ked’ ¢asom Studenti zabudnli jednotlivé detaily
apodrobnosti. Budl v3sak vediet, kde mau tieto informacie hladat’, aco je vSak este
délezitgSie, budl vediet, ako z nich v pripade potreby vyvodit' zavery aako dat’ do sivisu
jednotlivé zdanlivo nestrodeé fakty;

* zmysel pre opakujlce sa prvky vo vyvoji a dynamiku zmien, ktora formovala storocie;

e predstavu o niektorych hlavnych vyvojovych trendoch, ktoré boli spolo¢né pre v&sinu
Eurépy alebo je regionov, ako g tych trendov, ktoré odrédzgju narodné alebo regiondne
rozdiely;
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* mal vediet' nazerat’ na sucasny svet spésobom, ktory berie do Uvahy rozmer docasnosti,
rovnako ako fakt, Ze si¢asné udalosti avyvoj maju obycajne svoje korene v minulosti (¢asto
v déavngl minulosti) a Ze nie st iba vysledkom udal osti, ktoré sa odohrali nedévno;

* univerzalne analytické ainterpretacné zru¢nosti, ktoré Studenti mézu vyuzit' v budicnosti,
ked sa budlu snaZzit porozumiet okolitému svetu azmenam, ktoré préve prezivgu.
Spominané zru¢nosti im pomézu pri hodnoteni informécii, ktoré im predkladaja masmédia
ad’adseinformatné zdroje.

Aby sme dosiahli tieto Siroko koncipované ciele, je nevyhnutné zamysliet' sa nad tym,
ako pri vyucovani degepisu naucit Studentov nadoblidat’ spominané zrucnosti aspbsoby
myslenia, apochopit’ kI'Gcové historické pojmy, ktoré im poskytni analyticky ainterpretacny
ramec.

KTPuéoveé pojmy

Pojmy st vSeobecné myslienky. SU prostriedkom na:

» utried’ovanie vedomosti z histoérie;

 utried’ovanie ndzorov na historiu;

» zovSeobeciiovanie (napr.: Toto je prikladom ¢oho?...)
» ur¢ovanie spolo¢nych arozdielnych znakov;

» hl'adanie opakujucich sa prvkov vo vyvoji;

* hradanie suvislosti.

Je dolezité s uvedomit, Ze ak Studenti maju spravne chpat’ kI'Gcoveé pojmy avediet’ ich
pouZivat' v praxi, metodika vyucby dejepisu sa musi zésadne odklonit” od tradi¢ného ,, Sirokého
vykladu dejin“, ktory kladie déraz ngiméa na chronologickd stslednost’. Aby Studenti vedeli
nardbat’ s pojmami, musia porovnévat’, zovseobeciiovat' azéroven hl'adat’ obmedzenia alimity
tychto zovSeobecneni, musia sa vediet’” pohybovat’ v ¢ase dopredu a dozadu, uvedomujlc si, Ze
rozne historické fenomény zvycajne maju rozne casové ramce (to znamend, Ze niektoré
fenomény sa daju Studovat’ ako udalosti alebo dianie, zatial' ¢o inym mozZno porozumiet’ len
&tidiom rozsiahlgjSieho ¢asového obdobia).

Niekedy ucitelia, ktori sa na svoju budicu kariéru pripravovali tradi¢cnou formou
,Sirokého vykladu dejin* (ba g niektori, ktori nestudovali takymto spdsobom) namietaju, Ze
pojmy a pojmové ramce su prilis abstraktné a pre Studentov prilis zlozZité. Bezpochyby sa ngjdu
Studenti, najma v prospechovo zmieSanych skupinach, ktori magu problém s pochopenim tychto
pojmov aich pouzivanim, apreto sa citia istgjSie pri vyucovani dejepisu, ktoré kladie déraz na
faktografické vedomosti. Toto vSak neodradilo ani ucitel'ov ostatnych predmetov od vyucovania
abstraktnych my3lienok apojmov, ¢i uz ide otedriu relativity aebo kvantovi mechaniku vo
fyzike, rézne poctové ukony v matematike, alebo zlozité priestorové modely, ktoré sateraz ¢asto
pouzivaju vo fyzicke a socio-ekonomicke geografii.

Vo v3eobecnosti existuju dve skupiny pojmov, ktoré st z hl'adiska naSgj témy dolezité.
Prvou skupinou st pojmy, ktoré sa niekedy nazyvaju substantivne pojmy alebo ,, pojmy prvého
radu”. Do zoznamu typickych prikladov z 20. storo¢ia by sme mohli zaradit’ nasledovné pojmy:
totdna vojna, obcianska vojna, revollcia akontrarevollcia, imperializmus, emancipacia,
nezavislost,, zavislost’ avzgomna zavislost', kapitalizmus, nacionalizmus, socializmus, fadizmus,
komunizmus, konzervativizmus, liberdna demokracia, diktatorské rezimy, totalitarizmus,
kolonializmus, dekolonizacia, odboj, terorizmus, studena vojna, socidny Sta, glasnost’
aperestrojka, spolupraca. Toto sU pojmy, ktoré ndam pomahaju porozumiet historickym
vyvojovym trendom aprvkom, ako a konkrétnym udalostiam. Niektoré z nich, amozno je ich
vasSina, si vypozicané zinych vednych disciplin. Je to proces, ktory sa v 20. storoci
zintenzivnil, ked’ sa &tadium dejin rozsirilo o hospodarske, socidne a kultirne aspekty historie.
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Pouzivaju historici spominané substantivne pojmy rovnakym spdsobom ako odbornici
v inych disciplinach? Historia, podobne ako politoldgia (s ktorou m& mnohé substantivne pojmy
spolocné), je discipling, ktora Studuje zo vSetkého nieco. Preto by bolo prekvapujlce, keby
neexistovali isté dékazy spolo¢ného pouZivania pojmov v tychto odboroch. Existuje viak tiez
oblast’, v ktorg historici pouzivaju odborné pojmy konkrétneglSim spésobom nez politoldgovia
alebo socioldgovia. Ako hovori Peter Lee, , historikova definicia komunizmu vo velkel miere
vychédza z toho, ¢o komunisti vykonali“.*® A prave toto je historicky rozmer uvedeného pojmu.

Hoci sa takéto pojmy aplikuju na konkrétne historické udalosti alebo javy, naSe chgpanie
pojmov (a teda g chapanie ich vyznamu z hl'adiska spravneho chapania dejin) zavisi od toho,
ako sa pouzivaju: ¢i nimi chceme ilustrovat’ odlisnost™ historickych okolnosti; ¢i pomocou nich
chceme upriamit’ naSu pozornost’ na to, ¢o sa na konkrétnych udal ostiach da zovseobecnit’, aebo
nato, ¢o je nanich jedinecné; aebo ¢i pomocou pojmov chceme objasnit’ slivislosti, v ktorych sa
skimané udalosti odohrali.

Pojmy prvého radu sa odlisuju od 3pecifickeSich charakteristik nielen kvali ich
zovSeobeciujuce sile, ale g kvoli tomu, Ze savzt'ahuju nardzne vyvinové trendy.

Vezmime s napr. pojem revolucii, ako ho pouzivaju historici v kontexte udalosti, ktoré
sa odohrali v Rusku v rokoch 1900 az 1918. Zapadni historici zvy¢ajne pouzivau tento pojem
pri objasiovani zmien, ktoré sa uskuto¢nili v marci aoktébri roku 1917 ag pri objasiovani
udalosti z roku 1905, ktoré sa zacali 22. januara 1905 Krvavou nedel’'ou, ked’ policia a jazdecké
oddiely rozohnali neozbrojeny apokojny demonstrujuci dav, ¢o vyvrcholilo zékazom
moskovského Sovietu v decembri toho istého roku. Pokial revolUcia v spolocenskom
apolitickom zmysle znamend pokus o nastolenie radikdinych zmien rezimu atieZ zmien
v politickej, spolocenskel ahospodarskej Struktare spolo¢nosti, potom je jasné, Zze medzi tromi
revolUciami existuju podstatné rozdiely. Udalosti roku 1905 pripomingju politické povstanie, pri
ktorom v3ak opozicia nebola vobec jednotnd A nie je ani celkom jasné, aka velka cast’ opozicie
checela rezim zvrhnlt, aaka velka ¢ast’ ho cheela reformovat’. D4 sa viak povedat’, Ze do iste)
miery revolUcia docasne posilnila carsky rezim, ktory sa zdal byt dokonca silngjSi ako pred
revolUciou. Zda sa, Ze Februarovu revollciu z roku 1917 do vel’ke) miery vyvolaa prehlbujuca
sa kriza carskeho rezimu. Z tohto hl'adiska sa v&Sina historikov avtedajSich pozorovatel'ov
zhoduje v tom, Ze revolUcia bola prevazne spontanna, nepldnovana a dezorganizovand, aze sa
stretla s malym odporom. Iba bol'Sevicki historici zastavaju nazor, Ze februarové aoktobrové
udaosti boli dvoma fézami proletérskej revollcie. Oktébrova revollcia roku 1917 nesie mnohé
znaky Statneho prevratu, hoci politické, spolocenské a hospodérske zmeny, ktoré sa po ngj udiali,
boli jednozna¢ne revolucné.

Nardbanie spojmom revolUcia pri opisovani uvedenych udalosti (na rozdiel od ich
obycajného oznacenia tymto pojmom) zameriava naSu pozornost’ na zékladné vyvojové trendy,
na sed udaosti, ako g na identifikovatel'né bezprostredné a strednodobé priciny danej udalosti.
Praca stymto pojmom nés privedie k Studiu vyvoja, ktory zacal davno pred rokom 1905 (ako
reakcia na represivnu politiku, ktord zacala v 80. rokoch 19. storocia) apretrvava diho po roku
1917. Odkazuje nas g na studium toho, ako T'udia interpretovali priebeh udalosti, ktoré sa
odohrali vtomto rozsiahlom ¢asovom obdobi. Pri Stadiu revolUcie s méZzeme polozit
nasledovné otazky, ako napr.: Preco boli revolucionari prekvapeni rychlym spadom udalosti
v roku 1905 apotom v marci 1917? Preco neboli céarski generdli, politici akonzervativne zlozky
ochotné bojovat’ za zachranu systému vo februéri 1917? Preco boli ostatné strany, okrem
bol'Sevikov, odhodlané spolupracovat’ s do¢asnou viadou v obdobi februér az oktéber 19177

Historici a ucitelia dejepisu tiez pouZivaju technické pojmy alebo ,, pojmy druhého radu”.
Rovnako ako pojmy prvého rédu, ani tieto nemusia,, patrit™ vyluéne historii. Pomahaji nam vak
porozumiet’ tomu, ako pracuju historici, o ¢o sa zaujimaju, aako vznikaju historické vedomosti

19 Peter Lee, ,Why learn history* in A. Dickinson, P.J. Lee and P. Rogers (eds) Learning hisotry, Heinemann,
London, 1984, str. 1.
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achgpanie histérie. Do tejto skupiny zarad’'ujeme pojmy, ako sU napr. kontinuita, zmena,
chronol 6gia, kauzanost’, porovnavanie a dokazy.
Kontinuita a zmena

Aby sme u Studentov mohli rozvijat’ lepSie chapanie degjin, musime ich povzbudzovat
k tomu, aby na konci konkrétnej témy resp. obdobia, alebo na konci diachronickej témy (napr.
populécia, technoldgia alebo kulturne smery) znova prehodnotili azvézili dékazy o kontinuite
azmene. Pri takomto postupe musia rozumiet’ nasledovnym otazkam.

Po prvé, Studenti musia pochopit’, Ze kontinuita sa nerovna nemennosti. Pri hl'adani
dbkazov kontinuity sa Studenti magu zameriavat ngima na znaky nepretrzitého aebo
prirastkového evolucnéno vyvoja. Na druhg strane si vSak dékazy o zmene v tomto kontexte
znakmi jasného skoncovania s minulostou. Takymto prikladom mdézu byt zmeny, ktoré sa udiali
vo vzgomnych vzt'ahoch medzi zapadoeurdopskymi krajinami aich koléniami po druhej svetove)
vojne. Nastolenie novych vztahov znamenalo jasny rozchod sich imperialistickou minulost’ou,
i ked’ prvky starych vztahov pretrvavaju i nad’alej v podobe obchodnych spojeni, diplomatickych
kontaktov, pristahovalectva atd’. Podobne g novy reZzim v Rusku po revolUcii predstavuje jasny
rozchod sminulostou, hoci ivtomto pripade historici nachadzaji v novom systéme prvky
minulosti, ako napr. vzt'ah nového reZzimu voci susednym krajinam, narodnostnym a etnickym
mensinam atd’. Naproti tomu vSak mnohé z udalosti, ktoré sa udiali za poslednych sto rokov
v celg kragjine, odraZzaju viac prirastkovy aevoluény vyvoj nez dramatické zmeny. M6zeme
napriklad povedat’, Ze vyvoj urbanizacie bol trvaly ada sa predvidat. V roku 1900 jedna
desatina obyvatel'stva Zila v mestach, ae koncom storo¢ia to uz bola vatSina obyvatel'stva.
Technologicky rozvoj, ktory sa niekedy javil ako revolu¢ny, bol v praxi ¢asto iba prirastkovy.
Lety do kozmu sice predstavovali podstatni technologickd zmenu, avSak motorové vozidlia na
benzinovy pohon dlGzZiaTudstvu uz viac ako jedno storocie.

Po druhé, Studenti musia pochopit, Ze zmena nie vzdy znamend pokrok. TieZz musia
vediet', Ze pojem pokroku sa spgja s hodnotami, ktoré sa liSia v réznych spolo¢nostiach aebo
kultdrach.

Po tretie, Studenti musia zaroveri pochopit’, Ze tempo zmien sa zvy¢gne |idi v réznych
sférach spolocenského vyvoja: ¢i uz ide o politicku, hospodarsku, socidnu aebo kultdrnu oblast’.
Byvaly predseda britskej viady raz povedal, Ze ,tyZden v politike je dihy ¢as‘. Na druhg strane,
zmeny Vv spbsobe Zivota T'udi, vich zvyklostiach apostojoch sa odohravaju ovela pomalSie
aniektoré tradicie prezivaju g dlho po tom, ked’ dévody naich uplatiovanie davno zanikli.

Skimanie pojmov kontinuity azmeny nezapada vel'mi Tlahko do klasického
chronologického vyucovania v ramci tradicnych uc¢ebnych osnov, okrem tych situacii, ked’ sa
spominané pojmy aplikuju na konkrétne udalosti. AvSak koniec 20. storocia a zaroven koniec
druhého milénia podnietil vznik obrovského mnoZstva knih, ¢asopisov ateleviznych programov,
ktoré ponukaju retrospektivny pohlad na 20. storocie. Snadd’ po prvykra je okolo nas také
obrovské mnozstvo materidu, ktory sa da dobre vyuZit' pri skimani dékazov o kontinuite vyvoja
azmenach vo sfére politiky, hospodérstva, spolo¢nosti, kultdry, naboZenstva amyslenia. Pri
adiu kontinuity azmeny s mézeme poloZit mnohé podnetné otazky, ako napr.: Co sa vyrazne
zmenilo vo svete v roku 2000 v porovnani so svetom v roku 1900? Co sa zmenilo len velmi
mao? Ktoré zmeny hovoria o dramatickom rozchode sminulostou aktoré zmeny hovoria
0 procese prirastkového vyvoja?

Chronolégia a vwklad

UZ sme s zvykli, Ze nanaSu minulost’ sa pozerame ako na vyklad po sebe nasledujucich
datumov audalosti. Na tento pristup sme si zvykli natol’ko, Ze sa v&Sinou nazdavame, Ze
datumy audalosti st samotnymi atribatmi minulosti. Ale v skuto¢nosti to, samozrejme, tak nie
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je. V snahe porozumiet’ tomu, akym smerom sa uberal zloZity vyvoj, jednotlivé udalosti
usporadivame ainterpretujeme, uréujeme, ¢o je aco nie je podstatné a vytvarame z nich uceleny
vyklad. Takto pri svojej praci postupuju historici avynimkou nie st ani ociti svedkovia trestného
¢inu, ked’ ich vypociva policia. Ale v skutocnom Zivote sme udalosti a dianie nezazili tak, akoby
to bol uceleny pribeh. Vo v&sine pripadov sme prezili viacero na sebe nezavislych udalosti,
ktoré sme zacali chapat’ aZ s odstupom ¢asu, ked’ sme ziskali historicky nadhl'ad. To je préve to,
¢o historici v&sinou robia. Hlavnou zloZkou ich prace je teda chronologicky vyklad, rovnako
ako rozdel’'ovanie minulosti na mensie segmenty, ktoré nasleduju po sebe. Takto saim snaZia dat’
isty tvar avniest’ do nich poriadok.

Vo vSeobecnosti plati, Ze v&Sina zostavovatel'ov u¢ebnych osnov aautorov ucebnic robi
to isté. Je relativne jednoduché vybrat’ niektoré datumy, zoradit’ ich podl'a poradia a urcit’ priciny
adbdedky udalosti, ked’ Studenti preberaju krél'ovské dynastie, vojny, Uzemné vyboje a politické
Krizy. AvSak pri stadiu kultarnych asocianych dgjin je to ovel'a tazsie. Kultarny vyvoj sa neda
jednoducho rozdelit' na jednotlivé udaosti asituécie. Ide o vyvojovy proces, apreto sa v iom
neda jednoducho urcit poradie asled udalosti alebo priradit’ k nim daum. Kultarny vyvoj je
¢asto cyklicky aproces zmeny je pomaly ahlboky, podobny morskym pridom, ako to kedysi
vyjadril historik Marc Bloch. V politickych dgjinéch si castokrédt doleziti jednotlivi ¢initelia.
Hitlerov aebo Stalinov charakter aich nazory su dolezité preto, aby sme spréavne pochopili, aké
rozhodnutia sa vtomto obdobi prijimali. Ale v pripade dgin kultiry aspolo¢nosti nie su
Castokrat doleziti aebo vyznamni konkrétni Cinitelia, ale préve prostredie, v ktorom vystupu;G.

Pri stadiu dgjin kultary sa ¢astokrat snaZzime zasadit’ dianie v tejto oblasti do kontextu
udal osti a nesnazime sa skimat’, ¢o sa stalo predtym resp. potom, aani h'adat’” pric¢iny a désledky
tohto vyvoja. PredovSetkym sa snaZime zitit, ¢o konkrétne kultirne aspolocenské dianie
znamenal o pre 'udi Zijucich ibav tom ¢ase.

Niektoré ucebné osnovy degepisu sa tuto skutocnost’” snazili vziat' do Gvahy, ngma
vucive o 20. storo¢i. AvSak zdaeka ngbezneiSou Struktdrou ucebnych osnov dejepisu
20. storocia na strednych Skolach stéle zostava rozdelenie uciva na desat’ aZ dvadsat’rocné Useky;
tento princip sa da lepSie uplatnit’ pri vyucovani politickych degjin ako pri vyucovani dejin
spolo¢nosti, kultury alebo hospodarskych dejin.

Mnohi odbornici sa nazdavgu, Ze jednym z ciel'ov vyucovania dejepisu je u Studentov
rozvijat’ ,,zmysel pre chronolégiu“. Aby sme to mohli efektivne uskutocnit’, je dolezité, aby
Studenti vedeli, Ze chronol6gia avyklad su ¢lovekom vytvorené pojmy, ktoré boli aplikované na
Studium naSgy minulosti aZe obdobia, na ktoré si rozdelené ucebné osnovy, su tiez umelo
vytvorené.

DalSa otrepana fraza tvorcov ucebnych osnov je, Ze najlepsi spdsob, akym vyucovat
degiepis, je zacat’ od praveku a postupne sa dopracovat’ do dnesnych dni. Prave z tohto dévodu sa
skoro v kazdom 3kolskom systéme v Eurdpe 20. storocie vyucuje u najstarse] vekove kategorie
Studentov. Avsak neexistuje Ziadny pedagogicky argument zd6vodiujdci, pre¢o by to tak malo
byt'. Ako to zhrnul John Slater ,,degjiny 20. storocia nie st vo svojej podstate o ni¢ zloZitejSie ako
dejiny 14. storoia, aebo dejiny Rimskej riget .M

Naozaj dobry Studijny program by mohol byt zostaveny napriklad tak, Ze mladsi Studenti
by preberali novSie dgjiny, ktoré st im bliZzSie a su pre nich konkrétnejSie, zatial’ ¢o klasicky Rim
aGrécko alebo pravek, by sa wili starsi Studenti. Ked'Ze toto sa praktizuje len vel'mi zriedka,
chybaju nam konkrétne dokazy, ¢i by Studenti pri postupovani proti pradu ¢asu nadobudli
zmysel pre chronoldgiu rovnako I'ahko, ako pri zacinani ,,od zaCiatku“ a postupovani po ¢asove)
osi. D& sa argumentovat’, Ze Studenti sovel'a vaiSou pravdepodobnost'ou budl vediet mysliet
chronologicky (to znamena prakticky pouZivat’ tento pojem anie si iba pamétat’ datumy), ak sa
naucia v minulosti pohybovat” dopredu a dozadu, preskakovat’ niektoré obdobia, dopracovat’ sa

1 John Slater, Teaching History in the New Europe, Cassell, Londyn, 1995, str. 123.
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k inym obdobiam proti pradu ¢asu, anie ak sa budu vytrvalo predierat’ zo vzdialengy minulosti
do istého obdobia podr'a toho, ako nam to dovoli ¢as alebo Studijny plan“.*

Pre &tadium eurdpskych dejin 20. storocia to znamena, Ze ak ma Student chpat’, ¢o sa
v Eurdépe deje dnes, musi vediet' preskimat’ nedavne vztahove apricinné faktory, ae takisto
musi vediet' ngst’ ich korene v minulosti. Struktura tradi¢nych segmentovanych u¢ebnych osnov
predpokladd, Ze si Studenti sami daju do stivisu to, ¢o preberali pred Siestimi mesiaci alebo pred
rokom resp. dvomi, stym, ¢o prebergu teraz. Avsak tieto predpoklady tvorcov spominaného
typu ucebnych osnov sa nedgju podlozZit' dostatoéne silnymi ddkazmi o pravdivosti tohto
argumentu. Pri stadiu modernych degjin si Studenti musia stivislosti znova vytvarat'.

Kauzalnos/

Historik sa musi pri vysvetlovani konkrétneg udalosti alebo situécie zaoberat” tromi
navzgom stvisiacimi otdzkami: Pre¢o sato stalo? Preco sato stalo prave vtedy, ked’ sato stalo?
Ktoré pricinné faktory tu zohrali najdélezitejSiu tlohu?

Ako mézeme Studenta nawcit’ pouzivat pojem kauzanost' takymto spdsobom? Gary
Howells, ucitel’ degjepisu, hovori, Ze ak je hlavnym cielom naucit Studenta mysliet’ historicky
anielen jednoducho memorovat’ isté frazy, ako su ,dlhodobé‘ aebo ,kréatkodobé priciny*,
potom by ma ucitel' pracovat’ s tym, ¢o Howells nazyva ,velké otézky“. Napriklad: Preco
vypukla prva svetova vojna v roku 1914? Pre¢o Stalin suhlasil s paktom Molotov-Ribbentrop,
ked vedel o Hitlerovych zameroch voci Sovietskemu zvazu? Pre¢o malo zhorSovanie vzt'ahov
medzi spojencami z druhgj svetove vojny po roku 1945 taky rychly spéad, veddci k studene
vojne?

Howells opisuje svoj pristup vzmyse budovania istych vrstiev chpania dane
problematiky. Navrhuje zacat’” tvorbou mentalneho obrazu dane udalosti alebo jg uceleného
prenladu.’®* Na vyudovanie histérie 20. storodia vrelo odpori¢a pouzivat vizudlne
aaudiovizudne pramene augebné materidy. DalSou vrstvou, ktorl treba vytvorit, je chapanie
sividlosti, ato nggméa dlhodobych pri¢in. Tvrdi, Ze dlhodobé priciny maju zvassa presvedéivu
vypovednu silu, ¢o mdze Studentovi lepSie pribliZit dand problematiku. Potom Studenti prejdu
k usporiadaniu spominanych dlhodobych pric¢innych faktorov podra ich dolezitosti, spolu
s oddvodnenim, preco zostavili poradie déleZitosti takto. Potom Studenti prejdd na stadium tzv.
»SpUSti*, teda konkrétnych udalosti, ktoré bezprostredne vyvoldi dany konflikt. To im umoziiuje
hradat’ odpovede na otézky typu , preco sa to stalo prave v tom ¢ase?* Nakoniec sa Studenti
snaZia zistit', ¢i boli dané udalosti neodvratné. M6zu si preto klést' otazky typu ,, bol vyvoj, ktory
po udalosti nasledoval, neodvratny?* Toto vedie Studentov k lepSiemu chapaniu dvoch veci. Po
prve, Ze I'udia, ktori o udalostiach rozhodovali, mali v réznych ¢asovych Usekoch zvycane rézne
moznosti vol'by acasto sa rozhodovali na zaklade obmedzenych alebo dokonca nespravnych
informacii. A po druhé, Ze ndhoda hralatiez istd rolu.

Studenti zavria svoje historické bédanie tak, Ze prenesii informécie, ktoré zozbierali do
analyticke tabul'ky.

Pri &tudiu niektorych historickych udalosti bude mozno nevyhnutné rozliSovat’ dihodobé,
krétkodobé abezprostredné priciny apri studiu SirSieho historického vyvoja méze byt nutné
pridat’ d'alSiu kategoriu, a to ,z&kladné pbdsobiace faktory“. Ako priklad s vezmime studenu
vojnu. Na rozdiel od skuto¢ngj vojny, akou bola napr. Velka vojna, nezapadad do jasne
vymedzeného ¢asového ramca. Su tu dihodobé priciny, ktoré sa datuju az do roku 1919, kedy
Amerika, Vel'ka Britania aFranclzsko vylodili svoje vojska v Murmansku, Archangel’sku,
Vladivostoku ana Kryme, aby podporili bielych v Ruske obcianskel vojne. Mozeme k tomu

'2 John Slater, ibid., str. 123.
13 Gary Howells, ,, Being ambitious with the causes of the first world war in Teaching Hisotry, August 1998, |ssue
92, str. 16-19.
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pridat’ g ideologické rozdiely, napr. Leninovu oddanost myslienke svetove revollcie alebo
vzajomnu neddveru, ktord vyvrcholilav 30. a40. rokoch 20. storocia.

Ku krétkodobym pricindm by sme mohli zaradit’ nasledovné faktory: r6zne interpretacie
vysledkov Jaltskel konferencie, povojnoveé nezhody o budlcnosti Nemecka a Pol'ska, zostrojenie
atomovel bomby, sovietska politika v Irane, neochota zapadnych mocnosti dovolit” Sovietskemu
zvézu podielat’ sa na okupacii Japonska aPorlria aneochota Sovietskeho zvéazu dovolit
zapadnym spojencom, aby sa akokol'vek angazovali vo vychodnej Eurdpe.

Medzi bezprostredné pric¢iny by bezpochyby patrili: néstup komunistickych rezimov
v Por'sku, Bulharsku, Rumunsku, Mad’arsku a Ceskoslovensku v rokoch 1945 a7 1948, Marsalov
plan aprijatie Trumanove doktriny, Berlinska blokada avznik NATO.

Ak by sme vSak chceli désledne vysvetlit vztahy medzi tymito dvoma blokmi
v nasledujicich 40 rokoch, je potrebné tiez analyzovat' d’adSie pdsobiace faktory, ako napr.:
vznikguce sféry vplyvu nielen v EurOpe, de na celom svete, vzgomna nedbvera zaloZzena na
Uplne opatnom chdpani zamerov druhg strany, ideologické rozdiely, zmeny, ktoré nastali
v ekonomikach dvoch supervel’maoci, preteky v zbrojeni atd’.

Dékazovy material

Ked” preberieme z&kladné fakty o roku, v ktorom sa uskutochila ista bitka, alebo vstapil
do platnosti isty z&kon, alebo zomrel niektory politicky vodca, zistime, Ze historici sa v&Sinou
nezaoberaj U historickou pravdou, ae historickym dbékazovym materidlom. Vo v&Sine pripadov
je dbkazovy materid nekompletny azévery historikov nie st definitivne, podobne ako
interpretédcia im dostupnéno dbkazového materidlu. Ich interpretaciu ¢asto napadaju d’asi
historici, ktori v&ak na svoju argumentaciu pouzivaju ten isty dokazovy material.

Je vel'mi dblezité, aby boli stouto praxou Studenti oboznadmeni. Je to déleZité najma
vtedy, ked’ sa v nejakeg krajine snazia niektoré politické skupiny pouZit' azneuzit' histériu na
nacionalistické Gcely. | keby sa ngjednalo o takyto pripad, i tak je déleZité, aby Studenti mali
jasni predstavu o préci historika, nggméa, ak nam ide oto, aby sa Studenti naucili spravne
rozumiet’ dejinam. Studenti musia vediet, Ze historik pri &tadiu kazdej historickej udalosti:

» vybera fakty podlra svojho vlastného uvézenia, ¢o je relevantné a podstatné (¢o neznamena
vynechanie tych faktov, ktoré nevyhovuju jeho ndzorom atedriém);

e Studuje stvidlosti medzi tymito faktami;

» zorad'ujetieto fakty do stivisiého vykladu alebo argumentécie;

« ak sa vo faktografickych informéciach vyskytni medzery, dopina ich svojim vlastnym
odbornym Usudkom otom, ¢o sa mohlo stat, alebo vyvodzuje zavery z dostupnych
informécii. Historici to ¢asto robia, ked’ sa snaZia vZit' do situacie niektorgl historicke
postavy, ¢im zist'uju, ako sa spravala v inych situaciach, alebo porovnavaju jg spravanie so
spravanim inych F'udi v podobnej situécii atd’.

Pri takegjto cinnosti historici premieiaja nimi vybrané fakty na dékazovy materid (to
znamend fakty, ktoré sa pouzZivajl na zddvodnenie konkrétneg argumentécie, tedrie aebo
interpretécie toho, ¢o sa stalo).

Zakladné zrucnosti a pracovné postupy

Tato kapitola venovala ovel'a Vacsi priestor pojmom, v porovnani stym, aky priestor
venuje zru¢nostiam a pracovnym postupom. A to nie preto, Ze by snad’ pojmy boli déleZitejSie
nez zru¢nosti apracovné postupy. Robime tak z dvoch dévodov. Po prvé, na Ziadnom inom
mieste tejto prirucky sa explicitne nepojednava o kI'¢ovych historickych pojmoch, hoci citatel
pri jg citani zisti, Ze potreba rozvijat’ chdpanie jednotlivych pojmov je témou, ktora sa tiahne
celou touto knihou. Po druhé, zvySok druhe casti, ako g celd tretia cast’ tegjto prirucky, sa
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obSirne zaobera rozvijanim anaytickych ainterpretatnych pracovnych postupov a historického

myslenia.

Preto sa na tomto mieste obmedzime iba na niektoré vSeobecné body tykguce sa
rozvijania analytickych ainterpretacnych zruénosti apracovnych postupov. Po prvé, uz mnoho
rokov sa neustde vedl diskusie otom, do ake miery je vyucovanie dejepisu, v ktorom sa
uplatriuju analytické ainterpretacné zru¢nosti Ziaduce a prakticky uskutocnitel'né. Odbornici sa
sporia g o moznych désledkoch tejto metodiky na Stddium avyucovanie degepisu na strednych
Skolach. Treba ale podotknut, Ze tato problematika nie je, anikdy nebola, otdzkou bud’, alebo.
Otézkou vzdy bolo, ako ngjst’ primeranu aprakticky uskutocnitelnd rovnovdhu medzi troma
zloZkami: po prvé, nadobudanim historickych vedomosti, po druhé, rozvijanim schopnosti
kriticky analyzovat’, interpretovat” a hodnotit’ dékazovy materidl, apo tretie, rozvijanim zmysliu
pre historiu (vrétane toho, Ze Studenti sa oboznamia s vliastnym procesom budovania arozvijania
vedomosti).

Po druhé, ked rozmysl'ame otom, ako Studentov naucit’ osvojit’ si prislusné zru¢nosti
aspbsob myslenia, je dbleZité uznat, Ze ucit sa mydliet’ historicky, nie je ako u¢it’ sa hrat’ na
klaviri alebo ako vyrétat’ matematicky priklad, kde osvojovanie s zlozZitejSich zru¢nosti zavisi
v prvom rade od zvladnutia zékladnych zru¢nosti aoperacii. Nie je totiz celkom jasné, aké
vedomosti a zruc¢nosti bude Student bezpodmienecne potrebovat’ na to, aby vedel napriklad
zhodnotit” déveryhodnost” konkrétneho dokazového materidlu alebo zitit' postoj a nézory autora
daného dokumentu.

Po tretie, je tieZ jasné, Ze kazdy ddkazovy materidl svojho druhu si vyZaduje Specificky
pristup pri hodnoteni. Historik si kladie iné otazky pri hodnoteni fotografie alebo obrézku ainé
pri hodnoteni dokumentu alebo spravodajského Zurnalu z filmového archivu.

Po &tvrté, dbkazovy materid (primarny, sekundarny, nevynimguc ucebnice) sa da
hodnotit z dvoch celkom odlisnych hradisk. Na jedng strane s mdZeme poloZit niekol'ko
otazok, ako sa obsah konkrétneho dokumentu dotyka skimanej udalosti alebo situécie. Na druhej
strane, takmer o kazdom dokumente si mbzeme poloZit' proceduralne alebo generické otazky:
kto je autorom dokumentu, kedy vznikol a preco, pre koho, z akého pohladu je pisany, aky
déveryhodny je dany dokument, v akom zmysle mdze byt jednostranne zaujaty asktorymi
inymi ddkazovymi materidmi ho méZeme konfrontovat’ a porovnavat'.

Napriek tymto zakladnym pravidlam, ktoré sme tu vytycili, je vébec mozné identifikovat
isté nosné zru¢nosti apracovné postupy, ktoré by mohli byt oporou pri vyucovani astudiu
dejepisu, ktoré pouzZiva analytické zru¢nosti arézne spésoby mysenia? Ja sa nazdavam, Ze
metodika vyucovania dejepisu, ktora s kladie za ciel' nauwcit’ Studentov pouzivat' analytické
zrucnosti rovnako ako historické vedomosti, rozvija u Studentov nasledovné schopnosti a kvality:
o Studenti budu vediet’ formulovat’ kompetentné otazky;

e Studenti budl vediet’ skimat’ historick(l problematiku alebo historickt otézku a vypracovat
navrh, akym smerom by samal historicky vyskum uberat’;

* Sudenti sa naucia hodnotit’” potenciadlny zdroj informécii arozliSovat’ primarne a sekundarne
pramene;

o Studenti sa naucia hodnotit’ dané pramene tak, Ze k nim zaujmu svoj vlastny postoj, bud
vediet’ rozpoznat’ pripadni zaujatost, overia spravnost’ informacii a déveryhodnost’ zdroja;

o Sudenti budd vediet' zaujat’ svoje vlastné stanovisko, budl si vedomi svojg vlastng
zaujatosti apredsudkov, ¢o budl brat do Uvahy pri vyklade ainterpretécii dostupného
dbkazového materialu;

o &udenti sa naucia pouzivat' pramene na identifikovanie déleZitych informécii, ktoré im
pomozu zodpovedat” otazky, ktoré ich zaujimau;

o Studenti budu vediet Struktarovat informacie o konkrétngl udalosti alebo situacii do
suslednosti udalosti (¢o sa stalo najprv andsledne nato aebo ¢o sa dialo sicasne so
skdmanymi udalostami atd’.);
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» Studenti sa naucia zasadit’ do kontextu ziskané informécie tak, Ze ich priradia k informéciam,
ktoré uz o danom obdobi alebo paralelnom vyvoji majU;

e Studenti sa naucia skimat’ dostupny dokazovy materid angst viiom dbévody apriciny,
anésledneich usporiadat’ podl'a délezitosti ich vyznamu;

e Studenti budd schopni vyvodzovat’ zavery o tom, ¢o sastalo apreco sato stalo abudl vediet
svoje tvrdenia zdévodnit’;

o Studenti sa naucia zostavit', ¢i uZ v Ustngl aebo pisomneg podobe, jasnu alogickd Gvahu
vychédzajlcu z vykonanegj anayzy.

Rozvijanie spominanych zru¢nosti nesporne ovplyviuje g to, ako ucitel’ vyucuje svo
predmet, ale g to, ako vnima svoju Ulohu na vyucovacej hodine. Studentov musi napriklad viest
viac k aktivnemu nez pasivnemu pristupu k stadiu. Ma ich viest' k &adiu prostrednictvom
historického bé&dania aobjavovania. Ma vytv&rat' priestor na précu v malych vzgomne
prepojenych skupinkéch, ako g priestor na diskusiu v ramci celg triedy. Ucitel ma Studentom
umoznit’ pristup k najr6znglSim dokazovym materidlom v3ade tam, kde je to len trochu mozné.
Priklady takejto metodiky rozoberame v nasledovnych kapitolach.
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KAPITOLA 7

KONTROVERZNE A CITLIVE OTAZKY

Ak jednym z hlavnych cielov vyucovania historie 20. storocia a histérie ako take je
naucit’ Studentov chpat’ pritomnost” aukazat’ im, ako sme sa dostali tam, kde teraz sme, potom
sa nevyhneme ani vyucovaniu kontroverznych acitlivych tém. Otézka vSak nespociva v tom, ¢i
takéto témy mame vyucovar, ale v tom, ako ich mame vyucovar.

Dvadsiate storocie ndm ponuka na zvéZzenie Siroku paletu kontroverznych acitlivych
otézok: holokaust, etnické cistky, pogromy, vojnoveé zloc¢iny, kolaboracia s okupacnou mocou,
poruSovanie medzinarodnych zmllv, obcianske vojny, deportacie, zaobchédzanie s Romami,
migrujUca pracovna sila a utecenci, vojenska okupéacia, porusovanie l'udskych prav, ndbozenské
prenasledovanie anabozenské konflikty, kolonializmus atd’. Podobné kontroverzné acitlivé
otazky makazda kragjinav Eurépe.

T&o kapitola sa zaoberd tym, ako mozno vhodne podat’ niektoré vybrané kontroverzné
alebo citlivé témy na hodinach dejepisu. Ale prv, neZz sa pozrieme na metodiku, ktord mézu
ucitelia pouzit’ v triede, bude snad’ uZito¢né, ked” sa dotkneme g niektorych vSeobecnych bodov.

Co st kontrover zné a citlivé otazky?

Takmer vSetok materid, ktory sa v dejepise vyucuje, je svojim spdsobom kontroverzny.
Historici sa vaésinou nezhoduju na tom, ¢o sa stalo, preco sa to stalo anezhoduju saani na
vyzname danej udalosti. Niekedy sU to ¢isto akademické rozpory: dvaja historici aebo dve rézne
Skoly interpretuju rovnaky dokazovy materid rézne. Niekedy takéto otazky rozdeluju celé
skupiny, spolo¢nosti bai susedné krajiny. Nezhody sa mdzu tykat’ nasledovnych obl asti:
 Closastao;

e precosato stalo;

» ktotozacd;

e ktomal pravdu;

» kto mav rukéch najlepSie argumenty;

» kto pristupoval k vyberu dékazového materiau prilis selektivne.

Kontroverzné otazky, ktoré rozdel'uju spolocnosti alebo narody si zvycajne tiez citlive:
podrézdia citlivé stranky Tudi; vyzyvaja T'udi, aby sa pridali na ich stranu; alebo vyvolavgu
uTudi predsudky. V takychto pripadoch sa mézu stat’ citlivymi g pre ucitel'a, ked’Zze niektori
rodi¢ia aich deti, niektori politici aebo nétlakoveé skupiny zatingju spochybnovat’, ¢i by sa dana
problematika mala vyucovat aebo, dokonca, ¢i by mal konkrétny ucitel pokracovat’ vo
vyucovani dangj témy.

Nie v3etky citlivé otdzky si kontroverzné preto, Ze odréZzaju sUcasné spolocenskeé
apolitické nazorové rozdiely v spolo¢nosti aebo medzi narodmi. Su citlivé, lebo satykaja vel'mi
bolestivého, tragického, poniZujiceho a skazonosného obdobia v dejinach konkrétne krajiny.
Niektori historici aucitelia dejepisu sa preto obaval, Ze zaradenie takychto tém do vyucovania
by mohlo rozjatrit' staré rany arozdelit’ spolocnost’ na protichodné tébory a pripomentt’ prilis
mnoho bolestivych spomienok.
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Preco vyucovat’ kontroverzné a citlivé otazky v historii?

Na zaciatku sme povedali, Ze Studenti sa musia oboznamit’ s kontroverznymi a citlivymi
otézkami, aby lepSie porozumeli svetu, v ktorom Ziju. Tento ciel’ vo vyucovani dejepisu je sm
0 sebe vel'mi hodnotny.

Studenti dejepisu sa musia stakymito otdzkami oboznémit, pretoZe v eurépskych
dgiinach 20. storocia existuje len vel'mi malo aspektov, na ktorych sa historici jednoznacne
zhoduju. Preto su citlivé témy uzitoénym prostriedkom, ako Studentom ukazat® zakladn( povahu
histérie ako discipliny. V histérii plati, Ze takmer kazda historicka udalost’ sa da interpretovat’
roznymi spdsobmi. Proces préce historika nie je jednoduché zhromazd'ovanie faktov, na zéklade
ktorych sa neskér odhali pravda. Fakty sa musialogicky vysvetlit' alebo zdovodnit'. Tie isté fakty
moZu ¢asto dUZit ako dokazy na rozli¢né interpretécie. Casto viak informécie adodkazovy
materidl, ktory ma historik k dispozicii vobec nie je Uplny, ¢o vytvara d'asi priestor na novée
interpretécie. Nawcit' Studentov chépat” ako pracuje historik, méze byt d’aSim vel'mi cennym
vychovno-vzdelavacim ciel'om.

Pri tejto prileZitosti je mozné Studentov naucit, ako pouZivat' isté procesné pracovne
postupy a spbésoby nazerania na historicku kontroverziu, ktoré mézu neskér univerzdlne uplatnit
pri daSom &uadiu réznych otézok. Ide onasledovné pracovné postupy: kriticka analyza
dbékazového materidlu, kriticka analyza jeho interpretacie, hodnotenie prameiov a dokazového
materidlu pomocou stiboru analytickych otazok a analyza jazyka pramena.

Kritick4 analyza dékazového materidlu arozbor jeho interpretécie si vyZzaduje, aby

Student:

» pochopil komplexnost” dangj problematiky (to znamend, Ze sa dana problematika nesmie
redukovat’ na ¢ierno-biele videnie);

» triedil argumenty réznych skupin ajednotlivcov, ktori si do problematiky zainteresovani
(resp. réznych historikov);

» rozliSoval medzi podstatnymi a nepodstatnymi doplnkovymi informéciami;

» vedd identifikovat’ potencidlne zdroje informécii;

* objavil pripadné medzery v predkladanych informaciéch;

» rozpozna obmedzenia a nedostatky tychto informécii;

» vedd rozpoznat', ¢i I'udia, ktori poskytuju informécie, nie st neobjektivni;

» urcil, v ¢om sardzne vyklady dangj problematiky zhoduju av ¢om sa odliduju;

» vedd nardbat’ s protichodnymi pramennymi materiadmi alebo vykladmi udal osti.

Pri hodnoteni verejnych vyhléseni, novinovych ¢lankov aebo televiznych arozhlasovych
komentarov z dielne politikov, novinarov alebo inych stran zainteresovanych na interpretacii
dang problematiky, méZzeme postupovat’” za pomoci siboru nasledovnych analytickych
otazok:

* Aké motivy mohli viest tychto T'udi k tomu, Ze sa rozhodli zastéavat' tento nézor resp.
stanovisko?

» Aky prospech mbzu mat’ z tohto zaveru, politiky alebo argumentécie, ktoré zastavau?

» Aké pric¢iny pripisuju dangj situacii alebo sporu?

o Akédadlezité informécie boli vo vyhléseni, v ¢ldnku aebo vo filme zaml¢ané?

» Akémotivy, ak sa o nich d& hovorit, mohli mat’ nazamerné zaml¢anie istych informacii?

e Zdbraziuju vo svoje argumentécii isté body ainym naopak pripisuju mensi vyznam?

» Aky postup, rieSenie aebo odporucanie navrhujd na objasnenie tejto problematiky?

» Aké hypotézy a domnienky v&tSinou zddraziiujl vo svojg argumentacii?

» Do akeg miery st ich hypotézy a domnienky opodstatnené?
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Z hradiska vzdeldvacieho procesu je kladenie tychto otazok mozno ovel'a doleZitejSie ako
hr'adanie odpovedi na ne za kazdl cenu.
Pri analyze jazyka, ktory bol pouZity pri vyklade dang problematiky, treba preskimat’
nasledovné:
* pouzivanie nespravnych anal égii;
* pouZivanie stereotypov;
» limity odvolavani sana, pouceniaz historického vyvoja“;
* pouzivanie emotivneho jazyka;
» pdsobenie na predsudky citatel'a, posluchaca alebo divéka.

V doleuvedenych prikladoch uvadzame niekol’ko pracovnych stratégii a metéd, ktoré sa

daj U zhrnit’ takto:

» Sudentom je potrebné poskytnlt’ priestor na kritické hodnotenie rozmanitych dékazovych
materidov, ktoré im ponukaju rézne pohl'ady natie isté udal osti;

* je potrebné, aby Studenti preskimali, ako boli historické interpretacie avyklady ovplyvnené
dobou akultdrou, v ktorg historik Zil a pracoval;

o &Sudenti musia porovhavat spolocné arozdielne ¢rty udalosti sparaelnymi  situaciami
v inych krajinach alebo spolocenstvach;

* je potrebné pouzivat’ simulaéné hry, aby sa Studenti vedeli vZit' do situécie inych T'udi, ktori
mali iné skisenosti avideli veci z iného uhla pohladu;

o &udenti by mali pracovat svypovedami priamych svedkov jednotlivych historickych
udalosti a nasledne ich porovnat’ s interpretaciami, ktoré ponukaju historici;

o Studenti s musia porovnat’ svoje domnienky apredpoklady sdostupnym dbkazovym
materidlom (¢o ¢asto byva povzbudiva skisenost’, ked Studenti zistia, Ze sami objavili
informécie protireciace nazorom a dohadom, ktoré zastavali predtym).

Vyucovanie citlivych otazok na hodinach dejepisu

Nakoniec ponukame niekol’ko pracovnych stratégii a postupov, ako zvladnut’ témy, ktoré
by samohli tudentov istym spdsobom dotknut’.

Distancha stratégia: ak sa problematika ukazuje ako vysoko citliva pre komunitu,
v ktorgj ucitel' vyucuje, alebo ak té&o problematika generuje mnozstvo emdcii, aebo ak
polarizuje triedu, potom sa toto napétie da odblrat’ smerovanim triedy na hl'adanie anal ogii
aparalel, aebo postupovanim proti pradu ¢asu pri hr'adani korenov problému, o ktorom sa
hovori.

Kompenzacha stratégia: t&o metdda sa da pouZit' v prostredi, kde Studenti zastavaju
nazory jednoznacne prameniace zneznalosti, v prostredi, kde v&Sina zastraduje aebo
diskriminuje mendinu, alebo itam, kde previada jasnd zhoda vylucne v prospech jeding
interpretécie udalosti. Zatakychto okolnosti sa niektori ucitelia snazia Studentov usmernit’ tym,
Ze hrgju ulohu diablovho advokéta, aebo zvyraziiuju protirecenia v odpovediach Studentov,
alebo sa snaZia striet” ndnos mytu zo vSeobecne rozSirenych nazorov. Ini ucitelia prendsaju
bremeno na Studentov, aby sami zvéZili g iné postoje anazory, okrem svojich vlastnych tak, ze
S vypracuju zoznam argumentov pre aproti. Rovnako dobre sa da postupovat’ g pomocou
metody obréteng) roly (tj. préaca v skupine, kde Studenti vypracuju aternativne argumenty
odlisné od tych, ktoré sami zastavajU).

Empaticka stratégia: mozno ju pouZit' v pripadoch, ked’ sa preberana problematika tyka
skupiny alebo naroda, ktora nie je u niektorych resp. u v3etkych Studentov obrl'ibend, aebo ked
sa dana problematika tyka skrytg diskriminécie istgf skupiny v spolo¢nosti (napr. etnicka
mensina, naboZenska skupina alebo dokonca cela cast” spolocnosti, ako napr. Zeny), alebo g tam,
kde je preberana problematika vzdialena Zivotu samotnych Studentov. Pri vyuc¢ovani pomocou
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tgjto stratégie sa da vyuzit' niektora z metodik, o ktorych sme uz hovorili, a to vymena roly,
vymenovanie argumentov pre aproti, alebo simulacné hry, ¢i diskusia o réznych osudoch Fudi
prostrednictvom rozboru filmov, roméanov alebo dokumentov.

Badate/'sk4 stratégia: tato stratégia sa da ngjefektivnegjSie vyuzit, ked’ preberana témanie
je jasne vymedzend alebo, ked ucitel’ovym ciel'om nie je len naucit Studentov chapat’ danu
problematiku, ale chce ju vyuzit g ako prostriedok na rozvijanie analytickych zru¢nosti.
V takychto pripadoch mézu Studenti skimat’ SirSie stivislosti kontroverzng resp. citlive) otazky
prostrednictvom seminarnych prac, stadiom dennikov amemoarov, rozhovormi s priamymi
svedkami historickych udal osti atd’.

Tabulka 1: Nepokoje v Severnom Irsku ako priklad kontrover zngj témy

Historické stivisl osti

Angligania zatali dobyvat' irsko v roku 1169 (hoci, aby sme boli celkom presni, Pudia, ktori zagali invéziu boli
normandského povodu anie Angli¢ania). To ¢o nasledovalo, nebola pléanovana kolonizacia jednej krajiny druhou,
ale dihé obdobie po sebe nasledujlcich vojenskych tazeni, ktoré organizovali jednotlivi normandski SFachtici
v snahe ziskat’ pre seba pddu, moc a bohatstvo. Anglicka koruna mala v tomto obdobi viac nez dost’ problémov pri
rieSeni vnitornych nepokojov, ako & problémov so susednymi krajinami — Walesom, Skétskom a Franctizskom.
Nastupom reformécie sa situacia dramaticky zmenila. V priebehu 16. storogia v kragjine prebehli mnohé povstania,
ktoré vyvrcholili velkym povstanim v roku 1595, ktoré viedol Hugh O’Neill, galsky velitel' Ulsteru (provincia
Severného irska). Povstanie bolo nakoniec porazené v roku 1603 aanglicky kral Jakub |. vyhnal pévodnych
katolickych irov zich pédy anahradil ich velkym po&tom protestantskych usadlikov, ktori pochédzali najmé zo
Skotska. Posledné velké irske povstanie, ktoré bolo jednym z pokusov vyhnat usadlikov, porazili armédy Viliama
Oranzského, v tom ¢ase anglického kréla Viliama lll., v bitke pri Boyne v roku 1690. Tzv. , Ulsterské osidlenie” sa
stalo permanentnym, ¢o vytvorilo navzg om nepriatel’ské komunity v ramci jednej provincie.

Koncom 19. storogia sa spustila néarodné kampait, ktora mala presvedgit’ Britsku viadu, aby udelila [rsku obmedzent
formu samospravy, znamu ako ,Home Rule”. Severoirski protestanti sa proti tomuto navrhu postavili v obave, ze
stratia svoje ndbozenské aobcianske slobody v State, ktory bude ovladat’ rimsko-katolicka cirkev. V roku 1920
britska vlada rozdelila irsko, prevazne katolickym oblastiam na juhu a severozépade udelila samosprévu, a v oblasti
Ulsteru, kde prevazne Ziju protestanti (dve tretiny), zriadila samostatny parlament, z &oho vzniklo Severné irsko
(ako samostatné spravne Uzemie patriace Velke Britanii). Za nasedovné polstorogie protestantska vassina fakticky
vylila katolicku mendinu z podielu na viadnuti v Severnom irsku, dokonca g v okresoch a mestach, kde katolici
tvorili vagSinu voli¢ov. V roku 1968 pod vplyvom hnutia za obéianske prava v USA zaloZili katolici v Severnom
irsku svoje vlastné hnutie za ob&ianske préva, o vyvolalo nepriatel'ské akcie medzi tymito dvomi komunitami.
V Severnom irsku bola preto na ochranu katolickej mendiny rozmiestnena britska arméda, ale postupom &asu ju oba
znepriatelené tébory zagali vnimat’ ako nepriatel’ské okupagné sily a na obidvoch stranach sa vytvorili polovojenské
organizacie. Odvtedy zahynulo viac ako 3 000 Tudi v priamej spojitosti s nepokojmi v tejto oblasti.

Vyugovanie o Severnom irsku

Toto je priklad kontroverznej témy z viacerych dévodov. Po prvé, mnoho Studentov na vyucovanie prichadza s uz
vyhranenymi nézormi, podla ktroych sa priklaiaju na jednu alebo druhl stranu. Obe komunity maji vysoko
prepracované, ale navzgom protichodné interpretécie svoje vlastng historie. Kazda strana ma svoje vlastné
udalosti, ktoré si pripomina v piesiach, heséach, déavnostnych sprievodoch alebo marbéch na stenach domov.
Zivotov mnohych z nich, ako & Zivotov ich rodin sa priamo dotkla strelba, bombové ainé Gtoky polovojenskych
organizécii. Informacie o udalostiach z nedédvnej minulosti alebo si¢asnosti, ktoré saim dostévaju do rik, st zvéssa
jednostranné, neliplné adasto si odporuju. Preberanie niektorych relativne nedavnych udalosti méZe u niektorych
Studentov vyvolat' silné emocionalne reakcie. A napokon, niektori ugitelia dejepisu a Skolski inSpektori zistili, ze
»Studenti so silno zakorenenymi nazormi, ktoré nadobudli vo svojom okoli, ¢asto vedia velmi dobre rozlisit
formél ne akademické vzdelavanie v $olskom prostredi od toho, &o vnimaj ako skuto&ny svet ulice*.

(tabulka pokracuje)
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Severné irsko ma tiez rozdeleny 3kolsky systém, v ktorom vésSina protestantskych deti navievuje jeden typ 3koly
avaésina katolickych deti zas navstevuje iny typ Skoly. Na kazdom type Skoly sa vyucuje histéria, ktora spravidla
odréza tradicie prislusngj komunity. AvSak zagiatkom 90. rokov vlada rozhodla o zavedeni jednotnych ucebnych
osnov pre vsetky typy kol. Pre zostavovatel'ov ugebnych osnov (kde boli zastupcovia oboch komunit) predstavoval
dejepis v&zny problém. Ako sa teda méZzeme pokusit predloZit Studentom jednotny vyklad dejin provincie
v prostredi, kde sa medzi sebou sporia dve narodné historie aidentity?

Namiesto jednotného vykladu si tvorcovia u¢ebnych osnov zvolili metodiku zaloZzend na bédatel’'sko-vyskumnom
principe, pomocou ktorej sa Studenti maju naugit’ pouzivat’ analytické pracovné postupy akri¢ové disciplinarne
pojmy pri préci sdokumentami, ktoré sa tykaju situécie v Severnom irsku. Materidly, sktorymi Studenti pracujd,
mozu byt Uradné dokumenty, novinové ¢lanky, spravodajstvo odvysielané v elektronickych médiach, fotografie,
aebo interview sogitymi svedkami. Studenti moZu spojit Stidium tejto problematiky & snévitevou pamétnika
aebo spomienkovej slavnosti. Studenti majii zhodnotit aanalyzova uvedené pramene pri pouZiti v3etkych
dostupnych informacii. Sami musia zvazit do akef miery st jednotlivé dékazové materidly déveryhodné. Niektoré
doplnkové uéebnice spolo¢ne napisali autori vybrani z obidvoch komunit. Mnohi ugitelia z celého nazorovo
rozdeleného pola spolupracovali zasa na pedagogickej stranke vyugovania dejin Severného irska.

Ked sa Studenti uéia analyzovat’ dékazovy materid z prvej ruky, ktory sa edte predtym neinterpretoval anebol pre
nich dopredu Struktirovany, maji moZnost’ nahliadnut” do podstaty problému, ako sa daju informacie velmi Sikovne
povyberat’ azjednodusit’ scielom viac presved¢it nez vysvetlit. Tieto informacie im predkladaja politici, rézne
zaujmové skupiny, novinari ainé zlozky spolognosti, ktoré maju na veci eminentny zaujem. Studenti sa takto ugia
~Cita medzi riadkami*.

Avsak, niektoré problémy maji emocionalny naboj augitelia musia vel'mi citlivo pristupovat’ k pocitom svojich
Studentov. V prostredi, kde st politické tykadla vzdy v strehu, ato nielen u rodi¢ov a politickych predstavitel'ov, ae
g u starsich Studentov, sa mézZu vyskytnit gj situacie, kde sa Studentom zda tazké zvladnut’ nestrannu a objektivnu
analyzu pramenného materidu tak, aby do Gvahy vzali g iné stanoviskd anazory. Za takychto okolnosti bude
moZno potrebné pouZivat’ cvicenia, v ktroych sa od Studenta vyZaduje, aby sa pokusil vcitit' alebo vZit' do pozicie
niekoho z opagéného tébora, aby pochopil, ako by oni interpretovali dané udalosti avyroky. Takéto cvi¢enia mbzu
mat’ mnohoraké podoby, napr.:

« Diskusia 0 vypovediach z prvej ruky, v ktrogj st zastipené vietky sporné strany. Studenti tak maj zistit, &o s
konkrétni Tudia mysleli, ako sa citili a pre¢o konali tak ako konali. NajzaujimavejSie vypovede su tie, v ktorych
sa Tudia spatne zamysl'aj nad dihSim obdobim a uvazuju ako apreto sa zmenili ich postoje v priebehu tohto
obdobia.

Simuléacia televizne] spravodajskej relacie (pouzit’ sa moze g priklad rozhlasu alebo novin), v ktorgj sa studenti
musia rozhodntit, ako svojim divékom sprostredkovat’ informécie o konkrétnej udalosti tak, aby rel&cia spiiiala
kritéria vyvazeného spravodajstva: ako moderator uvedie dan problematiku, ¢o povie reportér, aké otazky sa
bude pytat’, koho poZiada o rozhovor, ktoré obrazové dokumenty zaradia do reportéze a ktoré zasa vynechaju
ad’.

Projekt, ktory sa uskuto&nil v Severnom irsku vytvoril simulagnd hru zasaden( do prostredia fiktivnej dediny.
Studenti mali skimat' zdroje napétia akonfliktov, ktoré vznikali medzi jej obyvatelmi. V hre sa vyskytli
paralely so Severnym irskom, avdak bez toho, aby satento fakt explicitne spomenul.

Dalou moZnostou je do vyuovania zaradit eurépsky rozmer, v ktorom budeme v rdmci &rdieho tematického
vyudovania skimat' rozne konflikty, ktoré rozdeluji spolonosti anédrody. Studenti sa tak mézu oboznémit
sniektorym miestnym konfliktom v kontexte udalosti, ktoré sa odohrali v inych komunitach, napr. na Cypre,
v Baskitsku, Bosne a Hercegovine, K osove alebo v Cetensku.

! Podrobnosti pozri v A. McCully, , Teaching of histroy in a divided community*, Rada Europy, report
DECS/SE/BS/Sem (91) 8.
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Tabulka 2: Holokaust ako priklad citlivej témy
Historické stvislosti

Pojem holokaust sa pouziva vtedy, ked” hovorime o anihilacii viac ako 16 miliénov T'udi, za ¢im
stéla tretia risa v rokoch 1933 az 1945. Priblizne 6 miliénov obeti bolo Zidov, ¢o predstavovao
viac ako dve tretiny celkovej populécie eurdpskeho Zidovstva, ¢oho &vrtina boli deti. Dalimi
obet'ami bolo pol'ské, ruské a ukrajinské civilné obyvatel'stvo avojnovi zajatci, romske etnikum,
socialisti, homosexudli aludia s mentdnym afyzickym postihnutim. Oficidne prenasledovanie
Zidov v tretg ri&§ zatao vroku 1935, ked’ do platnosti vstipili Norimberské zékony, ktoré
Zidom odopierali rovnaké obcianske préava ako ostatnym Nemcom. Zidom vyvlastnili ich
majetok amnohi nemecki Zidia sa rozhodli emigrovat. Emigrécia prestala byt prostriedkom na
zachranu po vyhlaseni vojny, ciastocne kvoli spojenecke) blokéde aciastocne preto, lebo
Nemecko napadlo Pol'sko, &im boli miliény pol'skych Zidov pod nemeckou kontrolou. Po prijati
politiky izolécie boli Zidia, Rémovia ainé skupiny Tudi oznatené ako asociali, zhromazd’ovani
aposielani do get.

Vroku 1941 po otvoreni vychodného frontu boli 3pecidne oddiely SS zname ako
Einsatzgruppen vyslané do novookupovanych oblasti, aby vrazdili Zidov a komunistov, ¢asto za
asistencie miestngl policie ad’aSich kolaborantov. Tieto oddiely pdsobili v PoI'sku, pobaltskych
krajinach, na Ukrgjine, Bielorusku av Rumunsku. Po¢as prvych dvoch mesiacov kampane
zahynuli tisice T'udi. 31. jula 1941 Hermann Goring vydal rozkaz vedicemu hlavng kancelérie
RiSskg) bezpetnosti, aby zata srealizaciou , konecného rieSenia‘. V januari 1942 sa vedUci
Cinitelia SS spolu s Adolfom Eichmannom stretli vo Wannsee ned’aleko Berlina, aby sa dohodli
na naefektivngSom spbsobe masového vyhladzovania. lhned sa zatalo prerdbanie
koncentracnych téborov na vyhladzovacie tébory, v ktroych sa za¢al pouzivat’ otravny plyn. Prvy
vyhladzovaci tébor bol dokonceny o niekorko tyzdinov ned’aleko pol'ského mesta Oswigcim,
ktory Nemci nazyvali Auschwitz.

Konecné rieSenie sa systematicky vykonavalo tri roky, po¢ndc 3 miliénmi Zidov z okupovaného
Pol'ska. Vyhladzovanie sa neskér rozsirilo do d’'aSich okupovanych kragin auzemi. Mladi
azdravi sa vyuzivali na natené préce, kde pracovali az kym neumreli na vycerpanie aebo
nakazlivé choroby. Zvysok, vratane 1,5 miliona deti, iSiel rovno do plynovych komér. Tychto
Pudi potom pdili v krematnych peciach. Vlasy, topanky, okuliare adokonca g zlaté zuby sa
Zidom systematicky odoberali arecyklovai. Celd madinéria vyvrazd'ovania sa zastavila az
vtedy, ked’ t&bory oslobodili spojenecké vojska

Vyuéovanie holokaustu

Rada Eurdpy pripravuje pre ucitel'ov zbierku metodickych materidlov k vyucovaniu holokaustu,
ktory bude obsahovat’ péfdesiat sad dokumentov priblizujacich holokaust v réznych
stvislostiach eurépskych dejin, od nemeckej historie az po histériu Zidov. Specificka podstata
dedtrukcie eurdpskeho Zidovstva, ktord privodil nacizmus anérodny socializmus, sa bude
skdmat’ spolu s d’aSimi genocidami a zloc¢inmi proti Tudskosti, ako st zlociny voci RdGmom, voci
telesne a duSevne postihnutym alebo voci homosexuaom, ¢im sa zdokumentuje a vysvetli pojem
hol okaust vo vSeobecnosti.

Je vel'mi dblezité, aby sa pomdcka tohto druhu dostala k ucitel'om. Mnohé ucebné osnovy
a ucebnice dejepisu sa sotva dotykaj U tejto problematiky. Len zriedka je této problematika
(tabulka pokracuje)
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zasadend do SirSieho historického aeurdpskeho kontextu. Je tieZ nesmierne doleZité, aby takyto
material obsahova primérne a sekundarne pramene, ktoré mézu Studenti analyzovat’, hodnotit’
ainterpretovat’ rovnakym spdsobom, ako sme uz o tom hovorili pri vyucovani kontroverznych
acitlivych otézok, ako napr. nepokoje v Severnom irsku. Holokaust v3ak v sebe skryva g dali
rozmer. Je to citliva otdzka, ¢o mavplyv ai na ucitel'ov pedagoaicky pristup k teito téme.

Po prvé, v kazdg triede sa ngdu Studenti, ktori sa silno identifikuju stymi skupinami, ktoré
nacisti prenasledovali, ¢o si bude zo strany ucitel'a vyZadovat’ obzvl&st citlivy pristup. Po druhé,
ako to vystihla Carrie Suppleovd, ,ked vyucujeme holokaust, je vel'mi jednoduché
.parayzovat™ Studenta obrazmi ainformaciami, ktoré nie je mozné zaradit do beZzného
vyznamového rémca“? Po tretie, niektori udenti (obycajne chlapci), mézu byt morbidne
fascinovani krutostou a sadizmom tych, ktori spravovali tébory, vykonavali lekérske pokusy na
obetiach alebo boli ¢lenmi oddielov smrti. A nakoniec, niektori Studenti mozno nebudd schopni
pochopit’, ¢o sa stalo, kvdli povahe arozsahu holokaustu, zatial’ ¢o ini mézu byt voci hrézam
holokaustu necitlivi, ¢i uz preto, Ze si Sokovani, alebo preto, Ze sl neustale vystavovani nasiliu
v médiach (¢i uz z realneho Zivota alebo z hranych filmov).

Na tom, Ze holokaust je pre ucitel'ov zloZitou témou, sa zhoduju g autori publikécii vydavanych
Radou Eurdpy, ako g pedagogicki pracovnici Intitutu holokaustu v Yad Vasheme v lzragli.
Uciteliamusia citlivo pristupovat’ k reakciam svojich Studentov, ale rovnako citlivo musia vediet
vyjadrovat’ svoje vlastné stanoviska a postoje. Toto od ucitel'a vyZaduje, aby vel'mi dobre zvaZil,
ako bude reagovat’ na réznorodé postoje a ndzory svojich Studentov. Obe skupiny odbornikov sa
zhoduju g v tom, Ze Student sa nebude vediet’ lepSie orientovat’ v dangj problematike alepSie jg
rozumiet’ ani vtedy, ked sa ucitel bude pohybovat’ len v rovine vSeobecng faktografie —
udalosti, datumy, Statistiky — ¢o mnohi mozno povazuju za ,,bezpecnd“ metédu. Mnohi Studenti
jednoducho nevedia pochopit’ ohavnosti, ktoré sa ukryvaju za Statistikami, fotografiami
plynovych komor, fotografiami Zijucich alebo mrtvych obeti z obdobia oslobodzovania
koncentragnych téborov. Student najlepSie pochopi holokaust vtedy, ked” sa cez vypovede,
Zivotopisy, listy, denniky, poéziu aebo skutocné pribehy oboznami s tym, ¢o podstapili a prezili
jednotlivci. Pedagogicki pracovnici zYad Vashemu odporucgu ucitelom, aby so Ziakmi
rozoberali Tudské dilemy. Napr. Zidia, ktori sa v 30. rokoch povazovali za integrdnu si¢ast
spolocnosti, v ktorg Zili, si kladli otézku, ¢i zostat', alebo odist’. Ak zostand, ako sa vyrovnaju so
zhorsujucimi sa podmienkami na prezitie svojich rodin? Ak sa rozhodnua odist’, kam péjdu aco
urobia, ak sa niekto zich rodiny rozhodne zostat? Ako s maju udrZzat' aspon niekol'ko
zakladnych znakov normaneho Zivota asvoju 'udsku déstojnost’, ked” ich rodina Zije v gete?
Ako sa maju vyrovnat sminulostou aako magu zatat’ budovat’ svoj novy Zivot po tom, ako
prezili hrozy koncentracného tébora?

Podobnym spdsobom sa daju zvézit' g dilemy tych, ktori vzdorovali nésiliu, tych, ktori sa len
pasivne prizerai dianiu okolo seba aebo tych, ktori sa snaZili poméahat’ (niekedy sa tito I'udia
nazyvaju zachrancovia alebo cestni T'udia). Takto sa da hovorit' g o dileméch kolaborantov
azlocincov. Na tému holokaust existuje vela materiadlov obsiahnutych g v spominang prirucke
Rady Eurdpy, ktroa bude tvorit’ zaklad pre pracu so spominanymi dilemami.®

2 Geoffrey Short, Carie Supple a Katherine Klinger, The Holocaust in the school curriculum: a Europpean
perspective, Council of Europe Publishing, Strasbourg, 1998, str. 35.

3 Niektoré z my3ienok uvedenych v tomto zaverenom odstavci vyvodené z osobnej koreSpondencie so Shulamid
Imber, riaditel’kou pedagogickej sekcie, a Edwardom Jacobsom, asistentom pre zvléstne projekty v Y ad Vasheme.
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KAPITOLA 8

HODNOTENIE VIZUALNEHO ARCHIVNEHO MATERIALU

Fotografie

Hoci Joseph Niepce zachytil prvy fotograficky obraz uz v roku 1826 po expozicii, ktora
trvala osem hodin aLouis Daguerre po prvykrét uviedol na trh svoj novy dagerrotyp uz v roku
1839, potencid fotografie ako historického zaznamu sa zacal prejavovat’ az po Krymske vojne
(1854-6) a Americkegl obcianskej vojne (1861-5). V&Sina prvych fotografov Studovala umenie,
atak ich praca bola zvacsa ovplyvnena dobovymi umeleckymi postupmi. Jednoznacne to vidiet
na niektorych prvych dagerrotypoch zvojnovych cias. Ked'Ze expozicia dagerrotypu trvala
30 mindat, Tudia museli pézovat', apreto ve'mi zriedka odrézali reaitu vojny. AvSak, ako sa
postupne zniZoval ¢as expozicie a vel'kost’ fotoapardtov sa zmenSovala, ¢im sasnimi dao lepSie
nardbat’, reportér —fotograf zacal postupne nahradzat’” vojnového umel eckého fotografa.

Dal&im vyznamnym pokrokom v pouzivani fotografii ako historického zaznamu nastal po
tom, ako George Eastman vyvinul v roku 1888 fotoaparat Kodak. KratSi ¢as expozicie avacSia
mobilita fotoapardtov Kodak prispeli k vySSg spontannosti fotografie apodstatne rozsirili
oblasti, ktoré mohol fotograf zachytit’, ¢im, samozrejme, zmenili g podstatu spravodastva.

Vizudny vnem, ¢i uzZ je to fotografia, karikatira aebo film pocas celého 20. storocia
prispieva k formovaniu naSg predstavy o nas samych, ako g o okolitom svete a poskytuje nam
zé&chytné body, ktoré sliZzia na rekonstrukciu nedédvnej minulosti. Ako poznamenal jeden skiseny
vydavatel’ novin, ,naSe dojmy z hlavhych azlozZitych udalosti mézu byt neustadle pretvarané
jednou spravodajskou fotografiou.” Urcite existuje mnozstvo fotografii, ktoré sa objavuju takmer
v kazdom dolezitejSom diele o dgjindch avo v&Sine ucebnic deepisu modernych svetovych
aeuropskych dejin. VacSina prikladov uvedenych v Tabulke 1 bude ur¢ite mnohym zndma. Na
niektorych fotografiach T'udia pozovali, iné vznikli spontdnne; niekto sfotoapardtom (amatér
alebo profesiond) prave bol na spravnom mieste v spravng chvili.

Najedng strane st historickeé fotografie jednoducho vizua ne stopy udal osti, ktoré sa stali
v neddvngj minulosti. Na druhg strane fotografie ¢asto vyvolavaji naSu emociondnu reakciu na
dané udaosti azachytenym udalostiam davaja urcity zmysel g bez ich podrobng analyzy. To
v3ak znamena, Ze ako vaSina inych historickych prameiov, g fotografie sa musia interpretovat’.
Iba méo fotografii historického vyznamu je neutralnych. Spbsob, akym interpretujeme
fotografie, ovplyviiuju mnohé faktory, ato vyber nametu, vol'ba uhla zaostrenia, manipul&cia so
svetlom atiefiom, kontrast azrnitost’, vedoma aebo nevedoma manipulécia s emocionanymi
reakciami citatel'a a sprievodnd legenda. Toto vSetko ma za ciel’ podnietit’ ¢itatel'a interpretovat’
fotografiu istym sposobom.

MoZzno préve preto mnohi historici neradi interpretuju vizualny material ako primérny
pramen, obrazovy materid zvycagjne pouZivgju len na ilustratné Ucely aiba zriedka ich
podrobuju takej analyze, aki by uplatnili pri rozbore pisomného dokumentu. Historici vedia
interpretovat’ aanalyzovat' pisomné pramene, ale iba vemi mao znich vie interpretovat’
fotografie, filmy alebo video.

Tato kapitola ma dva zékladné ciele. PokuSa sa ngjst’ rozlicné sposoby, ktorymi by
vyucovanie politickych, socidnych, kultdrnych ahospodarskych dejin Eurdpy 20. storocia
efektivne vyuzilo obrovsky potenciad archivnych fotografii, ktoré sa daju ngjst’ v ucebniciach,
muUzeéch, na Internete alebo CD-ROMoch. Zé&roven si kladie za ciel’ navrhnlt’ isté metody, ktoré
mo&Zu usmernit’ Studenta pri interpretacii fotografii historického vyznamu.
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Ako sa daju wyuzi¢ fotografie pri vyucovani eurOpskej historie 20. storocia

Nasledujlce riadky nemaju byt vycerpavglcim vypoctom moznosti, ako pouZivat
fotografie. Vyber je zostaveny na ilustréciu nielen toho, ako vyuzit' fotografie pri vyucovani
konkrétnej témy alebo tematického okruhu, ale g toho, ako prostrednictvom nich naucit’ Studenta
analyzovat’ ainterpretovat’ doleZity pramen ako priméarny dokazovy materid tykajlci sa udal osti
avyvojav 20. storoci. Hoci toto sa rozhodne realizuje jednoduchSie, ked’ Studenti a ucitelia maju
lahky pristup k archivu snovinami alebo ak s mbzu historické aspravodajské fotografie
gtiahnut”  z prislusnych internetovych strénok. Vela sa tiez da urobit sfotografiami
dokumentujucimi miestne dejiny, ktorych kopie sa daju kupit' priamo v muzeach alebo je k nim
pristup v miestnych archivoch, a dokonca g v turistickych informag¢nych centrach. Tiez je mozné
jednoducho pouzit’ fotografie z u¢ebnic a Studentom ukézat’, ako ich analyzovat' anielen ich
vnimat’ ako ilustrany materid k textu. Tu je niekol'’ko navrhov, ako sa dgju fotografie analyticky
vyuZit’ pri vyucovani dejepisu:

» Fotografie z rdznych obdobi sa daju vyuzit' na &tudium vyvoja spolocenskych trendov, napr.
v mbode, vtraveni volného ¢asu, vrodinnom Zivote, v Zivote dospievalce mléadeze,
v zamestnani alebo v meniacom sa postaveni Zien. UZitoénym prameriom sU reklamné
fotografie z réznych obdobi 20. storocia, ktoré naznacuju, ¢o inzerenti usudzuju o Zivote
spolo¢nosti v danom obdobi. Dalej sa mdzeme pytat’ nasledovné otézky: Na koho st inzerédty
namierené? Koho vidiainzeréty ako potencidneho zékaznika? Aké vyrobky sa povazovai za
luxusné aaké za nevyhnutni sicast’ kaZzdodenného Zivota? Su v inzerdtoch isté skryté
my3lienky aposolstva? Ako apreco sa zmenili inzerdty na ten isty vyrobok za rozsiahle
¢asové obdobie?

» Fotografie sa dgju pouzit g na zmapovanie vyvojovych trendov 20. storocia, napr.
v technike, doprave, architektire, umeni alebo 3kolstve. V tomto smere mbZe Studium skupin
fotografii z réznych obdobi osvetlit' niektoré z hlavnych diachronickych tém z moderng
historie.

e Skupiny fotografii z jednotlivych obdobi (ako napr. obrazky z ulic, trhovisk, pracovisk,
pohrebov, interiérov I'udskych obydli) sa m6zu skimat” ako prostriedok na hl'adanie prvkov
tykajucich sa réznych aspektov spoloc¢enského Zivota v danom obdobi. Napr. ako sa T'udia
obliekali do prace a ako vo vor'nom ¢ase? Su rozdiely medzi jednotlivymi spoloc¢enskymi
triedami viditel'né na obrazkoch z ulic? Kto nakupuje? Aké obchody st na uliciach? A takto
moézeme pokracovat’ d'alg.

«  Studentom méZeme predioZit’ fotografie (alebo pohl'adnice) toho istého fenoménu z réznych
obdobi. Studenti potom mézu identifikovat' podobné arozdielne znaky. Hlavnym ciel'om
tohto cvicenia je praktickym spdsobom preskimat’ zakladné historické pojmy zmeny
akontinuity. Tato metdda sa bezne pouziva pri &tudiu zmeny a kontinuity v socidlng historii.
Napr. porovnavanie fotografii te istg ulice, ale zréznych obdobi 20. storo¢ia alebo
fotografii tef istegj budovy, ktora sa vyuzivala na rozne Gcely v roznych obdobiach. Takéto
metdda sa vSak da vyuZit' g pri Studiu permanentne sa objavujucich fenoménov, ako sl
utecenci, priemyselné Strajky, diskriminécia mensin, masové protesty alebo volby.

* Vezmeme s fotografiu s mnohymi detailmi (ako napr. obrazok ulice, vyjav z bitky, miting,
alebo interiér tovarne), z ktorg) odstranime datum, komentar a pramen, z ktorého pochadza.
Studenti poloZia na fotografiu priesvitnt féliu rozdelenti na &voréeky 3 x 3 apotom detailne
opisuju, ¢o vidia v kazdom stvoréeku mriezky. Podrobné opisy obrézkov potom vyuZija pri
odpovediach na otézky tykalce sa fotografie. Napr.: Z akého obdobia pochédza dani
fotografia? V ktorom ¢ase v ramci dna fotografovali danu scénu? V ktorom ro¢nom obdobi?
Kde sa nachadza dané miesto? Pri kazdej otézke by Studenti mali napisat’ zoznam veci, ktoré
pouZzili naidentifikéaciu fotografie a zdévodnit’ svoje odpovede. Pri takejto praci bude mozno
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nevyhnutné zhromazdit” doplnkovy materidl, ako napr. ¢asoveé priamky, primerané u¢ebnice
alebo zoznam vhodnych internetovych stranok, ktoré Studentom ulahc¢ia pracu. Na stupnici
od 1 do 5 by mali ohodnotit’, do akej miery st si isti spravnost’ou svojich odpovedi.

Studentom prediozte jednu zfotografii vyznamnej historickej udaosti, ktora prispela
k formovaniu toho, ako tuto udalost’ vnima svet (teda fotografie podobné tym, ktoré su
uvedené v Tabulke 1). Studentom zadajte Glohu, aby porovnali texty alebo komentére
patriace obrézku, ktoré boli publikované vo vzorke novin v danom obdobi. NglepSe je
priklady vybrat znovin zodliSnym ideologickym apolitickym stanoviskom a/alebo
z rdznych krgjin. Z hradiska dostupnosti materidu je najlepSie robit” takéto dlohy s novsimi
udalostami ngma, ak mau Studenti auciteia pristup k archivu snovinami alebo
k internetovym strankam rbznych novin alebo spravodajskych agentir. Diskusia sa mbze
sustredit” nielen na porovnavanie podobnych aodlisnych znakov, ale g na to, preco téo

konkrétna fotografia takymto spdsobom reprezentuje dant udal ost’.

Tabulka 1:
Priklady fotografii, ktoré boli pri formovani nasg predstavy o Eurodpe v 20. stor oéi

Zatknutie Gavrila Principa v Sargjeve 28. jina 1914

Lenin hovori k davu v Petrohrade z korby nakladného auta v novembri 1917

Nemec s furikom plnym bankoviek pocas hyperinflacie v 20. rokoch

Vypélena synagoga v Konigsburgu, z ktoregj zostali len vonkajSie steny, Kristallnacht, 10. november 1938
Hitler v Parizi v pozadi s Eiffelovou vezou, 1940

Pouli¢né boje na predmesti Stalingradu v decembri 1942

Oslobodenie koncentragného tébora v Buchenwalde, 1945

Stalin, Truman a Churchill na Postupimskej konferencii, 1945

Pohreb Jana Masaryka v roku 1948

Rucanie masivng] sochy Stalinav Budapesti, november 1956

Chrus&ov na pode Organizécie spojenych narodov, maj 1960

Vychodonemecky vojak utekajlci z Vychodného do Zapadného Berlina 15. augusta 1961
Studenti rozdavajci letaky na Véclavskom ndmesti v Prahe, 1968

Utoky naizraelské &vrte v Olympijskej dedine, Mnichov, 1972

Lech Walesa hovori k robotnikom v lodeniciach, Gdansk, august 1980

Ozbrojeni vojaci v kortesoch v Madride pogas pokusu o vojensky prevrat v roku 1981
Rucanie Berlinskeho mara v novembri 1989

Jel’cin prednéSare natanku pred Bielym domom v Moskve, august 1991

Tajne urobena fotografia bosnianskeho Moslima v srbskom zadrziavacom tabore, 1992

V podmienkach, kde existuje priestor na samostatny vyber historickych fotografii,

odportcame vyhl'adat’ fotografie, ktoré spitiaj aspon niektoré z nasledovnych kritéri:

» fotografie, ktoré sa I'ahko daju dat’ do stvisu sinymi pramenmi adékazovymi materiami

(primarnymi, ako g sekundarnymi);

» fotografie, ktoré u Studentov podnietia polemiku so v3eobecne prijimanymi nédzormi, sich
vlastnymi hypotézami, so zdanlivo samozregimymi zévermi aebo so stereotypnymi

predstavami;
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» fotografie, ktoré obsahuju isté protirecenia alebo negjasnosti, ktoré treba vysvetlit' alebo
preskimat’;

» fotografie, ktoré prinaSaju otézky, na ktoré sa da ngjst’ odpoved’ len po prestudovani inych
pramenov;

» fotografie demonstrujlce aspekty, ktoré fotografia ponuka v porovnani sinym dékazovym
materidlom (napr. to, ¢o podl'afotografa alebo redaktora najviac zaujimalo 'udi alebo to, aké
postoje a emdécie malafotografiavyvolat’ atd’.).

Ako sa naucit interpretovar historicke fotografie

Fotografie st len jednym z mnohych typov prameiov, ktoré sa dgju pouZit' pri analyze
ainterpretécii istg) udalosti, historického vyvoja alebo historického fenoménu. Fotografia méze
len vynimocne predstavovat’ jediny dostupny dokazovy materid zprve ruky (napr. ako
v pripade tajne zhotovenych fotografii z kazdodenného Zivota vo VarSavskom gete zroku
1943). Zvycajne je v3ak k dispozicii g iny dokazovy materidu, ktory vo vacsine pripadov treba
zohl'adnit’, aby Student Gplne pochopil danu fotografiu.

V Ziadnom pripade nechcem tvrdit, Ze wlitel mé zostavit' zvlastne tematické celky
venovaneé vyluéne historickej fotografii. Fotografia sa da analyzovat' ainterpretovat’ iba vtedy,
ked’ sa skima v kontexte udalosti, v ktorych vznikla. Zastdvam vSak stanovisko, Ze Studenti maju
zvladnut' zéklady analyzy, ktoré im budl dl0zZit pri systematickom Stadiu ainterpretécii
historickych fotografii. Potrebuju preto priestor, v ktorom by sa mohli zdokonal'ovat’
v uplatiiovani analytickych ainterpretacnych zakladov a pracovnych postupov.

Co maj Studenti vedier?

Po prvé, Studenti musia vedier, Ze fotografie, ktoré sa zachovali ako historicky doklad
odangj udalosti, predli intenzivnym procesom selekcie na viacerych Urovniach. Fotograf sa
v prvom rade musel pri svojg préci rozhodnit, ¢o bude fotografovat’, aka bude kompozicia
fotografie, musel zvolit” uhol pohladu, ako g rozhodnut’, ¢o postavi do pozadiaa ¢o do popredia.
Fotograf satieZz musel rozhodovat’ g pri vyvolavani negativov, ktoré si ponecha a ktoré vyradi.
Do vyberového procesu potom vstupil redaktor spravodajstva, ktory vybral fotografie na zaklade
toho, ¢i st hodnotné zo spravodajského hradiska, ¢i sa tykaju dangj spravy aako sa zhoduju
soficidnym postojom novin k dangl udaosti aebo problematike. A nakoniec mal slovo
v procese vyberu archivér, ktory rozhodol otom, ktoré fotografie sa maju uchovat’ pre d’asie
generécie. Archivarov vyber mdze tieZz odzrkadlovat' jeho vlastni predstavu otom, ktoré
fotografie sl aebo nie si historicky dolezité, aebo, jednoducho, ktoré fotografie najlepsie
zapadaj U uz do existujucich fondov.

Po druhé, Studenti musia vedier, Ze fotografie takmer vZdy odrazaju konvencie a nazory
doby, zktorg fotografie pochddzaju. Ako napriklad v pripade Franka Sutcliffa, vynikajlceho
britského fotografa zo zatiatku storocia, ktory sa post'azoval, Ze je vel'mi tazké fotografovat
Tudi pri préci, pretoZe sa nechcl dat” fotografovat’ v pracovnom odeve. Pred fotografovanim sa
cheeli prezliect’ do svojich najlepSich nedelnych Siat. Z tohto dévodu mbze byt komparativny
pristup pri Stadiu historicke] fotografie prinosny: napr. porovnanie niekolkych fotografii
pochéadzajucich z priblizne rovnakénho obdobia, alebo porovnanie niekolkych fotografii
s podobnym nédmetom, avsak z réznych obdobi.

Po tretie, Studenti musia vedier, Ze fotografie sa daju jednoducho zmeni# a zmanipulovar.
Historik Norman Davies zaSiel vo svojg knihe aZ tak d’aeko, Ze tvrdi: , fotoaparét, rovnako ako

¢

historici, vzdy klame*.** Davies poukazuje na nekaé praktiky, ked’ sa pocas Stalinovej vlady

4 Norman Davies, Europe, a History, OUP, Oxford, 1996, str. 770
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retuSovali oficidne fotografie. Ako priklad uvadza Trockého, ktorého odstranili zo vSetkych
oficianych fotografii. Tiez existuju ddkazy otom, ako Stalinov portrét vkladali do r6znych
fotografii, aby ukazali, Ze pracoval v Leninoveg blizkosti, ¢o ho predurcovalo na dlohu jeho
nastupcu. Davies uvadza g d’alsi priklad, ked’ na oficidnych fotografiach z roku 1985 odstranili
z Gorbacovovho ¢ela pigmentovi skvrnu. Ked’ vSak Studenti pouZivaju fotografie ako historicky
pramen, musia vediet, Ze takéto politicky motivované ¢iny s iba vrcholcom Tadovca
RetuSovanie a manipulécia sfotografiami je takmer tak stard ako samotna novinarska profesia.
Fotografie sa dgju menit’ roznym spésobom: vystrihuja sa z nich isté ¢asti obrazu, pomocou
retuSovacich Stetcov sa odstranuju rozni F'udia aebo predmety, alebo sa skrasl'uje ich vyzor,
vylep3uje aebo meni sa pozadie, aebo sa manipuluje so svetlom atienom. Objav digitane
fotografie poskytuje fotografovi aredaktorovi eSte V&S priestor na Upravu azmenu
fotografickénho materia u.

Niektoré ucebnice obsahuju dobré priklady, ktoré mézu pod Uzit' ako zaklad na diskusiu
v triede. Ak ma ucitel’ pristup k Internetu, potom bude urcite vel'mi dobré stiahnut’ fotografie
z niektorého z vynikajucich foto-archivov, ktoré su teraz v sieti dostupné. Niektoré webové
strénky tykajuce sa Ruske revolucie ponukau priklady fotografii, do ktorych vloZili Stalinov
portrét. Ak ma ucitel’ pristup k pocitacovému programu na Upravu fotografii (ako napr. Microsoft
Photo Editor), potom mdZe z Internetu stiahnut’ zaujimavu historick fotografiu aza pomoci
programu ju modze upravit rdznymi spdsobmi. Rbézne verzie jedng fotografie mdze potom
vyuZit' nadiskusiu o tom, ¢o z toho vyplyva pre historika, ale g pre Citatel'a novin.

Ak maju pristup k programu na Upravu fotografii Studenti, ucitel’ im mdze zadat’, aby sa
podujali na tato Ulohu aaby napisali o ddsledkoch takejto cinnosti. V tegjto problematike sa
skryvaju dve Kr'acové otazky. Prvou otézkou je, aka naro¢na resp. jednoducha je Uprava
fotografie. Druhou, avSak omnoho komplexnejSou otazkou je, do akej miery nepatrné zmeny ako
napr. Uprava dizky a $irky fotografie, zaostrenie alebo rozmazanie ohniska, zmena pomeru svetla
atmy alebo rozmazané resp. ostré pozadie menia naSe vnimanie ainterpretaciu fotografie, ktoru
mame pred sebou.

Po &wrté, Studenti musia vedier, Ze fotograf mdze priamo ovplyvnis udalosti, ktoré
fotografuje. Pojem ,fotoprilezitost™ je relativne novy, avSak prax fotografov zostdva stdle
rovnaka. Pri interpretécii fotografii je preto délezité, aby Studenti pouvazovali otom, preco sa
fotograf prave nachédzal na danom mieste. TieZ existuje dokumentarne svedectvo o tom, Ze
niektoré z prvych fotografii boli kvoli dihému ¢asu expozicie v skutocnosti iba rekonstrukciou
udalosti anie skuto¢nou fotografiou toho, ¢o sa ha danom mieste odohralo. V posledngj Stvrtine
20. storocia sme sa ¢oraz viac zatai zamysl'at’ nad etickymi otazkami, ktoré sa spgaju s tlohou
fotografa, televizneho kameramana alebo producenta. Napriklad, stala sa niekedy pritomnost
fotografov katalyzétorom politického néasilia? Neprekracuju niekedy fotografi, nachédzajdci sa
na mieste tragédii alebo nésilnosti, hranice 'udskosti v honbe za ,,dobrou fotografiou” (napr. tym
Ze fotografuju obete anesnazia sa im vprvom rade pomdct)? Nezachadzau fotografi
z komer¢nych dévodov prilis d’aleko v zasahovani do sikromia'udi? Z uvedeného teda vyplyva,
Ze Student musi pri kazde analyze historicke fotografie alebo zbierky fotografii zvazit' a motivy
fotografa, ako g dévody, ktoré ho viedli k tomu, Ze sa na danom mieste nachédzal a urobil prave
tieto zabery.

Postup pri analyze historickej fotografie

Napriek tomu, Ze kazda fotografia je jedinecna, na takmer kazdu historicku fotografiu je
mozné aplikovat’ subor vSeobecne platnych otédzok, ako to ukazuje plén rozpracovany
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v TabulPke 2. Podla tabulky sa moéZzu tieto otazky nabalovat’ na nasledovné analytickeé
procesy: ™

e opis,

 interpretéciaavyvodenie zaverov;

* gpojitosti s dotergjSimi vedomost'ami;

 identifikécia medzier v dokazovom materidli;

* identifikécia zdrojov d’aSich informacii.

Tabulka 2: Postup pri analyze historickych fotogr afii

Opis: opi&te presne to, ¢o vidite na fotografii. V tejto faze sa nesnazte robit’ Ziadne Gsudky
o tom, ¢o vidite.

Napriklad:

— opisteludi aich ¢innost’ a/alebo predmety, ktoré st na fotografii.

— ako st T'udia a/alebo predmety zoskupené?

— opiste, ¢o vidite v pozadi, v popredi, v strede, napravo analavo fotografie. (Na pomoc s pripadne
vezmite mriezku.)

Interpretacia Doékazy - podl’a ¢oho tak Sakou istotou to mbzete
usudzujete? tvrdit’?
Co sa podra vés deje na obrazku?

Kto st Pudia nafotografii, resp.
aké predmety sti nangj?

Uved'te, kedy priblizne bola
fotografia zhotovena? (rok,
obdobie, udalost)

Je to redlisticky zaber alebo

fotografia vznikla pdzovanim
pred fotoaparatom?

Uved'te d’alSie historické pramene, pomocou ktorych by ste mohli overit’ pravdivost’ vaSich
zaverov o tejto fotografii.

Co uz viete z predchédzajticich hodin dejepisu o udal ostiach, ktoré sa tykaji daného vyjavu
natejto fotografii?

Vyvolaavo vés fotografia otazky, na ktoré by ste radi nadli odpoved'?

Natomto mieste uvadzame tri fotografie z Prvej svetove vojny (1914-1918), aby citatelia
mohli sami aplikovat’” horeuvedené pravidla analyzy. Tieto fotografie sme vybrali z niekolkych
dbévodov. Po prvé, fotografie poch&dzaju z troch bojujucich krajin (Srbsko, Nemecko, Rusko)

> Metodika tu pouziva a dalgj rozvija pravidla pre analyzu fotografif, ktoré vypracoval Intitdt metodikov
z narodnegj digitalng kniznice, vo Washingtone, D.C. naseminari pre ugitel'ov pod ndzvom Skimanie zagiatku
storo¢iav Amerike.
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aStudentovi histérie maju pripomenlt, Ze prva svetova vojna sa odohravala na viacerych
frontoch anielen na zapadnom fronte v Belgicku aFranclzsku. Fotografie tiez poméhau
vysvetlit' SirSie siviglosti v problematike atematike tykajlcej sa prve svetove) vojny anapadaju
tiez konvencné a stereotypné chapanie vojny. Fotografie napr. dokumentuji zmeny vo vojenskej
technoldgii (od jazdeckych acyklistickych oddielov na zatiatku aZz po tanky, obrnené
transportéry aletectvo); verbovanie Zien do armédy v Rusku; skuto¢nost’, Ze konflikt na inych
frontoch (napr. na Balkane) nebol iba konfliktom medzi dvomi znepriatelenymi arméadami
stojacimi na opa¢nych stranéch zakopov. A napokon ponukaju g oporné body ad’aSie otazky,
ktorych sa &tudent mdze pridrizat’ spolu s ostatnymi prameimi.
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Fotografie z Prve svetove vojny

Zdroj: Fotoarchiv Prvej svetove vojny,
Univerzitav Kansase, so siihlasom Raya Mentzera.

Srbski dobrovolhici.

Ruskeé regrutky na slavnostnom vyradeni. S0 to ¢lenky Zenského oddielu smrti.
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Historicka karikatura
SOvislosti

Spolo¢enska a politicka karikatUra sa objavuje v tlati uz od zaciatku 18. storocia, kedy jg
hlavnou Ulohou bolo sprostredkovat’ informécie o udalostiach alebo verginych cinitel'och,
populécii, ktord bola v tom obdobi prevazne negramotna. Kresleny obrézok postupne autorovi,
redaktorovi alebo vydavatel'ovi umoziioval prostrednictvom karikatary, hyperboly, symboliky,
humoru airénie poukazat' na javy, ktorych kritika v pisomnej podobe by mohla byt politicky
nebezpednd alebo pringgmensom nerozumna. Z tohto hladiska autor karikatUry ¢asto hral rolu
podobnu shakespearovskému blaznovi. Aj v 20. storo¢i sme videli karikaturistov, ktori dostali za
Ulohu vytvorit’ vizualnu propagandu, ngjma pocas vojen aebo inych krizovych situécii.

Podobne ako pri fotografiach, iba malo historikov analyzuje ainterpretuje karikatiru ako
primarny prameri. V&s&inou ich pokojne uvadzaju vo svojich knihéch vyluéne na ilustracné
ucely. Avsak ked” historik vezme do Gvahy konkrétne ¢rty karikaturistovho umenia (napr. ako
vyuzZiva rbzne &ylistické techniky, vrétane karikatry ahyperboly aebo ako prezentuje
jednostranny pohl'ad resp. nazor na istu problematiku, udalost alebo verginého cinitel’a)
karikattry mézu byt vysoko efektivnym prostriedkom na zistenie postoja urcite casti verginosti
zastavajuce isté politické nazory resp. verginosti ako celku v danom obdobi, ato ngma
v obdobiach, ked’ sa este nekonali prieskumy vereingg mienky. | ked’ na jedng strane niektori
historici zastavaju nézor, Ze karikatlra predovsetkym vyjadruje postoje karikaturistu, rovnako
plati, Ze karikatira bola vydand aZ po starostlivom postdeni redakénou radou, aby sa
zabezpexilo, Ze ngde odozvu u ¢itatel'ov danych novin.

Historicka karikatira méze pri vyucovani dejepisu nadobudnit’ nasledovnu pedagogicku
hodnotu:

o Studentovi (rovnako ako profesiondnemu historikovi) poskytuje hlboky pohr'ad na to, aky
mali Tudia nazor v danom obdobi;

» Casto sumarizuje alebo vystihuje podstatu problematiky rovnako vystizne ako text (a niekedy
g vystizngjSie);

o Studenta u¢i dedukovat’ vyznam z dojmov;

» préca skarikatdrou pri jg interpretécii vytvara Studentovi priestor na to, aby nadviazal na
svoje dotergjSie vedomosti o dangj problematike, udalostiach alebo osobnostiach. Karikatira
preto na konci tematického celku ¢asto ponuka moznost’ zamerat’ sa na istu tému, ked'ze
Studenti maju vedomosti, ktoré im umoznuju rozpoznat' adeSifrovat’ skryté naznaky
zachytené v karikatUre ainterpretovat’ zamer karikaturistu.

Hlavné zdroje

NajmoderngjSie stcasné ucebnice obsahuju cely rad karikatur, ktoré ilustruju jednotlivé
témy a okruhy. Niektoré u¢ebnice, ngimatie, ktoré sa zameriavaju na svetové dejiny 20. storocia,
ponukaju karikatury pochadzajlce z viacerych krajin. Miestne kniZnice tieZz ponukaa archivny
fond novin aplagétov na mikrofilmoch. Dal&im uZitotnym zdrojom karikatdr je Internet.
Niektoré weboveé stranky, zaobergjlce sa eurdpskou histériou resp. Specifickymi témami, ako
napr. prva adruha svetova vojna, si uvedené v kapitole 12 tejto prirucky spolu sarchivmi
karikatar. Existuju g Specializované webové stranky, z ktorych sa daju stiahnut’ karikattry na
Studijné Gcely. Napr. na webovej stranke, ktort prevadzkuje Horus H-GIG, méze Student ngjst’
historické fotografie (http://click.ucr.edu/h-gig/hist-preservation/postc.html). Zbierku karikatr
Pricetonskej univerzity, ktora pokryva obdobie rokov 1890 az 1950 n§dete v Kniznici Seeley
G. Mudda (http://princton.edu/~mudd/), ako g v archive Centra na Stadium obrazkov a karikatr
na univerzite v Kente (http:/libservb.ukc.ac.uk/cartoons).
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Co by &udenti mali vedier?

Po prvé, Studenti by mali vediet’, Ze karikaturista s musi vopred urobit” obraz o tom, aké
vedomosti maju citatelia o dangj problematike aniekedy musi vediet” odhadnlt’ g ich politické
nazory. Aby Studenti dokazali Uplne pochopit’ g tie rafinovangSie karikatUry, musia vediet’ prist
nato, s akymi domnienkami o svojich ¢itatel'och karikaturista kreslil dany obrazok.

Po druhé, Student musi vediet’, Ze karikatUry ponukau skér nazory ako faktografické
informécie. Karikaturista nie je objektivny ajeho cielom nie je ponuknut’ vyvézené stanovisko
alebo pohl'ad na danu problematiku z viacerych uhlov.

Po tretie, Student musi vediet, Ze autori obrazkov sa do velkeg miery opiergju
o hyperbolu akarikat(ru, ¢o mdze byt negativne alebo pozitivne. Napr. ista postava mdze byt
nakreslend takym spdsobom, Ze sa citatelovi bude javit bud’” ako dbéveryhodna, aebo
nedéveryhodng, silnd alebo daba, sebaista alebo vahavd, vlasteneckd alebo zradcovska
Karikaturisti sa ¢asto opiergju o stereotypy, ktoré prezentuju ako priliS zjednodusené
zov3eobecnenia, ¢asto urdZgjuce istu spolocensku skupinu alebo nérod, aby tak jednoduchsie
avystizngjSie vyjadrili svoje posolstvo citatel'ovi.

Po &tvrté, Student musi pochopit’, Ze ak ma obrazok spinit’ svoj Uc¢el, jeho autor sa musi
riadit’ spolocenskymi konvenciami platnymi v dobe jeho vzniku. Autor musi vediet, ¢o je
v karikatUre asatire tgf doby zabavné aco nie, aebo, ¢o je férové aco nie. Ked skimame
karikatury z r6znych obdobi 20. storocia, zistime, Ze spominané konvencie sa postupne menili.
Takymto spbsobom sa tiez da zistit', aké predstavy prevlédali v roznych ¢astiach Eurdpy o tom,
¢o je zébavné a ebo vhodné téma pre karikatlru.

Po piate, Student musi vediet’, Ze vaSina karikatur sa pri vyjadrovani hlavng myslienky
opiera o0 symboly. Ngjhmatatel'ngjSie si symboly nérodné Francizsko predstavuje Marianne,
Verka Britaniu predstavuje John Bull aebo britsky buldog, Rusko medved” a Spojené Staty
Uncle Sam. TieZ je mozné n§st’ isté symboly opakovane sa objavujlce po celg Eurdpe, ktoré
maju predstavovat’ rozlicné aspekty pomerov v spolo¢nosti, ako napr. burkové mraky, ktoré sa
stahuju nad krajinou; rad bielych drevenych krizov predstavujucich obete vojny; prizrak smrti,
ktory obchadza krajinu; r6zne obmeny nametu piety (Panny Marie stelom Krista v lone), ktora
pripomina tragédiu anest’astie; steny, ploty apriekopy symbolizujlce rozdiely v spolo¢nosti;
alebo holubica mieru. Je doleZité, aby Studenti porozumeli jednotlivym symbolom atak spravne
zachytili vyznam karikatUry, i ked’ sa uz niektoré symboly prestali pouZivat'. Napr. symboliku
piety alebo smrti obchadzajlceg krajinu karikaturisti uz v sicasnosti nepouzivaju tak ¢asto ako v
19. storoci aebo v prve polovici 20. storocia.

Postup pri analyze karikatury

Navrhovany vSeobecny postup pri analyze karikatar sa vel'mi neodliSuje od postupu pri
analyze historickej fotografie. Rozdiely su zretel'né ngima pri formulécii otazok, ktoré kladieme
pri interpretacii karikatiry. Tak ako pri analyze fotografii, g pri analyze ainterpretacii
karikatury Student potrebuje priestor, aby s mohol tento postup niekolkokrét prakticky
vysklSat', kym si ho celkom neosvoji.
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Tabul’ka 3: Postup pri analyze historickej karikatury

Opis. Presne opiste len to, ¢o vidite na obrézku. V tejto faze sa nepokusajte robit’ Ziadne

Usudky o tom, ¢o vidite.

Napr iklad:

«  Opi&e postavy zndzornené na obrazku. Co majui obleené? Co robia?
e S0 osoby nakreslené realisticky alebo z obrézka citit, Ze autor prehaina? Ak autor prehaia, potom povedzte

ako.

e Opi&e vSetky predmety, ktoré sii na obrézku znazornené. Su nakreslené realisticky alebo st obrézky

nadsadené?

e Opie, ¢o vidite na obrézku v pozadi, v popredi v strede, napravo, nalavo. (V pripade potreby pouZzite

priesvitni mriezkovanu foliu.)

Interpretacia

Doékazy - podla éoho tak
usudzujete?

S akou
tvrdit’?

istotou to mozete

Spoznavate postavy na obrazku? Ak
sU postavy na obrazku skutognymi
osobnostami, uvedte ich mend
afunkcie véase, ked vznikol
obréazok.

Zigtite déum arok, kedy bol
obrézok publikovany. Na aku
udalost aebo problematiku sa
obrézok vzt'ahuje?

Co viete oteto udalosti alebo
probléme resp. oTludoch na
obrazku?

Aky vyznam ma text k obrazku? Je
to humorny alebo ironicky text? Ak
ano, vysvetlite v éom.

Uved'te, aké symboly pouzil autor
obrézka. Pre¢o autor pouzil préave
tieto symboly?

SO postavy na obrézku zobrazené

v negativnom alebo  pozitivnom
svetle?
Aky je postoj autora obrazka

k danej problematike? Zaujal k nej
pozitivny alebo negativny postoj?
Snazi salichotit’ alebo kritizovat'?

Uved’te d’alSie historické pramene, pomocou ktorych by ste mohli overit’ pravdivost
vaSich zaverov o tgjto karikature.

Dosiahla karikatura svoj zamer G¢inne?

Zmenila tato karikatlra vasu vlastnu interpretaciu udalosti, problematiky alebo osob

znézor nenych na obrézku?
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KAPITOLA 9

SIMULACNE HRY

Simulacia, ako to uZ naznacuje samotny pojem, sa snazi imitovat’ resp. rekonstruovat’
okolnosti alebo pomery, ktoré existuju (resp. existovali) v konkrétngj situécii, udalosti aebo
diani. Niektoré simulécie si kladu za ciel’ rekonStruovat’ situaciu presne. Vezmime si napriklad
letové simulé&cie, mechanické skusky leteckych motorov aebo aerodynamické tunely. Avsak
vychovno-vzdelavacie simulécie v kontexte vyucovania dejepisu byvaju zvatSa zjednodusenymi
modelmi reality. Udalosti sa odohravaju v kondenzovanom, anie v rellnom ¢ase; obmedzeny je
g pocet aktivnych Gcastnikov, ktory sa redukuje len na niektoré kI'U¢ové postavy. No
predovsetkym ti, ktori vystupuju v simulacnej hre maju vyhodu historického nadhl'adu — vedia,
ako sa cela udalost’ skon¢ila. Vyznam vychovno-vzdeldvacel simulacng hry vo vyucovani
dejepisu spociva v tom, Ze redukuje zloZitost' redneho sveta asituacii z redneho Zivota, ¢im
zreality vybera len tie prvky afaktory, ktoré si déleZité z hr'adiska ciel'ov ucebnych osnov
avychovno-vzdelavacich zamerov.

Historické mapy st simulécie; si to modely reality, v ktorych dolezité ¢rty zastupuju
symboly anepodstatné ¢rty st vynechané. Avsak v kontexte eurdpskych dejin 20. storocia sa
vasina vychovno-vzdel dvacich simulaénych hier vatsinou ststredi na styri oblasti.

Prvou oblastou su historické krizy alebo hlavné zlomové udalosti v novodobych
dgjinach, kde politicki a vojenski cinitelia stoja pred réznymi, ¢asto porovnatelne zlozZitymi
moznostami vyberu, z ktorych kazda méze mat’ neziaduce nésledky. Ugastnici takychto udal osti
samusia napriklad rozhodnut’, ¢i:

» vytvoriaaianciu sinymi kragjinami;

* vojensky zasiahnu do zél eZitosti ing krgjiny;

» podporiajednu krajinu v boji aebo rokovaniach proti druhg krajine;

» pozastavia normény demokraticky vyvoj v krgjine kvoli vnitorng vladne
krize atd’.

Druhou oblastou je proces rozhodovania, ktory rekonstruuje tie udalosti v novodobych
dgjinéch, ked’ sarobili rozhodnutia, ktoré mali priame a dihodobé dosledky pre Eurdpu. Do tejto
oblasti napriklad méZeme zaradit’ simulatné hry tykajUce sa:

» Parizskgl mierove konferencie z roku 1919;

o schddze Rady Spolo¢nosti nédrodov, ktora rokovala orieSeni krizy, ktoru
vyvolalo Taliansko, ked’ v roku 1935 napadio Etiopiu;

o Jatske konferencie z roku 1945;

« formdneho aneformdneho  rozhodovacieho procesu v nagvysSich
moskovskych &truktUrach alebo rozhodovacieho procesu medzi zapadnymi
spojencami v ¢ase Berlinskeg) blokady v roku 1949, ktoré viedli k zaloZeniu
NATO, Nemecke spolkove republiky (Zapadné Nemecko) aNemecke
demokraticke republiky (Vychodné Nemecko);

* bojao moc v Sovietskom zvéze v roku 1991;

» rozhodovacieho procesu v Struktirach NATO o zasahu proti Srbsku pri rieSeni
napéte situécie v Kosove.

Simulagné hry satiez mézu zamerat’ na badanie a vyskum. Dve predchéadzaj Gce kategorie
historickych simulatnych hier sa zv&3a zameriavgil na eurdpsku asvetovd politiku
adiplomaciu. Do tychto kategorii zapadaja simulované badania rovnako ako tribuna pre
vojnovych zlo¢incov. AvSak simulované badania, vychadzajlce ¢asto z ddkazov a zaverov, ktoré
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vydali oficidne komisie, mézu byt dobrym prostriedkom, akym mézu Studenti skimat’ niektoré
spolocenské, hospodérske alebo g environmenta ne otazky z 20. storocia, ako napr.:

* problémy Zivotného prostredia;

* rasizmus amensinove prava;

* rovnost pohlavi;

» naboZzenska sloboda atolerancia;

» chudobaapomoc pri rozvoji tretieho sveta;

» azyl pre politickych utecencov atd’.

Simulované vybory alebo komisie st tiez jednym zo spésobov, ako Studentom ukézat’, Ze
spolocensky, hospodarsky atechnologicky pokrok, ktory teraz berl ako samozrejmost’, bol
kedysi vel'mi kontroverznou otézkou vo v&Sine europskych spolocnosti. Casto sa ustanovovali
&tatne alebo medzinarodné komisie, ktoré mali preskimat’ mozné dbsledky alternativnych
rozhodnuti. Napr. prechod zuhlia na ropu ako hlavny zdroj energie, ¢o na jedng strane
spdsobilo rychly Upadok domace tazby uhlia, ana druhg strane vSak ¢oraz va&sSiu zavidost na
importovangj rope, sa vtom case vo vSeobecnosti nepovaZzovalo za logicky, Zelatelny alebo
nevyhnutny vyvoj.

Poslednou oblastou, na ktort sa simuléacie zameriavaj U, je simul&cia spravodajskej relacie
ako prostriedku na blizSie studium toho, akym spdsobom sa kriza alebo udalost’ vacSieho
vyznamu interpretuje alebo prezentuje v réznych castiach Eurdpy. Pri takejto simulacneg hre
tam, kde to podmienky dovolujd, je vhodné vyuZit materidl z médii z uvedeného obdobia. Cim
je skimana kriza adebo udalost’ novsieho data, tym I'ahSie je pre uCitel'a degjepisu uskutocnit
takuto simuléciul.

AZ donedavna sa pedagdgovia avydavatelia pedagogického materidlu nazdavali, Ze
simulatné hry sa daju uskutocnit’ iba v skupinach Studentov (¢i uz striedou na hodine dejepisu,
vybratou skupinou z ro¢nika alebo z réznych 3kél). Evolucia arozSirenie osobnych pocitacov
vSak so sebou priniedli skuto¢nost’, Ze slcasna generacia mladych Tudi, aspori v niektorych
Castiach Eurdpy, hrava domyselné pocitatové simulacné hry na domécich aebo Skolskych
poc¢itacoch. Mnohé hry si vyZaduju rychle rozhodovanie bez toho, aby hr&i mali poruke Gplné
informécie. | ked’ satieto hry hragju pre zébavu, vyZaduju si tie isté rozhodovacie postupy, ktoré
sU potrebné na aktivnu G¢ast’ vo vychovno-vzdelavacich simulatnych hrach. Aj napriek tegjto
skuto¢nosti sa vyrobcom vzdeldvacich programov eSte nepodarilo dobehnit vyrobcov
zabavnych pocitacovych programov. Preto této oblast’ otvara priestor na d’alsi rozvoj.

Hry na historické postavy vytvargju pre Studentov priestor, v ktorom mézu simulovat’
situaciu alebo udalost azahrat' si tak dlohy T'udi, ktori boli na ng zainteresovani. Takato hra
byva zvyéaine meng &ruktdrovana ne? historickd simuldcia. Studenti dostant z&kladné
informacie o historickych postavach, ktoré budl stelesiovat’ apotom sa musia vcitit' avzit do
ich Ulohy amusia reprezentovat’ ich stanovisko apohl'ad na konkrétny problém. Ako sme uz
uviedli vySSie (dalg sa otegto problematike pojednava v kapitole 10), toto mbze byt dobry
spbsob, ako do vyucovania dejepisu zaviest’ roznorodost’ pohl’adov na jednu historickd udalost'.

Metodika hry na postavy vo vyucovani degepisu byva zvyéaine odlisna od metodiky
beZne pouZzivang pri vyucovani jazykov, drémy alebo spolocenského spréavania. Ucitel’ poskytne
Studentom z&kladn charakteristiku postavy ainformécie o historickom kontexte, ale Studenti
musia uskutocnit’ g samostatny vyskum, aby si vybudovali obraz otom, preco by ich postava
konala tak alebo onak pri rieSeni iste situécie, otédzky ¢i problému. Hra na postavy moze
Studentom poskytnut’ prilezitost’, aby hrali aimprovizovali, ae hlavhym cielom tychto hier je
usmernit’ Studenta tak, aby pochopil ako jednotlivec (resp. zastupca istej skupiny) na inom
mieste v minulosti reagoval na vzniknuty problém. Ich Ulohou méZe byt g naucit’ Studneta
chapat’ vyznamné historické udalosti aproblémy, interpretovat’ ich aebo porozumiet
kazdodennému Zivotu oby¢ginych Tudi, ktori prezivai zmeny avyvoj v Specifickych
podmienkach. Ako priklad mézu posluzit nasledovné situécie: odchod zvlastng krajiny
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az&tiatok nového Zivota v cudzine; politicka emancipacia; Zivot za okupécie; Ucast’ v politicke
revolUcii; Zivot v totalitnom reZzime; aebo jednoducho preZivanie zmien v spolo¢nosti, ktoré
priniesli nové prvky v Zivote I'udi, ako napr. elektrina, praca v tovarni, stahovanie z vidieka do
mestského prostredia, antikoncepcia, lepSia lekarska starostlivost ¢ masovokomunikacné
prostriedky.

Co ponukaj simulacie a hry na postavy uéitel’ovi dejepisu?

Simulacie zabergju vel'a ¢asu na pripravu zo strany ucitela ako g Ziaka. Toto plati g
v pripade, ked’ ucitel' pouZiva komeréne vypracované simulécie, ade dvojnasobne to plati
v pripade, ked’ sa ucitel’ rozhodne zostavit’ scenar simulacng) hry Gplne od nuly. Preto je velmi
dolezité, aby bolo od pociatku jasné, ¢i Studentom prinesie U¢ast’ na simulatngj hre alebo hre na
postavy nieco, ¢o by neziskali prostrednictvom inych vzdelavacich materidov, ako st ucebnice,
primérne a sekundarne pramene, muzea, masmedia alebo Internet.

Dobre zostavené historické simulécie ahry na postavy mézu Studentom poskytnat
prilezitost’ zlepSit' svoje chdpanie historie aanaytické zru¢nosti ataktiez prispiet’ k d'alSiemu
rozvoju istych vSeobecnych charakteristik vzdelania.

Co prispieva k rozvoju chapania a analytickych zrué&nosti u &udenta?

Historické simula¢né hry ahry na historické postavy v sebe skryvaju velky vzdelavaci
potencid, ak si dobre zostavené adobre naplénované, ak su realistické, ak su faktografické
informacie presné, ak su ciele aulohy primerané veku aschopnostiam Studentov (pozri ¢ast’
Hodnotenie simul&cii na konci tejto kapitoly). Simulacné hry magju potencid Studentov naugit’,
ako:

« uplatnit’ historickll empatiu vo¢i T'ud’om, ktori sa priamo zG¢astnili na konkrétnej udal osti,
situécii, momente, probléme, otézke alebo Zili v obdobi vyznamnych spolocenskych zmien;

* rozoznavat, Ze tie isté vyhlasenia, na prvy pohl'ad jasné ajednoznacné, moézu mat’ rézny
vyznam preT'udi, v zavidlosti od konkrétng situacie, v akej sa nachadzaj U,

e cez simulovany z&zitok lepSie pochopit’ dynamiku vyvoja v minulom storoc¢i, ktora
ovplyvnila osudové rozhodnutia. Student méZe zvéZit' nasledovné okolnosti, ktoré formovali
rozhodovaci proces v danom case, ako napr.: rdzne nazory a priority 'udi, ktori sa na procese
rozhodovania z(¢astnili; ¢asovy horizont, v ktorom sa museli jednotlivé rozhodnutia prijat’;
domace a medzinarodné tlaky na nich; aké zdroje mohli mobilizovat’; akou silou disponovali
apripadny natlak natdto silu; politické manévrovanie a machinécie;

* sa zameriavat viac na konkrétne historické procesy nez na ich vysledky. Ucebnica sa
napriklad zameria viac na vysledky istg zmluvy aebo zistenia inSpekcie, komisie,
diplomatickej misie. Pri simulacnych hrach sa pozornost” zameriava na procesy, ktorymi sa
tieto vysledky dosiahli. Niekedy sa stava, Ze simulacna hra nemusi vzdy reprodukovat’ ten
isty vysledok, k akému dospeli pri skutocnej udal osti;

e s urobit’ suvislosti medzi simulovanou udalost'ou resp. rozhodovacim procesom a dotergjSim
Stidiom udalosti, ktoré jg bud’ predchédzalo alebo prebiehalo sicasne stiou. Student, ktory
sa zUcastiiuje na simulatng hre, sa pokuSa vzit' do myslenia ing osoby, postavit’ sa do jeho
ulohy areagovat” spésobom, akym reagovala jeho historicka postava, anie ako by reagoval
Student teraz, ked’ uZ presne vie, ¢o sa stalo. Aby bola téato préca efektivna, Student sa musi
neustéle pytat: Co by bola urobila postava X? (a nie: Co by som urobil ja?) Aké mozZnosti
volby stéli pred postavou X v tom ¢ase? Co viedlo k situécii, v ktorej sa postava X ocitla?
Co sa dialo na inych miestach v Eurdpe (alebo vo svete), ktoré postava X musela brat” do
Gvahy?
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* pozerat’ na dant historickl udalost alebo historicky vyvoj tak, ako by sa este nestali,
namiesto nazerania na danu udalost’ cez optiku autora uc¢ebnice, historika, novinara alebo
ucitela dejepisu, ktori maju vyhodu historického nadhladu. Uc¢ebnice vel'mi casto, i ked’
nechtiac, naznacuju, Ze udalosti aich vysledky sa museli nevyhnutne vyvinat tak, ako sa
vyvinuli. Prostrednictvom dobre zostavenych simulatnych hier mdézu Studenti lepSie
pochopit’, Ze v danom ¢ase zainteresovani 'udia mozno ani nemali jasnu predstavu o tom,
ako saudalosti vyvinu avobec si neboli isti, ¢i urobili spravne rozhodnutie.

» cez sprostredkovanu skusenost” pochopit’, aké to bolo Zit' v istom obdobi alebo prezivat' istu
udalost’ v 20. storoéi. Studenti vedia pochopit’ niektoré udalosti a okolnosti I'ahSie avedia sa
vcitit do situécie T'udi preZivgilicich dané udalosti aokolnosti viac, ak sa v simulaénych
hréch konfrontuju rovnakymi moznost'ami a dilemami, aké stdli pred 'ud’mi v danom obdobi.
Napriklad, u¢ebné osnovy dejin 20. storocia, ktoré sa pouzivgju v mnohych eurdpskych
krgjinach, obsahuju problematiku dbésledkov Versaillskg zmluvy areparécii po prve
svetove vojne. BeZzne sa prebergju dosledky hyperinflécie v Nemecku zaciatkom 20. rokov.
Ucebnice ¢asto obsahuju vynatky z listov, v ktorych Tudia opisuju, aké je to Zit' v krajine
zasiahnutej nekontrolovatel’nou infléciou. V u¢ebniciach sa nach&dzaju g vybrané fotografie,
ktoré dokumentuju dopady inflacie na obyc¢agnych Tudi. Niektoré ucebnice obsahuju
fotografiu Nemca sfarikom plnym bankoviek, iné zas fotografiu deti, ktoré meraju svoju
vysku podl'a stohu bankoviek aebo fotografiu Zeny, ktora kuari v sporédku bankovkami, lebo
boli lacnegSie ako tradi¢né palivo. Simulatnd hra, ktorej scen& je zostaveny podla
spominanych listov afotografii, mdze Studentom ukézat’ nel'ahké rozhodnutia, pred ktorymi
stali mnohi F'udia v uvedenom obdobi, ak chceli zabezpesit' jedlo astrechu nad hlavou pre
svojerodiny.

Aky jevyznam simulaénych hier z hPadiska vseobecného vzdelania studenta?

Vo v&eobecnosti simulaéné hry davaja Studentovi moznost™:
» gpolu sostatnymi Studentmi sa aktivne podiel’at’ na dosiahnuti spolo¢ného ciel’a;
* naucit satolerantne pristupovat’ k myslienkam a ndzorom, ktoré sa odliSuju od ich vlastnych;
* rozvijat avyuZivat' svoje komunika¢né zru¢nosti;
* rozvijat’ svoje zru¢nosti a efektivne ich vyuZivat' pri d’alSom badani arieSeni problémov;
» demoné&trovat, Ze vie efektivne pouzivat’ vedomosti, ktoré nadobudol pri ¢itani u¢ebnic alebo
primarnych a sekundarnych pramenov, ¢im mdze ngpadito rekonstruovat’ danu udalost” alebo
situéciu.

Potencialne nedostatky a problémy

V sl¢asnosti neexistuje mnoho simulacnych hier volne dostupnych na trhu, ktoré by sa
Specificky zameriavali na eur6psku historiu. V&Sina dostupnych hier sa zameriava na udal osti
18. a19. storocia anie na 20. storocie. A ako sme uz spomindi v predodlych ¢astiach, tieto hry
sa prevazne sustred’'uju na vojny adiplomatické krizy. A navySe, mnohé z tychto simula¢nych
hier nie st vydané vo viacerych svetovych jazykoch. Za takychto podmienok sa ucitelia dejepisu
ocitnu pred dlohou bud’ prelozit’ dany materid z pévodného jazyka do jazyka, v ktorom vyucu;jd,
alebo upravuju komer¢né simulécie tak, aby vyhovovali poZiadavkédm u¢ebnych osnov, alebo sa
rozhodnu vytvorit’ svoje vlastné simula¢né hry.

Pouzivanie simulatnych hier v triedach sr6znou vedomostnou Uroviiou Ziakov méze
vytvorit' d’alSie problémy pre ucitela. Je preto nevyhnutné vytvorit slovni¢ek pojmov, ktory
pomoZze niektorym Studentom aktivnejSie sa zapojit' do simulacngj hry. V niektorych pripadoch
moze byt potrebné skontrolovat, ¢i Studenti precitali vSetky materidly aci rozumeju zadaniam,
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podra ktorych budld postupovat’. V ramci skupiny sa moézu vyskytnUt vaSie rozdiely
v komunikacnych a vyjadrovacich schopnostiach, ako g v ochote Studentov ukazat’, ¢o vedia

Cvicenie na historickl empatiu leZi v srdci historickych simulacnych hier. Chceme, aby
sa Studenti vZili do myslenia na Uplne inom mieste, v inom case aaby reagovali realistickym
a autentickym spdsobom na problémy, Uskalia avorby, ktoré st pred danymi jednotlivcami. Téato
Uloha sa da splnit’ 'ahSie, ak maju Studenti dostatok informécii avopred si precitaju a prestudu;ju
materidy vysvetl'ujlce historické stvisosti. Uit sa, ako pouzivat’ historickl empatiu, nie je to
isté, ako wit' sa jazdit’ na bicykli. Nie je to nieco, ¢o sa 'ud’'om vobec niekedy podari Uplne
zvladnut. Student mdze pri jedng prileZitosti ukézat, Ze dokéaze vel'mi dobre sicitit’ sistou
historickou postavou. Neexistuje v3ak Ziadna istota, Ze Student ukéze ten isty stupen empatie
voci ing historickg postave v tg istgl aebo ing simulacng hre. Pri pouZivani simulacnych hier
na hodinéch dejepisu vzdy existuje isté riziko, Ze nesplni svoje vzdelavacie ciele (dokonca g
vtedy, ak sa vSetkym simulacna hra p&ila). Tieto rizika sa vsak daju minimalizovat’ dobrou
pripravou a néslednym rozborom simulacng hry.

Dalsim potencidnym problémom, na ktory si witelia musia dat’ pozor pri pouzivani
simulagnych hier, je anachronizmus. Tento problém sa mbdze vyskytnit ngma pri takych
simulatnych hréch, ktoré maju otvoreny koniec adavaju Studentom priestor na improvizéaciu.
MoZe sato prejavit modernizéciou minulosti, ked’ sa Studenti nazdavaju, Ze T'udiav minulosti by
vistych situaciach reagovali rovnako ako suUcasny clovek. Sean Lang pripravil simuléciu
Parizskej mierovej konferencie zroku 1919, na ktorg sa zGcastnili Studenti zréznych
europskych kragjin. Lang si vaéimol, Ze ,jedna delegéacia Studentov priSla plna dobrej vole riedit
nastolené problémy, ¢o svojim spbsobom odrdZza moderné postoje voci Eurdpe, ae
neodzrkadl’'uje to historicku situaciu z roku 1919, v désledku ¢oho boli prekvapeni, Ze sa stretli
s nepriatel’skym a nekompromisnym postojom zo strany inych delegécii.*®

Pri dobrom zvladnuti simulatnych hier sa spominané problémy daa prekonat
indtruktdzou pred zatiatkom samotngj simulatngj hry, kde sa U¢astnikom pripoment ich priority
aciele, ked’ , budi hrat svoju dlohu*. Ugastnici si zéroven starostlivo premyslia rozdelenie Gloh
(Studenti, ktori sa zUc¢astnili simulovangj Parizskej mierove] konferencie, nezastupovai svoje
vlastné krajiny). Prekonavaniu problémov prispieva g rozbor splinenych uloh po ukoncéeni
smulatng hry, kedy ucitel’ poukéZe na pripadné anachronizmy, ktoré sa tu vyskytli,
¢o Studentom pomdZze hibsie preniknlt” do historie ako vedngj discipliny.

Ak si simulagné hry postavené tak, Ze jg Ucastnici sa mau priamo zapojit do
rozhodovacieho procesu, rieSenia dilem alebo maju vstupovat’ do vzgomnych rokovani, potom
bude potrebné urobit’ nevyhnutné opatrenia nato, aby Studenti pouzivali historicky nadhlad
minimane, kedZze méze zniZit vyznam celg hry. Je preto dolezité, aby ucitelia pripomenuli
Ziakom, Ze sa musia drZat’ svojg ulohy, aZe I'udia v tom ¢ase nevedeli, ako sa udalosti vyvind.
Nie vZzdy je vSak pouZivanie historického nadhl'adu problémom. Ak je ciefom simulacéng hry
vysvetlit, preco sa udalosti stali tak, ako sa stali, potom vedomosti o vysledku mézu byt
vyhodou apouzity scenar méze byt podobny scendru divadelng hry alebo dramatizovaného
dokumentérneho filmu.

Poslednym problémom, ktory sa tyka ngima scenarov pre medzindrodné simulécie, je
riziko, Ze Studenti budl interpretovat’ jednotlivé situacie areagovat’ ha ne etnocentricky. Toto
znova zdéraziuje dolezitost’ pripravy anasledného rozboru simulatng hry.

PouZivanie simulaénych hier na hodinach dejepisu

Uspech ¢&i neispech simulagnych hier do vel’kej miery zévisi od toho, ako Sikovne ich
ucitel’ prepoji s celkovou pracou, ktora Studenti odvedd na konkrétneg) téme alebo okruhu. Velka

16 Sean Lang, Report of the European secondary school students conference: the Paris Peace Conference 1919 and
the Treaty of Versailles, Doc.CC-ED/HIST/Eur (98) 3 Council of Europe
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¢ast’ Uspechu zavisi od pripravy ucitel'a a Studentov. Z tohto dévodu je preto vzdy lepSie zaradit
simuléciu na koniec tematického okruhu anie na jeho zaciatok. Toto je ¢astokrat vo vyraznom
kontraste so spdsobom, akym sa pouzivaju simulatné hry pri d'alSom vzdelavani ucitel'ov, kde
ich niekedy povaZuju za psychologicku pripravu aebo vychodiskovy bod do diskusii a spolo¢ne)
préce, ktora bude nasledovat. Tato prax predpokladd, Ze ucitelia degepisu uz pozngu
problematiku audalosti, ktorych sa simulatna hra tyka. Takyto pristup funguje u Studentov
velmi zriedka Dal&im aspektom pripravy, ktory funguje dobre, ak to dovoli &as, je
zaangazovanie Studentov do pripravného badania pre vyvoj simulacng hry. Je to vel'mi dobra
prileZitost’, aby si Studenti vyskusali, ako pracuje profesiondlny historik.

Rozbor je rovnako doélezity. Po prvé, ihned’ po ukonéeni simulaéng hry, Studenti musia
zorganizovat’ stretnutie, na ktorom zhodnotia, ako dana simulécia prebiehala. Z tohto dévodu je
¢asto vhodné, aby s Studenti pocas simulatng hry priebeZzne zapisovali, ¢o sa degje (nielen
poznamky o ich vlastnych prispevkoch, ale i o procese ako celku). Rozbor plni niekol'ko funkcii.
Je to dobra prileZitost' rozdiskutovat' vSetky problémy, ktoré sa vyskytli, napriklad pripady
anachronizmu, etnocentrizmu alebo pripady, ked’ Studenti nevyuZzili vSetky dostupné informacie.
Je tu tieZ priestor na zhodnotenie ssimulacnegj hry, ako g na je pripadné vylepSenie. Po druhé,
rozbor je tiez dblezity na porovnanie procesu avysledkov simulatng hry so skuto¢nymi
udalost'ami, ako g na zistovanie, preco sa objavili rozdiely. A nakoniec, rozbor musi zhodnotit’
3 to, ¢o sa Studenti naucili, ¢o bolo pre nich nové resp. ¢o dopinao informécie z udebnic alebo
inych pisomnych prameriov, s ktorymi sa stretli.

Je treba vel'mi dobre premydliet’ g rozdelenie Uloh. Treba udrzat rovnovahu medzi
dvomi zésadami: na jedng strane, ucitel’ musi zabezpecit', aby Studenti vedeli pouzivat' svoje
zrucnosti aisté kvality ¢o najlepSie, a na druhg strane, musi zabezpecit', aby v simulatng hre
nedominovali ngjvyrecnejSi a najschopnejsi Studenti.

Ako zostavit’ vlastné smulaéné hry?

UZ sme spomenuli, Ze zatial’ je eSte stdle relativna nldza o dobré historické simulagné
hry, ktoré by vydavali komeréné vydavatel'stva, vzdeldvacie elektronické média, vzdelavacie
organizécie, vyrobcovia pocitacového softvéru, medzinarodné organizécie, nevladne organizécie
azerad simulé&cii zameriavajucich sana 20. storocie je naskutku vel'mi maly.

Uz sme spominali simuléciu Parizskef mierovel konferencie zroku 1919. Viac
podrobnejSich informécii otomto projekte sa da ngst na webove stranke Rady EurOpy
(http://culture.coe.fr/hist20). Tento dokument tieZz obsahuje niektoré vel'mi uZitocné rady, ako
zostavit' ausporiadat’ historicki simulaciu, ngima na takejto vel'ke béze. Pevne sa pridiza
modelu simulécii Organizécie spojenych narodov, ktoré sa kongju kazdoro¢ne v Haagu
apritahuju delegécie z celého sveta. Niektoré eurOpske kraginy tieZz organizuju mladeznicke
parlamenty, ktoré simuluji précu narodnych legidativnych organov aebo Eurdpskeho
parlamentu.

Ucitelia dgjepisu, ktori maju pristup na Internet, s mbézu pozriet webovl stranku
londynskel organizécie Past Perspectives, ktora zostavuje historické hry asimulécie na
vzdelavacie ucdly. K 20. storociu pripravili materidy tykajuce sarozpinave politiky eurépskych
imperidlnych mocnosti koncom 19. storocia, ktora viedla k vypuknutiu prvej svetovej vojny.
Dalsie materidy nazvané Julova kriza, sa zameriavaj( na dlohy kl'Géovych politikov v Eurépe
po atentate na arcivojvodu Ferdinanda v Sargjeve 28. juna 1914. Da satu n§st’ g simulaénd hra
na studend vojnu, ktora je zamerana na strategické planovanie supervel’moci aich spojencov.
V ¢asti venovangj sUcasnym udalostiam sa nachadzaju dve simulécie, ktoré mozno zaujmu
ucitel'ov: Bosnianska tragédia aKriza v Binni, ktora je zasadena do fiktivnej africkeg krajiny, ae
odréza problematiku intervencie zpadu do krgjin, ako si Somalsko a Rwanda. Viac podrobnosti
ngjdete nawebove stranke (http://ourworld.compuserve.com/homepages/Past_Perspectives/).
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Dalsim potencidnym zdrojom simulécii ahier moéZzu byt webové stranky spominané
v kapitole 12 tejto prirucky, najméavsak tie, ktoré vyrobili vzdel avacie el ektronické média

Pre mnohych ucitelov mdze byt vSak praktickeSie zostavit s vlastné scenare
simulacnych hier, ngima ak pracuju na spolocnom projekte sinymi kolegami zo strednych kol
v Eurépe. Forma, aku s zvolili pri simulacii Parizskegy mierove konferencie alebo inych
podobnych simuléciach diplomatickych rokovani, je velmi nakladn& Priprava auskutoé¢nenie
simuléacie Parizskej mierove] konferencie stdla priblizne 2 456 Eur avyZadovala si g podporu
sponzorov, ngima preto, lebo vSetci Ucastnici sa zidli najednom mieste. Simulécia by satieZ dala
uskutocnit” pomocou elektronicke posty, telefonov, faxov, alebo dokonca g obycang listovey
poSty za ovela nizSich nékladov, ¢o s v3ak vyZaduje dihodobl aktivnu pracu Studentov
z r6znych eurdpskych resp. regionanych skol.

Pri zostavovani ssmulacng hry treba zvaZit mnozstvo pedagogickych otazok. Ak mé byt
simuléacia Uspesna, treba pripravit” dostatocnu faktografickd bézu, ktora bude duzit” ako zéklad
informécii v rozhodovacom procese, pri rokovaniach, argumentécii alebo diskusii. Konkrétne
podrobnosti musia vychédzat' z Gdajov, ktoré boli spravne v danom obdobi. Studenti preto
potrebuju pristup k dobrym priru¢ckdm a encyklopédiam v pripravnej fze ako g pocas samotnej
simulacie. Napriklad, Studenti budl potrebovat” dobré mapy, dolezité Statistiky z daného obdobia
ad’alSie doplnkove informécie, ktoré im umoznia efektivne diskutovat” adosiahnut’ realisticky
vysledok.

Pred wcitelom, ktory sa rozhodne pripravit' scen&r simulaéng hry, je jedna kl'l¢ova
otézka: je lepSie ststredit’ sa ha jednu konkrétnu udalost” alebo je lepSie vychadzat” z niekol'kych
podobnych udalosti az nich zostavit' jednu fiktivnu udalost’, ktord vyzerd velmi realisticky?
Samozrejme, do istg miery, samotna téma predurcuje odpoved’ na tuto otazku. Ale niekedy si
pouzitie konkrétneho prikladu vyZaduje vel’ké mnoZstvo pripravy. Samotny pripad méze byt
priliS Specificky anemusi obsahovat’ vetky faktory, ktoré st potrebné na vyvolanie diskusie
anedok&ze tak dostato¢ne vysvetlit' dant problematiku. Toto sa tyka najméa hry na historické
postavy, ae niekedy g maych simulacii. Napriklad, hra vychéadzajlca zo Zivota konkrétnej
rodiny v Petrohrade v roku 1917 alebo vo VarSavskom gete v roku 1943 aebo v Prahe v obdobi
Prazske jari v roku 1968, sa mdze ukézat’ ako prilis obmedzujuca, ak nepokryva vetky otézky,
na ktoré sa chce ucitel’ dgjepisu zamerat’ pri preberani tychto konkrétnych tém. Ak mé hra splnit’
svoj ciel' naucit Studentov historickg empatii, je vel'mi doélezité vzdy vytvorit' realistické
postavy, badokoncai ked’ Studenti stelesiiuju fiktivne postavy.

Niektori pedagdgovia s dihodobymi skldsenostami s pripravou arealizéciou simulacnych
hier tvrdia, Ze z vychovno-vzdelavacieho hlr'adiska je vzdy lepSie pripravit’ simulé&cie, z ktorych
sa oc¢akéva isty zaver (rozhodnutie, dohoda, zmluva, spolo¢ny postup alebo dokonca kolaps
v rokovaniach). Ak existuje definovatel’ny stbor aternativnych zaverov, potom je jednoduchsie
zostavit' jasny rokovaci poriadok, podlra ktorého sa bude simulécia riadit” aebo sa budd hrat
jednotlivé dlohy. Simulacné hry scelkom otvorenym koncom mézu byt stimulujlce, ked ich
realizuju Studenti, ktori maju vel'kd motivaciu ast vel'mi dobre informovani. No niekedy g
takéto simuléacie mézu stroskotat” v Uplnom zmétku bez akejkol'vek vyhliadky na zaver.

Napokon, takmer v kazdg simulacng hre, ktord ucitelia pripravia v Skolskych
podmienkach, sa ngdu drobné ,chybi¢ky*: nepredvidané problémy, neprimerané casove
rozvrhnutie, Ulohy, ktoré sa nedgju spinit’ bez d’aSich doplnujdcich informécii. Zvyc¢gine sa
vyplati usporiadat’ skisobné kolo (snad’ g s kolegami), aby sa eliminovali problémy skér, nez sa
simulaéné hra zrealizuje so Studentmi, ktorym je napokon hra uré¢ena.

Hodnotenie ssmul &cii

Studenti maji simulacné hry radi aéasto sa do nich zapoja velmi nad3ene. Simulécie
moézu byt pre ucitela degjepisu vel'mi Ucinnym apodnetnym vyucéovacim prostriedkom. Ale
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simulacie musia byt efektivne vzhladom na vynaloZzené naklady; ich vysledky musia
kompenzovat' ¢as ainé zdroje, ktoré ucitelia viozia do ich organizovania (amozno g do ich
zostavovania). Pri rozbore simulacng hry je nutné vyuZit' priestor g na zhodnotenie postrehov
a zézitkov jednak Studentov ajednak samotného ucitela

Skér ako sa ucitel’ rozhodne vyuZit’ osvedéent simuléciu (alebo si navrhnlt” a zrealizovat’

svoju vlastnl), je potrebné zamydliet’ sa nad nasledovnymi otézkami. Pred realizaciou simulécie
je potrebné zhodnotit™:

Akésl g ciee?

Je postup préace jasny a zrozumitel'ny?

Aké zru¢nosti, pracovné postupy avedomosti simul&cia vyzaduje?

Aké zruénosti, pracovné postupy avedomosti bude simuléciarozvijat’ aebo prehlbovat™?

Su faktografické informécie pouzité v simulécii presné? Su ulohy alebo postavy, ktoré budl
Studenti hrat” autentické arealistické?

Je postup préace logicky?

Je dana simulécia vhodna pre vekovu skupinu, s ktorou budete pracovat’™?

Kol'ko ¢asu bude priemerna skupina Studentov potrebovat’ (resp. konkrétne skupina vaSich
Studentov) na uskutoénenie dang simulécie?

AKkU pripravna pracu budd musiet Studenti vykonat’ skér, ako sa budd moct efektivne
zU¢astnit’ natejto simulécii?

Akl pripravnd pracu bude musiet’ vykonat ucitel, kym bude méct uskutocnit danu
simuléaciu?

AKo ju predstavit’ Studentom?

Ako bude vyzerat’ diskusia po skon¢eni simulacnej hry?

Po skonceni simulécie je potrebné zvazit'.

Dokon¢ila sasimulécia vo vyhradenom ¢ase?

Aké problémy sa objavili? Su to endemické problémy alebo len pociatocné chyby, ktoré sa
daj U postupom ¢asu odstranit™?

Dosiahla simulécia vytycené ciele? Zlepsili si Studenti svoje vedomosti? Rozvijali Studenti
poZadované zru¢nosti a pracovné postupy?

Bola dand simulacn& hra pre Studentov prinosna alebo sa mohli vytyéené ciele dosiahnut’
ovel'a efektivnejSie prostrednictvom niektorych inych Studijnych materidlov?

M 6Ze sa ngjakym spdsobom simulécia vylepSit'™?

Dala by sa pouzit’ znova?
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KAPITOLA 10

MULTIPERSPEK TIVNOST VO VYUCOVANI DEJEPISU

Iba v niektorych eurdpskych krajinach, napr. na Islande av Portugalsku, plati, Zze Gzemné
hranice &atu splyvaju s populéciou, ktord ma spolo¢nu kultdru, jazyk andbozenstvo. Va&sSina
europskych krajin je charakterizovana etnickou, jazykovou, kultirnou a/aebo ndboZenskou
diverzitou.

V niektorych pripadoch této diverzita odraza pritomnost pévodnych alebo dlhodobo tu
sidliacich etnickych, jazykovych akultlrnych mensin, ktorych existencia v konkrétnom regione
predchadzala formovaniu moderného eurdpskeho statu. Vo Franclzsku Zija napriklad, Bretdnci,
Baskovia, Kataldnci aebo etnické skupiny, ktorych jazykom je corse, occitan aalsastina
(Elsasserditsch); v Spanielsku sii to napr. Aragonci, Astari, Katalanci, Baskovia a Galicijéania;
v Taliansku sO to skupiny hovoriace jazykom friuli, ladin asardu; v Spojenom kralovstve
skupiny hovoriace galsky, irsky alebo walesky. Na tomto mieste mbézeme tiez spomenut’ g
eurdpske narody Zijlce v diasporach, najma Romov a Zidov.

V inych pripadoch sa objavila diverzita, nggma pocas 19. storocia, ako dbsledok
nasledovnych faktorov:

» pohyb jednotlivcov akomunit vramci velkych viacndrodnych eurdpskych ris (ngma
Napoleonskej, Habsburskej, Osmanske) a Ruske rise);

e migracia, presidlovanie, anexia alzemné zisky v priebehu 19. storocia ako dbsledok:
Viedenského kongresu zroku 1815; zmluv nasledujacich po Krymskel vojne (1856),
rakasko-pruskej vojne (1866), francuzsko-pruskel vojne (1871) ainych miestnych
hrani¢nych konfliktov; désledok Berlinskeho kongresu (1878); atieZ zjednotenim Nemecka
ado menSg miery zjednotenim Talianska v posledng tretine 19. storocia;

o Zidovské aarmeénske diaspdry po celg) Eurdpe;

e zvySeny podiel politickey aekonomickeg migracie vrédmci Eur6py do priemyselne
vyspelgSich regidnov, ngima v priebehu posledngj tretiny 19. storocia, ngjma z Nemecka,
Talianska, Ruska, Pol'ska aUhorska, ¢o sa viac-meng ¢asovo krylo so zvySenou migréciou
Eurdépanov do Severngj Ameriky.

Podobné (amnohé d’'alSie) ¢initele v 20. storoc¢i prispievai k udrzaniu, baaZ k narastu
etnickg, jazykove akultirng diverzity vasiny modernych eurépskych narodnych statov.

* Vesaillskd zmluva z roku 1919 (a d’dSie povojnové zmluvy, ktoré nasledovali v obdobi
rokov 1919-1921) neuplatnila princip ndrodného sebaur¢enia veobecne a dosledne. Ti, ktori
zostavovali dohody nemali zaujem brat” do Gvahy aSpirécie svojich viastnych podrobenych
narodnosti. Zaroven prevladauci nézor, Ze niektoré néroky na Statnost nie su politicky
a ekonomicky realizovatel'né a neustale pocit’ovana potreba zadrziavat Nemecko arevolucné
Rusko spbsobila to, Ze néroky niektorych etnickych skupin na sebaurc¢enie sa nevzali do
avahy. V dodedku tegito politiky zostalo okolo 30 miliénov Tudi v pozicii narodnych
aetnickych mensin. Na druhg strane v3ak g plebiscity, ktoré sa konali v uvedenom obdobi
na niektorych etnicky zmieSanych Gzemiach, ¢asto odhal’'ovali paradoxy, ked’ napr. podstatna
Cast’ istg etnickg) alebo jazykovegl mensiny hlasovala za pripojenie k susedng krajine,
v ktorg tvorila v&sinu ina etnicka aebo jazykova skupina (napr. niektori Poliaci hlasovali
zapripojenie k Nemecku, niektori Slovinci hlasovali za Rakusko).

» Politickaaekonomickamigraciav ramci Eurépy pokratovala pocas medzivojnovych rokov.

» Povojnové rozhodnutia prijaté na Jalte av Postupime (februar ajan 1945), okrem pretvorenia
politickgg mapy Eurdpy, znova viedli k dasim podstatnym populatnym pohybom:
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vyhostenie 8 miliénov Nemcov z Ceskoslovenska aPol'ska, migrécia Poliakov z oblasti
anektovanych Sovietskym zvéazom smerom na zdpad aosidlovanie povodne Nemeckych
Uzemi amiest ako Konigsberg (dnes Kaliningrad) a Breslau (dnes Wroclaw).

» Prilev pristahovalcov z byvalych kolénii do z&padnej Eurdpy, ngjma od polovice 60. rokov,
ktori sa zvy¢ane usadzovali vo v&sSich mestskych aglomeracidch audrzali s svoju
Specifickd kultdrnu, jazykovu a ndbozensku identitu.

» Prilev host'ujucich robotnikov aekonomickych migrantov, ngiméa z Turecka, krgjin byvalej
Juhoslavie a severngl Afriky.

* Rozpad Sovietskeho zvazu asnim spojeny politicky vyvoj po roku 1989 v stredneg,
vychodng ajuhovychodne Eurdpe este viac zvyraznili multi-narodny, multi-etnicky a multi-
migracia z byvalych republik Sovietskeho zvazu do Ruske federacie av ramci ng sa teraz
chape ako rastlci problém. Odhaduje sa, Ze zatiatkom 90. rokov Zilo 25 miliénov Rusov
mimo Ruske federécie. Priblizne jeden z piatich Bielorusov ajeden z troch Arménov Zil
mimo svojich republik. V pobaltskych republikéch, ngméa v Estonsku av LotySsku, sa
objavilo rastice znepokojenie nad demografickym poklesom pbvodného obyvatel'stva
anad stipagjucim poctom pristahovalcov z Ruske federécie. Migrécia bola stimulovana g
v inych oblastiach, nggma na vychode, bud’ prijatim politiky de-rusifikécie, pretrvavanim
komunistického rezimu resp. vlady jedng strany alebo nérastom konfliktov medzi etnikami
resp. v niektorych pripadoch rychlym navratom k islamskym tradiciam.

Napriek tomu, Ze vo v&sine narodnych eurdpskych &téov prevlada zjavna etnicka
akultarna diverzita, tato charakteristika sa v akademicke histérii avo vyucovani degepisu na
Skoléch zvéesa ignoruje. Tento stav historicky odrédZa potrebu novovzniknutych Statov resp.
&atov, ktorych Uzemia boli dihodobo anektované inym Statom, vytvorit alebo regenerovar
zmysel pre narodnu identitu amobilizovat’ prislusnost” k Statu resp. reZzimu. Rovnaké pocity sa
zactali objavovat’ g v mnohych republikach vychodng ajuhovychodneg Eurdpy po roku 1989, ¢o
sa odrazilo g v stéle prebiehgjucich debatéch o Ulohe vzdeldvania, angiméa Ulohe dejepisu pri
formovani zmyslu pre narodnu identitu a narodnu lojalitu.

Avsak tato tendencia nie je Specificka len pre tie Stéty, ktoré predli dihym obdobim
kolonializmu, anexie alebo cudzegl okupacie. DIho existujlce eurdpske narodné staty koncom
19. storocia zistili, Ze je tiez dblezité vytvorit zmysel pre ndrodnU identitu prave v obdobi, ked’
sa postupne modernizovalo hospodéarstvo, ked’ sa politicky systém staval viac centralizovanym,
ked’” sa menila podstata vojny, ¢o si zatalo vyzZzadovat’ branni povinnost, aked’ si rozSirenie
volebného prava vyZadovalo, aby bola nova volicska zékladna vzdelangSia anarodne
uvedomelgjSia, aaby pocitovala prislusnost’ nielen k istému regionu alebo miestu, ale g k stétu
ako celku. Napriklad, historici povazuju Francizsko za jeden z ngjdihSie trvgjucich narodnych
Statov v Eurdope. Ako poznamenal Eugene Weber vo svojg Studii o vidieckom Franclizsku
nakonci 19. storo¢ia, najmeng 25% populécie v tom ¢ase nehovorilo po francizsky apriblizne
polovica populécie, ktor4 dosiahla vek dospelosti v obdobi medzi rokmi 1875 a1900,
povazovala francliz&tinu za cudzi jazyk. *

Charakteristiky spominaného mobilizacného procesu si typické pre vsetky krajiny.
Nérodna histéria sa zvyc¢gne prezentuje, ako by to bola nepretrzitd kontinuita spajajuca
sticasnost” so vzdiadengiSou minulostou. Akékol'vek preruSenia vo vyvoji sa prezentuju ako
abnormality. Zdoéraziuje sa vynimocnost naroda, anie tradicie, ktoré spolo¢ne zdiel'a sinymi
narodmi. Homogénnost' (Iudi, kultdry, jazyka atradicii) sa zdbéraziiuje akultirna aetnicka
diverzita sa prehliada. Velky dbraz sa tiez kladie na konflikty — jednak tie, ktoré zdbrazuju
slavne vitazstva atakisto g tie, ktoré maja zdévodnit' avysvetlit’ pretrvévajlci strach, obranné

1 E. Weber, Peasants into Frenchmen: the modernisation of rural France 1870-1914, Londyn, 1979, str. 73.
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postavenie alebo otvorené nepriatel'stvo. Takmer vdbec sa nespominagju obdobia mierového
spoluZitia a vzaomnej spoluprace.

Toto nema popriet’ hodnotu aebo legitimitu vyucovania narodnych dejin. Sprava
Parlamentného zhromazdenia Rady Eurdpy to zhrnula nasledovne:

Nikto nembZe odopriet’ Ziadnej narodnej komunite prévo navlastnu histériu. Uz samotna
existencia tejto skupiny predpokladd, Ze predla urgitym historickym vyvojom, ktory
podmieriuje jg sudrZznost. Je preto prirodzené, Ze kazdy narod by mal mat” svoju narodnu
histériu, aze jeho historické vedomie by malo zdéraziiovat jeho nérodné politické
vedomie... Problém vSak vyvstdva vtedy, ked’ sa posivame od narodng histérie
k nacionalistickegj historii, ako sa to velmi ¢asto stava. Historia sa potom pouziva na
propagandu a vnucovanie istych nazorov amyslienok. Zatial’ ¢o sa ndrodna histéria snazi
spdjat’ jednotlivé prvky, aby tak vysvetlila svoju existenciu, nacionalisticka histéria sa
snaZi obhajovat’ vlastenecké hodnoty oZivovanim epickych amytickych aspektov
»narodnych vlastnosti“. Zdéraziiuje rozdiely vo vztahu k susednym krajindm, vyzdvihuje
uniformitu, zakryva histériu regionov amendin avzdy sa definuje vo vztahu vogi
vonkajSiemu nepriatelovi. 2

Napriek vSetkému, deliaca ¢iara medzi nérodnou a nacionalistickou historiou nie je vobec
jasne vymedzena. Dokonca i vyucha degjepisu v dihodobo existujucich narodnych Stédtoch moze
byt', i ked’ ¢asto z nedbalosti, etnocentrick&. Berie sa ako samozrejmost’, Ze ,velké rozprévanie
o ndrodnych dejinach” koreSponduje s historiou (obycane) najvacsieno narodného zoskupenia
adominantng jazykove akultarng komunity. Podobne ako dejiny Zien, g dejiny mensin aich
prinos k vyvoju naroda a ndrodnej kultlry sa prehliada. Ako sme uz videli v predodlych ¢astiach
tejto knihy, vo v&sine narodnych Statov sa eurdpske dejiny (ako g svetové dgjiny) zvycagne
Vyucéuju z narodnegj, a nie viacnarodnej perspektivy.

RieSenie tychto dvoch navzgom slvisiacich problémov — zjavne nacionalistické
vyucovanie degiin aetnocentrizmus z nedbanlivosti — nespociva nevyhnutne len v zavadzani
vasieho mnozstva eurdpske histérie do ucebnych osnov dejepisu na strednych Skolach. | ked’
na druhg strane rozSirenie obsahu oisté celoeurOpske aspekty dejin mdze urcite prispiet
k zlepSeniu daného stavu. RieSenie spociva predovdetkym v spbsobe, akym ucitelia dejepisu
vyucuju aakym sa ich Studenti ucia. Na tuto problematiku sa sustredi zvySok tejto kapitoly
(a samozreime, g tejto knihy).

Co je multiper spektivnost'?

Mnohé vyvojové trendy v &tadiu avo vyucovani dejepisu za poslednych 35 rokov sa
objavili v reakcii na prilisny déraz na politické degjiny a prinos politickych a ekonomickych elit.
Rast zaujmu o degjiny spolo¢nosti, kultlry aintelektu, zvySeny zaujem o eurdpske, regionane
asvetové dginy, zvySeny zaujem medzi historikmi o objavovanie dgin ,neviditelnych®,
hospodéarsky aspolocensky  znevyhodnenych, politicky okrgjovych skupin  amalych
narodnostnych, etnickych ajazykovych mensin st toho dékazom.

Spominany vyvojovy trend ndm poméha rozsirit’ naSe chdpanie dejin. Po prve, historické
zéznamy sU teraz ovela dostupnejSie ako kedykolvek predtym. Ciastocne g preto, Ze niektoré
verginé archivy st otvorené béadatel’skej ¢innosti, ae ciastoéne g preto, lebo nastal prudky nérast
vrozvoji nevladnych archivov — zc¢oho v&sSina s archivy spravované rbznymi
masovokomunikacnymi prostriedkami. V désledku uvedeného vyvoja, g napriek tomu, Ze
jednotlivei mdzu byt pri svojej praci obmedzovani neznalostou cudzich jazykov, v sicasnosti je
pre historikov jednoduchSie — ¢o rovnako plati g pre ucitelov dejepisu aich Studentov — zistit’,

2 Spréva z Parlamentného zhromazdenia rady Eurépy, , History and the learning of history in Europe*, Doc. 7446,
str. 20-21.
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ako vnimali iné kragjiny tie udalosti, ktoré boli z hradiska ich vlastnych nérodnych dejin velmi
vyznamné. Po druhé, v sO¢asnosti mame jasngSiu predstavu, aké désledky mali mnohé
vyznamné udalosti, dianie atrendy v 20. storo¢i na Zivot obyc¢ajnych T'udi. Historici ndm boli
schopni  poskytnit® ovela presngjdi obraz roznych aspektov kazdodenného Zivota
prostrednictvom vypovedi priamych svedkov aanalyz neoficidlnych pramenov, nez by to
dokézali ziskat’ iba z oficianych Statistik a analyzy viadnej politiky.

Tento vyvo] este naviac zvysil potencid na Studium nedavnych astc¢asnych udalosti
aproblémov zmnozstva rozlicnych perspektiv avtomto zmysle poskytuje mnoZstvo
nespracovaného materidu pre dasiu anayzu zaloZzeni na multiperspektivnosti. Avsak iba
samotné zhromazd’'ovanie rozlicnych pohl'adov na ten isty historicky fenomén nezarucuje, Ze
metodika ich analyzy bude multiperspektivna, hoci v&ak na druhegj strane zarucuje, Ze mame
SirSiu z&kladiu ddkazového materidlu, z ktorg mézeme vychadzat' pri naSom skimani danej
problematiky. A podobne, komparativna metdda zameriavajlca sa na podobné arozdielne ¢rty
v roznych vykladoch udaosti, tak ako ich vidia rézni jednotlivci, skupiny alebo narody, iba
napomaha multi perspektivnosti.

Multiperspektivnost’ zavisi od naSej schopnosti dat’ jednotlivé perspektivy do vzgomne)
suvidlosti. V centre tegjto metodiky st nasledovné predpoklady:

» V pripadoch, kde rozli¢né vyklady tej iste] udaosti odrézaju rézne perspektivy, nemusi vzdy
platit, Ze iba jedna z tychto verzii musi byt spravna. Niektoré z nich, ak nie vietky, mézu
byt rovnako platné, odrézaju vSak rézne sklsenosti, stivislosti aciele.

* V niektorych pripadoch ziskame presngSi azrozumitelngSi vyklad toho, ¢o sa stalo, ak
vhimame rézne pohl'ady ako casti jedng skladacky aebo ako kamienky vytvargjlce
mozaiku.

* Len ovelmi mao skupinach, kultirach alebo narodoch sa d& povedat, Ze sa vyvijdi
autondbmne. Ich reakcie apriestor na konanie v hociktorgl situdcii si formované
a obmedzované zaujmami a politickym vplyvom inych skupin, kultdr a narodov. A ony sami
sambzu ocitnlt’ v podobnej pozicii, ako budl ovplyviiovat” aebo obmedzovat’ reakcie inych.

* Preto je vtomto ohl'ade vnimanie ,,toho druhého* avzgomny vztah medzi ,tym druhym” a
»Sebou samym* (resp. jeho vlastnou skupinou) t'aZiskovym bodom multiperspektivnosti.

* Ak chceme porozumiet’ jednotlivym nézorom, je potrebné kazdy z nich zasadit’ do kontextu.
Inymi slovami, je potrebné zistit', ¢o viedlo jednotlivych Tudi k ich nézoru: ich spolo¢enské,
politické aekonomické postavenie, ich konkrétne ciele apriority, ich rozlicné zavéazky,
faktory obmedzujlce ich priestor na manévrovanie alebo kompromis, miera ich moci alebo
vplyvu ¢i podpora, na ktori sa mohli spoliehat’ zo strany inych.

Multiperspektivnost v kontexte histérie avyucovania degepisu chce dosiahnut’ tri
z&ladné ciele:

» komplexngjSie aSirSie pochopit’ historické udaosti avyvoj tak, Ze do Gvahy vezmeme
podobné arozdielne prvky vo vyklade, ako g rbézne pohlady vSetkych zainteresovanych
stran;

* hlbSe pochopit historické vztahy medzi ndrodmi vo vSeobecnosti, medzi navzgom
susediacimi ndrodmi alebo medzi vatSinou a menSinami v ramci jedného statu;

o ziskat jasngSi obraz o dynamizme diania cez Studium vzgomného pbsobenia medzi
zainteresovanymi F'ud’mi a skupinami aich vzgomnej zavislosti.

Hlavné vyuéovacie ciele

Multiperspektivnost by mala byt integrdnym prvkom vo vyucovani dejepisu anie iba
jeho dobrovornym doplnkom, ato ngma ked” hovorime ovyucovani dgin 20. storocia
A takisto, multiperspektivnost’ by mala byt g integrdnou sti¢astou Stadia budcich historikov
aucitelov degepisu. Ako sme uz uviedli v predchadzajucich castiach, je to spdsob myslenia,
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sposob selekcie, Stadia a pouzZivania doékazového materidlu pochadzajlceho z réznych zdrojov,
¢im chceme objasnit” komplikovanost' situéacie, ako g prist’ na to, ¢o sa stalo apreco. Pri
systematickeg) praci s multiperspektivnostou vo vyucovani deepisu na strednych skolach by sa
Studenti mali naucit, ze:

Nemusi vzdy (ba ani v&sinou) platit’, Ze existuje spravnaverzia historickej udalosti.

Jedna ata ista historicka udalost’ sa da opisat’ avysvetlit' réznym spésobom, v zavidosti od
postoja historika, politika, novinara, televizneho producenta alebo ocitého svedka, akazdy
z nich m6ze byt platny, hoci ako nelplny a ciastkovy vyklad aebo vysvetlenie.

Ten isty dokaz m6zu rézni historici interpretovat’ rozdielnym spésobom v zavislosti od ich
vlastného postoja, v zavidosti od ¢asu, kedy pisu av zavidosti od inych dékazov, ktoré
zaclenia do svojho vykladu.

Ziadne historické vyklady nie si definitivne. Najlepsi vyklad je ten, ktory najblizSie
zodpoveda dékazovému materiau, ktory je v sicasnosti k dispozicii.

To isté, zdanlivo jasné ajednoznacné vyhlasenie méze mat’ g tak rézny vyznam pre l'udi,
v zévidosti od ich konkrétneho postavenia. Preto jednou z ngjtazSich Uloh stojacich pred
historikom je presne uréit, aky vyznam mali jednotlivé vyhlésenia a dokumenty pre T'udi,
ktori boli v danom ¢ase na udalosti zainteresovani. Toto si vyZaduje proces historicke)
empatie: snaha vZit' sa do situécie niekoho iného apochopit, ako by oni vnimali dani
situéciu a preco.

Historické ddkazove pramene (napr. Uradné dokumenty, iné zaznamy, rozhlasové atelevizne
archivy, vypovede ocitych svedkov atd’.) si len zriedka celkom nezaujaté. Pramene
odzrkadl'uju na jedng strane postoj osoby (resp. osob), ktora poskytuje informécie, ana
druhgj strane to, ¢o od nich chcd pocut ini. To znamend, Ze musime preskimat’ pripadnu
neobjektivnost’, zitit’ preco prameri vznikol a pre koho bol urceny, atiez analyzovat’ kontext,
v ktorom vznikol.

Rbézne pohlady na jednu udalost’” v ramci jedného naroda, komunity, etnicke skupiny,
politickej strany alebo zaujmovej skupiny mozu byt’ rovnako dolezité ako tie, ktoré rozdel’uju
dva nérody, dve komunity alebo dve skupiny. llustrécia v Tabul’ke 1 napriklad vel'mi jasne
demonstruje tieto zloZité otazky aposkytuje uzito¢nu protivahu voci prilis zjednoduSenym
vykladom o vztahoch medzi v&Sinami amenSinami, aké sa ¢asto prezentuji v mnohych
ucebniciach dejepisu. Podobna metodika by sa dala dobre vyuZit g pri témach, ako sl
revolUcie, dekolonizécia, nastup nacionalizmu ¢i rozpad Sovietskeho zvéazu.

Cudia mau rbézne osobné identity (vymedzené ich vekom, pohlavim, povolanim,
naboZenstvom, materinskym jazykom, rodinnymi vztahmi) aich narodna a etnicka identita
nemusi vzdy dominovat’ v kazdom aspekte ich kaZzdodenného Zivota. ldentita ich rodica,
dcéry, Zeny aci lekdra méze hrat’ pri posudzovani ich reakcii na konkrétnu situaciu aebo
udalost’ ¢astokra vyznamnejSiu rolu. V tychto Ulohdch mézu mat’ niekedy viac spolo¢ného
slTudmi Zijacimi vinych kraginach resp. regionoch, ako s inymi 'ud'mi Zijucimi vich
vlastng krajine.
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Tabulka 1; Zidiav Prahe

Dr. Helena Krejéova vo svojej &udii o Zidovskych komunitach v Cechach ukézala, e v 19. storogi liberdlne hnutie
malo velky vplyv medzi Zidmi v Cechéch azohravalo vyznamn( Glohu pri spologenskych ahospodérskych
zmenéach, ktoré sa uskutoénili v tomto obdobi. Ale liberdne myslienky neboli vSeobecne akceptované v tejto
komunite aobjavili sa rozdiely medzi liberdinymi akonzervativnymi Zidmi, kedZe sa konzervativni Zidia sa
obéavali narastajicej asimilécie anasledng straty nabozenskych a kultdrnych tradicii. Zidovski liberdi sa spojili
v spologngj veci sCechmi aNemcami v revoltcii 1848. Podpora &eskému nacionalizmu, najmé medzi Zidovskymi
Studentmi ainteligenciou viedla k gesko-Zidovskému asimilagnému hnutiu, ktoré si kladlo za ciel prijat’ esky jazyk
apomdct’ pri vytvarani spolognej kultiry hospodérstva a politického systému. Mnoho liberdinych Zidov sa aktivne
z(&astnilo pri zakladani prevej Ceskoslovenskej republiky vroku 1918. Avdak, toto tieZ viedlo k zvySenému
odcudzovaniu apodpore Sionizmu medzi pro-nemecky orientovanymi Zidmi atradicionalistami (ktori sa stali
mensinou v ramci mensiny).

Zdroj: Rada Eurdpy, Mutual understanding and the teaching of European history: challenges, problems and
approaches, (Strasburg 1995)

Niektor é potencidlne obmedzenia a problémy

Jednym z argumentov tiahnicim sa touto priruc¢kou je, Ze priestor na zavedenie vacSieho
eurépskeho rozmeru do ucebnych osnov dejepisu sa bude vyrazne |isit' od jedného 3kolského
systému k druhému a vSeobecne bude obmedzovany takymi faktormi, ako st oficiane predpisy
asmernice pre u¢ebné osnovy, vzdeldvaci materid dostupny pre d’aSie vzdelavanie ucitelov
avyvo] vhodného vzdelavacieho materidlu, pocet hodin dejepisu, ktoré priemerny Student
absolvuje, relativna autondémia ucitela amiera, do akel su Skolské ucebnice oficidne predpisané
aodsuhlasené. Preto sa tato prirucka sistredi meng nato, ¢o sa vyucuje, aviac nato, ako sato
vywiuje. Dalg sa ststredi g na to, ako je mozné u Studenta rozvijat’ taky spdsob myslenia,
ktorym bude na historické udalosti a historicky vyvoj nazerat’ viac z komparativng perspektivy,
ale g z perspektivy viacerych narodov. Je vsak déleZité, aby sme boli g tu realisticki, ked'Ze g
v tgjto oblasti existuje vel'ké mnozstvo obmedzeni at'azkosti, ktoré mozu limitovat’ priestor pre
multiperspektivnost’ vo vyucovani dejepisu ajeho studiu.

Po prvé, ako sme uz uviedli, multiperspektivnost’ vo vyucovani nie je len to, Ze pred
Studentov postavime SirSiu paletu perspektiv. Tento proces je g otom, Ze Studentov naucime
pouZivat analytické zruc¢nosti apracovné postupy, rozlicné spdsoby myslenia ahistorickd
empatiu, ¢o je dblezité pre pracu sroznymi stanoviskami, aby tak Studenti mohli prebadat’
konkrétnu historickd udalost’ alepSie tak pochopit’, ¢o sastalo a preco sato stalo. Tieto zru¢nosti
aspdsoby mysdenia je potrebné systematicky a dosledne rozvijat’. Ked'Zze vo vaSine Skolskych
systémov v Eurdpe sa Studenti stretévaju s dgjinami 20. storocia az koncom ich stredoskol ského
Studia, je preto nevyhnutné, aby sa multiperspektivna metodika tieZz pouzivala uz pri Stadiu
starSich obdobi europskej, ako g narodngj histérie.

Po druhé priestor pre multiperspektivnost je jasne obmedzeny dostupnostou
primeranych metodickych ainych materidlov. V pripravnych fézach pisania tejto prirucky som
prestudoval niekol'ko vynikajucich ucebnic zcelgy Europy aniekol'ko dobrych webovych
stranok na Internete, ktoré zostavili historici aucitelia dgepisu, ktoré poskytuja pramenny
materid tykguci sa tych istych udalosti ahistorického vyvoja podanych z réznych narodnych
perspektiv. Konkrétne existuje niekol'ko dobrych materidlov, ktoré sa tykaju tém, ako su prva
adruha svetova vojna, studend vojna, Sirenie nacionalizmu, hospodéarska kriza 30. rokov
apovojnova dekolonizécia. Vel'ky dbraz na ndrodnu histériu a pretrvavajica tendencia skumat’
eurdpske a svetoveé otézky zo Siroke ndrodngj perspektivy znamena, Ze sa Studenti ¢asto stretnu
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iba s jednym nédzorovym stanoviskom na niektort z dolezitych tém aotézok 20. storocia, alebo
niekedy sa nazni, Ze existuje niekolko nézorov, ale sprévny je iba ndzor, ktory zastéava narodna
historiografia.

Tretim problémom, ktory tiez slvisi spredchddzagjucim je, Ze priestor pre
multiperspektivnost’ je vo vatSine pripadov obmedzeny poctom modernych jazykov, ktory ucitel
dejepisu amozno g jeho Ziaci ovliadaju.

Stvrtym problémom, ktory tieZ treba zvéZit, je Ze Studentom jednoducho nestagi len
poskytnut’ noveé informécie, ktoré predstavuju SirSiu paletu pohl'adov a ndzorov najednu udalost’.
Treba k tomu pridat’ eSte emocny, ako g kognitivny rozmer. A naozg, v pripadoch, kde Studenti
maju pevne zakorenené xenofébne aebo etnocentrické nazory apredsudky, mdze niekedy
poskytnutie dopliujlcich informécii elte viac prehibit ich existujlce postoje. Ucitel’ dejepisu
preto musi naucit’ svojich Studentov opierat’ sa o svoje dotergiSie vedomosti akriticky ich
hodnotit’. Studentov musi tieZ naucit kriticky vychéadzat' zo svojg vedomostnej zékladne & pri
hodnoteni inych narodov, kultdr a skupin.

Napriek horeuvedenym problémom a potencialnym obmedzeniam je g tak mozné uviest’
do praxe niekol’ko vyucovacich astudijnych aktivit, ktoré budu u Studentov rozvijat’ analytické
zrucnosti a postoje, ktoré s pri multiperspektivnom vyucovani t'aziskove.

Hodnotenie uéebnice

Pre mnohych Studentov v niektorych oblastiach Eurdpy je ucebnica aucitel’ jedinym
zdrojom informécii o degjindch. Ale g samotna ucebnica, dokonca i takd, ktora sa zameriava
ngma na narodnu historiu, méze poskytnUt priestor na rozvijanie multiperspektivnosti.
V Kapitole 18 tejto prirucky sme pre ucitel'a pripravili navod na hodnotenie ucebnice. Dolezité je
vSak tiez viest' Studentov k tomu, aby sami kriticky hodnotili svoje ucebnice ainé Studijné
materidly. Hlavné ciele v tejto oblasti su:

o Zidlit, ¢i je moZné vycitit’ nazor autora ucebnice na jednotlivé okruhy atémy;
* identifikovat’ vSetky pohl'ady na dant tému, ktoré chybaju vo vyklade ucebnice;
» identifikovat’ vSetky priklady zamerngj, ako g nelmyselnej neobjektivnosti.

V Tabulke 2 je ako priklad uvedenych niekor'ko otazok, ktoré si Student mbze polozit
pri ¢itani jednotlivych kapitol aebo vynatkov z ucebnice.

Podobna metodika sa méze uplatnit’ g pri televiznom resp. rozhlasovom dokumente
alebo ¢lanku z novin resp. ¢asopisu.
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Tabulka 2: Kontrolné otazky pre Studenta ako hodnotit’ vyklad historickg udalosti
prezentovany v uéebnici

Hodnoti tento text udalosti iba z jedného hradiska— z h'adiska vasej krajiny?

SnaZi sa text ug¢ebnice naznxit, Ze postoj alebo ndzor vasg krajiny bol spravny resp. nespréavny? Aky ddkazovy
meaterial poskytuje ugebnica na potvrdenie tohto zaveru?

Aké dévody mézu mat’ iné krajiny na nestlhlas stymto ndzorom? Objavuje sa v danom texte polemika o tychto
nazoroch?

Pomaha vam text uc¢ebnice chapat’ jednotlivé nézory, motivy aobavy inych narodov, Fudi alebo skupin, ktoré boli
priamo zainteresované na opisovanych udal ostiach?

Hovori text ugebnice o ,Fud’och” (napr. Francizoch, Nemcoch, Rusoch, Srboch, Turkoch atd.), ked sa
v skutoénosti hovori o, vlade krajiny* v danom obdobi?

Hovori text u¢ebnice o tom, akym spésobom boli ovplyvnené rozhodnutia prijaté na Grovni statu dianim inde?

Myslite si, Ze ide o neobjektivny alebo objektivny avyvazeny vyklad toho, ¢o sa stalo? Aky dbdkazovy materidl
mbZete uviest’ na podporu vasich tvrdeni?

HPadanie kontextu jednotlivych perspektiv

Niektoré udalosti, témy aotazky degin 20. storocia sa priamo nukau na Stuadium
multiperspektivnou metodikou, ato dokonca g v podmienkach, kde je k dispozicii iba
obmedzené mnoZstvo ucebnych materidlov. Vojny akonflikty, vnatorné revollcie, zmeny
rezimu, va&Sie zmeny, ba aZ revolucné premeny v Zivote l'udi sa ¢asto prezentuju v uc¢ebniciach
ateleviznych dokumentoch tak, Ze obsahuju citdty kI'd¢ovych ¢initel'ov v konkrétnych
udal ostiach aebo ocitych svedkov, historikov a odbornych komentétorov. Ich nazory, ich postoje
aich osobna zaujatost’ sa da ¢asto identifikovat’ analyzou jazyka, ktory pouZivad: na niektoré
otazky klad v&cSi doraz nez na ing, niektoré body si pozitivne, iné zas negativne, istych rudi
vyzdvihuja, inych, naopak, odsudzuju atieZ pouzZivau tendencné slova napr. zrada, zavadzajUci,
zly, primitivny atd’.

Nie vZdy, ako sme uz spomenuli, savSak dagju identifikovat’ rézne pohl'ady na konkrétnu
udaost’ aebo vyvoj vyhradne odkazom na samotny obsah textu. Je preto vel'mi déleZité naucit
Studentov, ako zasadit' r6zne hradiska apostoje, ktoré su v texte vyjadrené, do historického
kontextu. Priklad takejto metodiky je uvedeny v Tabulke 3 na konci tejto kapitoly. Tyka sa
alZirskych reakcii na franclzsku kolonidnu politiku kratko pred druhou svetovou vojnou, ae
rovnaky metodicky postup sa dé pouZit’ g pri kolonidlng politike inych eurdpskych krajin alebo
sa da prispbsobit g na Studium inych tém, ktoré si charakterizované mnohorakost'ou
organizovanych skupin, z ktorych kazda ma svoj vlastny nézor na vec.

Tento konkrétny priklad poskytuje struény vseobecny n&crt kontextu aposkytuje g
dopinkové informécie dlZiace na vysvetlenie postojov, ktoré zaujali vodcovia tychto
samostatnych moslimskych skupin v AlZirsku koncom 30. rokov.
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Pedagogika kritickg analyzy

Kritickd analyza do istgf miery podporuje a hodnotenie uc¢ebnice, o ktorom sme uz
hovorili vySSie. Hlavnym ciefom je pontknut' ucitefom aich Studentom analytické nastroje,
ktorymi mézu ¢elit’ priklonu k vyu¢ovaniu monolitnych, monokultdrnych, narodnych (dokonca
nacionalistickych) dejin na europskych Skolach. Téo metodika sa Uzko spgja s pracou profesora
Antonia Nanni ajeho kolegov z Centra pre vzdel vanie pomocou metodiky globalneho poh/adu
na Parmskg univerzite v Taliansku.® Tato metodika vo svojgj podstate hovori, Ze jednym
gpdsobom ako Studovat’ rozne okruhy atémy, ktoré charakterizuje mnohorakost' nazorov, je
zacat’ nazorom ,tych druhych“. Napriklad navrhuju, Ze vyucovacie hodiny o kriZiackych
vypravach by sa mali zatat’” z pohl'adu arabskych kronikarov, alebo dejiny herézy z pohradu
heretikov, alebo hodiny oimpériach zpohl'adu kolonizovanych krajin. Niektoré témy
z 20. storocia sa uz bezne vyucuju takymto spdsobom. Takto sa napriklad vyucuje hospodarska
kriza v medzivojnovom obdobi, migréacia, dekolonizacia, spolocenské zmeny spbsobené dvoma
svetovymi vojnami ako g d’alSie témy z degjin spolo¢nosti a hospodarstva.

T&o metodika predstavuje posun dérazu, ktory mdze zabrénit’ vytl&aniu nazorov inych
narodov aebo narodnostnych aetnickych skupin do Uzadia. Tato metodika mdze Gcinne
eliminovat g to, Ze , ti druhi* sabudul prezentovat’ ako problém, ktory je potrebné vyriesit’.

Spolupraca sinymi Skolami v Eur6pe

V sicasnosti uz dihdie funguje spolupréca formou vzgomnych névstev, vymennych
programov a prihrani¢nych resp. medzinarodnych projektov v oblasti histérie. Niektoré z tychto
vézieb aprogramov sa zameriavaju ngma na Studium Zivych jazykov alebo na prehlbovanie
spoloéného eurdpskeho povedomia. Zatial vSak eSte nie je celkom vyuZity potencid na
spoluprécu v oblasti tvorby materidlov na vyucovanie astudium eurdpskych dejin z réznych
uhlov pohladu. Rbézne &udie ukézali, Ze niektoré okruhy atémy sa vyucujd vo vassSine
eurdpskych Skolskych systémov (pozri kapitolu 1). Preto sa zd4, Ze tu existuje priestor, v ktorom
by sa mohli 3koly v jednotlivych regionoch alebo g v celg Eurépe podeit o niektoré
vyucovacie materidly tykglce sa spolocnych tém, ngmg, ak ide o ukdzky z primarnych
asekundarnych prameriov. Elektronicka posta takito vymenu umoZznuje atam, kde ju skoly
nemaju k dispozicii, sa mbze rovnako efektivne vyuzit' klasicka listova koreSpondencia aebo
fax.

Problémom mdéZe byt samozrejme jazyk vzgomneg komunikacie. Napriek tomu v3ak
znana vychovno-vzdelavacia hodnota spociva nielen vo vymene samotnych vyucovacich
materidlov, ale g vtom, Ze tieto materidly ako celok ponukau vel'ké mnozstvo rozdielnych
hradisk anézorov na tie isté udalosti aotéazky. Spolupraca sa da prehibit g zapojenim sa
ucitel'ov Zivych jazykov spolu sich triedami do prekladania materidlov do réznych svetovych
jazykov.

Analyza spravodaj stva

Dalie kapitoly (tykajlice sa pouzivania televizie apisomnych materidlov zo st¢asnosti
VO vyucovani dejepisu) sa zaobergju analyzou spravodajstva detailngjSie. Hlavnym problémom
pri hodnoteni, napr. novinového spravodgjstva tykajlceho sa vyznamnych udalosti avyvoja
v 20. storoci je, Zze weitdia (a Studenti) si obmedzovani znalostou cudzich jazykov. Rovnako
archivy sa obmedzuju iba na archivovanie novin svojg vlastng krgjiny. Dobrym zdrojom pre
tych, ktori maju pristup na Internet je the United States Department of State Media Reactions

% Pozri zurnél, CEM Mondialita, ktory vydava profesor Nanni ajeho kolegovia.
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Archive (Medidny archiv Ministerstva zahrani¢nych veci Spojenych &tatov). Na kazdom
americkom vel'vyslanectve po celom svete péa dni v tyZzdni informacni referenti monitoruju
vSetky celostatne (v niektorych pripadoch g miestne) noviny dang krajiny a spracivau vytah
sprav tykgjlci sa vSetkych hlavnych medzindrodnych udalosti dia. Obsah byva zvycagne
obmedzeny len na politické otézky jednotlivych regionov a&tétov ana medzinarodné vzt'ahy.
Vybrané ¢lanky sa potom prekladaju do angliétiny a posielgju do Washingtonu. Tam Informatna
agentura Spojenych Statov zostavuje hlésenia o kazdom probléme. Spracované hlasenia sa daju
stiahnut’ priamo zich webovej stranky: (http://usinfo.state.gov/products/medreac.htm). Pristup
do ich archivu je priamo z tgjto stranky.

Tento zdroj informécii je uZitocny ngima vtedy, ked” skimame dianie v nedavne
minulosti, na ktoré sa treba pozriet' z mnozstva réznych néarodnych, regiondnych amiestnych
perspektiv. Dokumentécia na webove strdnke poskytuje Udaje nielen otom, z akych novin,
pripadne televizneho resp. rozhlasového vysielania kazdy citét pochédza, ale g otom, akajeich
politicka orientacia (napr. ¢i je to proviadny alebo opozi¢ny zdroj aci sa spgja sistou politickou
skupinou alebo stranou atd'.).

Pri pouZivani tohto zdroja informéacii treba mat’ na paméti, Ze jednotlivé informéacie
vyberal referent pracujdci pre vliddu Spojenych &atov americkych, ktory s je ve'mi dobre
vedomy konkrétnych zaujmov svojg vlédy v dangj otdzke aZze si tento zdroj ani nekladie za svoj
ciel’ ponuknut” vycerpavauci prehlad reakcii jednotlivych médii. V Tabul’ke 4 na konci tegjto
kapitoly ponukame priklad takéhoto materidlu. Tyka sa cyperske otézky, vtomto pripade
stupnujUceho sa napétia medzi Gréckom a Tureckom v januari 1997, ktoré vzniklo kvoli predaju
ruskych vzduchovych obrannych striel cyperskej vliade v gréckej ¢asti ostrova. Hlasenie, ktoré
vypracovala Informatna agentira Spojenych &étov americkych obsahuje vynatky
z 36 samostatnych zdrojov z 13 krajin v ¢asovom rozpéti jedného mesiaca (janu& 1991).
Napriek spominanym obmedzeniam a nevyhodam méZe byt g tento pramen hodnotnym
materidlom na Stadium nasledovnych tém (v tomto pripade):

» cyperskaotazka;

» grécko-turecké vztahy;

* moderné, ale g starSie degjiny juhovychodne Eurdpy;

* Severoatlantickaaiancia (NATO);

» vzt'ahy medzi Ruskou federaciou arozSirujucou sa Severoatlantickou alianciou v obdobi po
studengj vojne.

Tento archiv je za poslednych niekol’ko rokov vel'mi dobrym prameriom pre ucitelov
degjepisu, ktori ovladaju anglictinu, ak sa chcl dozvediet, ako média v réznych krajinach
reagovali na zmeny, ktoré sa odohrali v strednej avychodnej Eurdpe od rozpadu Sovietskeho
zvazu, navyvoj naBakane aebo dianie v Ruskel federécii.

Tento materid poskytuje Studentom prileZitost Studovat reakcie médii rovnakym
spdsobom, akym by Studovali vSetky iné historické dékazove pramene. Napriklad:

* musiarozliSovat’ faktické informacie od nazorov;

* musiarozliSovat medzi ndzormi, ktoré mozno potvrdit’ na zéklade inych pramenov, atymi,
ktoré sa takymto spésobom potvrdit’ nedaj U;

* musiarozliSovat’ medzi vysvetleniami, opismi a zavermi;

» musiavediet vyberat’ dolezité informécie;

e musiazv@Zit, ¢i saautor snazi podat’ objektivny avyvézeny vyklad;

* musia poukdzat’ na vSetky konstatovania, frazy aebo slova odhal’ujuce to, ¢i je autor zaujaty
voci niektorgl skupine alebo jednotlivcom.

Okrem toho, tento materid je prostriedkom, ktorym je mozné porovnavat’ spolocné
arozdielne postoje, interpretécie, domnienky alebo predsudky v ramci jednotlivych kragjin ako g
medzi nimi. V prikladoch z Tabul’ky 4 stoji za povdmnutie, Ze britské noviny vytvargju paralelu
skubanskou krizou zroku 1961; ruské noviny zasa skor zdOraziuju, Ze rusky zbrojarsky
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priemysel by mal byt z hradiska Urovne schopny konkurovat' zgpadnym vyrobcom, zatial’ ¢o
grécke noviny spgaju tato problematiku stureckou invaziou na Cyprus v roku 1974. Jedny
turecké noviny tvrdia, Ze korene problému st ovel'a hibSie ad’aSie zas podotykaju, Ze pocinanie
Ruska mdze byt reakciou na podporu Cetencov zo strany Turecka.

Priestor na historicku empatiu

Ako sme uz spomenuli na inom mieste tejto kapitoly, historicka empatia lezi v jadre
multiperspektivnosti. Studenti musia zvéZit' g iny ako ich vlastny nézor resp. nazor svoje
spolocenske, kultarngj alebo etnickgl skupiny, pohlavia alebo nédrodnosti, aby s tak sami
vyskuSali apochopili, ako mohli ini vnimat’ achapat’ déleZité historické udalosti adianie za
poslednych sto rokov. Toto sa d& uskutocnit” mnohorakymi spdsobmi. Napriklad:

«  Student pracuje s karikattrrou alebo fotografiou, ku ktorgj pripige krétky komentér z réznych
uhlov pohl'adu, ako mohli napr. danu situéciu vnimat’ rozni aktéri tejto udalosti.

«  Student ¢ita paséZ z textu asnaZi sa predstavit’, ako (a ¢i vobec) by naiu reagovali resp., ako
by ju interpretovali Studenti z inych krgjin.

e Student pracuje snovinovym &lankom opisujicim  konkrénu historickG  udalost
medzinarodného vyznamu asnaZi sa zistit' stanovisko novinara alebo redaktora. Potom sa
snazi zvéZit a iné spdsoby, ako by ¢lanok mohli napisa’ novinéri zjedne zkrgin
zainteresovanych na spominanom konflikte.

V podmienkach, kde mgu Studenti vel'mi obmedzeny pristup k réznym stanoviskam
anazorom na jednu historickl udalost’, pre ucitela dejepisu alebo autora ucebnic tu existuje
moZznost’ vyrobit’ krétke , charakteristiky”, ktoré mézu vychadzat’ z toho, ¢o ma natitané o danej
téme, ktoré Studenti potom mbzu analyzovat’ ainterpretovat’, vyuZivajuc vedomosti, ktoré ziskali
zo svojich ucebnic. V Tabulke 5 na konci tejto kapitoly predkladdme zaujimavy priklad takejto
metodiky, ktoru vypracoval jeden britsky autor u¢ebnic. Autor tychto prikladov tiez navrhuje, Ze
sambzu pouZit’ nasimulaciu debat, aké sa uskutociovali v danom obdobi.

Zaver

Eurépske narody za celé starocia svojg existencie prijimali prvky réznych kultar
prostrednictvom inych nérodov, ich tradicii, my3lienok anazorov. Tento proces prijimania, i ked’
sa uskutocnil v roznych obdobiach naSg existencie, je vysledkom populacnéno pohybu,
obchodovania, Sirenia naboZzenskych hnuti a ndboZenskych reforiem, okupacie, anexie, vojen,
posunu hranic, presidlovania obyvatel'stva, imperidng expanzie avzgomnych kultdrnych
vplyvov, ktoré sa Sirili v désledku spominanych javov. Su to teda vzgomné vplyvy, ktoré sa
realizuju tak, Ze narody maju spolo¢né hranice alebo vytvargiu politické zoskupenia, buduju
medzinarodné indtitlcie, coraz viac akceptujl medzindrodné pravo auplatiiovanie prav
pbvodného obyvatel'stva a, konecne, svoj vplyv zohrava g rasttica globalizacia.

Tieto multikultarne prvky st integrélnou sicast'ou minulosti néroda a nie anomalie, ktoré
treba vynechat z velkého vykladu narodnych degjin. Su naskutku zakladnym aintegrdnym
prvkom pri formovani narodnej identity. Identita jednotlivca nie je vopred uréena osudom;
identita sa vZzdy nadobuda; vyvija sa v reakcii nato, ¢o ¢lovek v Zivote prezije. To isté plati pre
narodnu identitu. Formovala sa anad’ae sa formuje skdsenostou —pozitivnou g negativnou,
slavnou g temnou, vel'kolepou g potupnou. Multiperspektivnost vo vyuc¢ovani narodnych dejin
sazameriavanato, ako saludiastali tym, ¢im st dnes.
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Tabulka 3: Reakcia Alzirska na franctzsku kolonialnu politiku (1936-39)

Maurice Viollette, ktorého menovali do funkcie generalneho guvernéra v AlZirsku v roku 1925, bol oddany
myslienke splynutia (asimilacie) AlZirska sFranclizskom odstranenim obmedzeni na ziskanie obgianstva
azavedenim radikdinych Skolskych aspologenskych reforiem. Ziskal podporu moslimskych skupin, avsak
franclizski usadlici sa postavili do opozicie. V roku 1927 bol zo svojho postu odvolany a zakrétko sa dostal do
senatu, v ktrom pokragoval v obhajobe svojich plédnov tykajlcich sa AlZirska. V roku 1936, vodca socialistov
Leon Blum zostavil viddu Tudového frontu a Violletteho menoval ministrom pre alZirske zaleZitosti. Neskor
v tom istom roku prijali navrh zékona, ktory v3ak nebol uvedeny do praxe ani do vypuknutia vojny v roku
1939. V tomto obdobi alzirski Moslimi, ktori podporovali spominané reformy, ustanovili Moslimsky kongres.
V kongrese pdsobili r6zne skupiny, ktoré mali rozne aSpirécie v otazke budicnosti AlZirska.

Alzirske stanoviska

V roku 1936 Ferhat Abbas bol oddany myslienky
asimilacie. V tom &ase napisal: ,Nezomriem pre
alZirsky narod, lebo Ziadny neexistuje... Prestudoval
som historiu, hrada som odpoved uZivych g
mrtvych, nav&tivil som cintoriny. Nikto so mnou
otom nehovoril. Potom som sa obrétil na Koran
ahladal som aspon jeden jediny dbkaz zakazuijUci
moslimovi spojit’ sa s nemoslimskym narodom. A ani
ten som nenaSiel. Clovek neméZe stavat’ na vetre...
[AlZir¢ania) ,musia spojit  svoju  budicnost
s franclzskymi snahami v tejto krajine.”

Abd & Hamid Ben Badis bol hovorcom reformnych
moslimskych klerikov. Odmietal Abbasove nézory, ze
aZirsky nédrod neexistuje. Tvrdil, Ze ,moslimsky
alZirsky ndrod ma svoju kultaru, svoje tradicie a svoje
vlastnosti, dobré & zlé, ako kazdy iny narod na
zemi... alZirsky narod nie je Franclzskom, nemdze
byt Franctizskom, anechce byt Francizskom®. Hoci
odmietal spojenie s Francizskom, v tomto obdobi
nepresadzoval politick nezavislost. Namiesto toho
volal po dobodnom AlZirsku, ktoré mao byt
franctizskym dominiom.

Messali Hadjj ajeho privrZzenci boli separatisti, ktori
volali po narodnegj samostatnosti AlZirska. Hoci boli
¢lenmi Modimského kongresu, stdla voéi nim silna
opozicia zo strany inych  skupin, ktoré
uprednostitovali reformu pred nezavidostou.

Savidosti

Abbas bol rornickeho pbévodu, ale jeho otec sa za
franclzskej vlady vypracova na post miestneho
guvernéra audelili mu titul Légion d honneur.
Vzdelanie dostal na franclizskom lyceu aUniverzite
v Algiers, kde sa sa prezidentom Moslimske)
Studentskej asociacie.  Sam  osebe hovoril, zZe
franclz&inu ovlada lepSie ako arabéinu. Pracoval vo
Federacii volenych &éatnych dradnikov. Jeho prva
manzelka bola modimka, sktorou sa vSak neskér
rozviedol aoZenil sa sFrancizskou. Po druhe
svetove vojne  bol aktivnym  zastancom
separatistického hnutia v AlZirsku.

Ben Badis patril do skupiny mosiimskych klerikov,
ktori sa wvyjadrovali kriticky o konzervativnych
isamskych ~ vodcoch v AlZirsku, ktori  spolu
sfrancizskym Skolskym systémom pre moslimov,
niesi vinu za to, Ze sa idamské Alzirsko stalo
zaostalou a poverami ovladanou krajinou, ktora preto
nie je schopna viadnut sama sebe. Zaozili sief
moslimskych $kél, ktoré boli nezavisié od Francizov.
Pre Bena Badisa politika vzdy ustupovala pred
nabozZenstvom. V Zdy zdbraziioval panarabsku
apanisamskd identitu alZirskeho naroda anie ich
vlastny nacionalizmus.

Hadjj bol zakladajacim ¢&lenom celého radu
nacionalistickych organizacii, z ktorych prva Etoile
Nord-African vznikla v roku 1925. Mal podporu zo
strany franclzskych komunistov, ¢o ovplyvnilo g
jeho politiku. Bol zastancom rozdelenia majetku,
ktory vlastnili franclzski usadlici. V tom &ase ziskal
viac podpory medzi pristahovaleckymi robotnikmi vo
Franclzsku, nez medzi Tudmi v samotnom
AlZirsku, jeho  strana  neuspela v komunanych
vorbach v Algiers v roku 1937 aneziskaa ani jedno
kreslo.

Hlavny prames: H. S. Wilson, African decolonisation, Londyn, 1994
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Tabulka 4: Reakcie médii narastice napéatie na Cyprev roku 1997

Ruska federécia: Krasnaja zvezda, 9. januara 1997

Zakiatok roka poznagil verky skandd, ktory vybuchol v diplomatickych kruhoch niekolkych krajin odrazu. Tykalo
sato Cypru, Ruska, Spojenych Stétov, Velkej Britanie, Turecka, Grécka a niektorych d’asich krgjin. Dévodom na
tento hlasny protest bol zdanlivo rutinny obchod uzatvoreny 4. januara medzi ruskou spolognostou Rosvooruzenje
avlddou Cypru ododavke vzdudnych obrannych systémov S-300PMU-1 pre posledne menovan( stranu...
Samozrejme, kroky Spojenych Statov, Turecka a d’alSich zépadnych krajin, ktoré st konkurentmi Ruska vyvoléavajl
pochopitel’nd alegitimnu kritick( reakciu na stranu ruskej vliady... Rusko nema o ni¢ menSie pravo nez Amerika,
Vel'ka Britaniaaini vyrobcovia zbrani aktivne zotrvat’ natrhu so zbratiami.

Britania: The Independent, 23. januara 1997

Cyprus, podobne ako dalSia ostrovna kragjina Kuba, zapletena do raketového konfliktu spred 36 rokov, mdze
priviest svet k nuklearngl konfrontacii. NajexponovanejSia militarizovana konfliktna zéna sveta moze &ochvila
explodovat'... Skratka, skoro vsetky &lanky potrebné na krvavd konfrontaciu na Cypre, roz¢ulujlice Grécko
g Turecko, sl pripravené. VSetci outsideri, po¢nic Spojenymi &tétmi, cez EU az po Spojené narody, si uvedomuiju
nebezpetenstvo. A naozaj, mnohi vidia Grécko a Turecko, ktorych vzgomny antagonizmus siaha do &ias diho pred
ich vstupom do NATO, ako najpravdepodobnejSich stiperov v budlicej vojne.

Grécko: Elevtherotipia, 10. januéra 1997

Reakcie Washingtonu a Moskvy zo v¢era vedera vytvaraju celkom novy obraz. Washington vydal prostrednictvom
hovorcu Ministerstva zahraniénych veci USA Burnsa vyhlésenie, v ktorom varuje Ankaru (Turecko) a prikazuje jej
prestat , s hrozbami pouZitia vojenskej sily voéi Cypru“. Moskva prostrednictvom svojho velvysanca v Nicosii
(Cyprus) vydala prehlasenie, v ktorom sa uvadza, Ze ,,jeho krajina nezostane lahostajnd”. Tieto reakcie podporuju
stanovisko Cypru, Ze ma pravo starat’ sa 0 svoju obranu, ktord ohrozuje Attila (turecké sily na Cypre) neustalymi
provokéciami... Uprostred rokovani o grécko-tureckych vztahoch a cyperskej otédzke, ktoré iniciovali Spojené stéty,
Washington nem6ze prehliadat’ tureck provokéciu a agresiu. NemdZe ani ignorovat’, Ze Ankara kona v tejto oblasti
ako terorista a gauner.

Cyprus (grécka €ast’): Nicosia O Agon, 14. januéara 1997

Ako je moZzné, Ze Washington nevidi tureckl agresivitu, ktorej zraky sa upiergju na grécke Uzemia? Preo sa
nenecha rusit’ 22-ro¢nou okupéciou apre¢o sthlasi s tym, Ze zbrane uréené na potreby NATO sa pouzivaju na
posiliiovanie okupagnych sil?

Turecko: Yeni Yuzyil, 21. januara 1997

Kriza vyvolana raketami S-300... sa pomaly stupiiuje. Nezda sa vel'mi pravdepodobné, Ze tato kriza skongi, kym
nasi grécki Cyperéania a priatelia Gréci hechcu pripustit’ existenciu dvoch komunit na ostrove, odmietaju pochopit’,
Ze problém sa datuje do ovel’a skorSieho obdobia ako do roku 1974 a neustdle sa snazia zmenit’ status quo raketami
avojenskymi metddami a zakladaju svoju kalkuléciu na nestabilite Turecka. Kazdy krok, ktory Gréci urobia, aby
zatlagili Turecko aTureckd republiku severného Cypru do Uzkych, este viac vystupiiuje krizu apotlagi rieSenie
problému d’alej od takého rieSenia, aké chcu.

Turecko: Cumhuriyet, 9. januara 1997

Grécka cyperska strana nedbalo nakupuje zbrane. Len pred neddvnom uzavrela zmluvu o nékupe rakiet z Ruska,
ktoré mbzu zasiahnut' Turecko. Je pritom vSeobecne zname, ze ,, Cyprus je zranitelné podbrusie Turecka'. Ankara
preto musela prijaf’ rozhodnutie proti tomuto negativnemu vyvoju, ktory bude predstavovat’ nebezpedenstvo pre
Anatdliu... Samozrejme, v juznom Stredomori ma kriza aj svoj medzinarodny rozmer. Rozhodlo sa Rusko dodavat
rakety juznému Cypru ako odpoved’ na tureckd podporu ¢egenskému 'udu?
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Tabul’ka 5: Akoto vyzera z pohPadu niekoho iného?

Pregitajte si charakteristiky imaginérnych Rusov
Zijacich v roku 1917. Na z&klade vaSich
predchadzaj iicich vedomosti z tejto témy, povedzte,
koho by tito Tudia podporovali na jesei roku 1917,
v obdobi vediicom k oktébrovej revolcii. Kto, podla
vés, by podporoval:

L enina a bol'Sevikov?

K erenského a do¢asnu viadu?

Generéla Kornilovova ajeho privrzencov
v arméde?

Aké charakteristicke érty ste nadi u jednotlivych
postév, podr'a ktorych ste sa rozhodovali?

Prames: D. Armstrong, People and Power: Russia,
Londyn, Hodder & Stoughton, 1993, str. 35

OPga Smirnovova — rofni¢cka. J§ muz zahynul
vroku 1915 na pol'skom Uzemi. Ako v&Sina rodin
vijg deding, ani ona nema Ziadnu vlastni pbdu.
Nem6ze dopestovat dostatok jedla, kedZe mnoho
rofnikov muselo narukovat’ do armady.

Knieza Alexej Cechov — statkdr. Vlastni 100,000
hektarov pédy v Minskej gubernii. M& dvoch synov,
ktori dldzia v arméde ako doéstojnici, jeden znich
zahynul v roku 1914. Spoéiatku podporoval dogasnu
vliddu, ade teraz sa velmi boji nezakonnych
konfiskécii pddy avseobecného rozvratu zakonnosti
a poriadku.

Boris Krasnov — vojak. V armade dUzi od roku
1915, odkedy ho povolali z jeho rodnej dediny. Videl,
ako mnohi z jeho druhov zahynuli, boli raneni alebo
zajati. Pred neddvnom ho zvolili do vojenského
vyboru. Ma strach, ¢o sa deje doma na vidieku.

Lev Plachanov — tovarnik. Spogiatku nadSeny
stipenec marcovel revollcie aKerenského. Jeho
tovareni prednedavnom obsadili radikdlni ozbrojeni
robotnici vedeni bol'Sevikmi. Dvoch jeho riadiacich
zamestnancov nedavno napadli azbili. Obava sa
rozvratu zakonnosti a poriadku.

Anna Leonovcovd — tovarenska robotnicka
adoméca. Zlgastnila sa na demongtréciach v prvy
defi marcovej revollcie. Je vydata amé dve deti vo
veku 9 a 12 rokov, manzel padol do nemeckého
zajatia. Trapi ju nedostatok potravin a stUpajGce ceny.
Nedévno ju prepustili z préce, ked tovareri zatvorili
pre nedostatok surovin. Ako zabezpegi obZivu pre
svoju rodinu?

Nikolaj Volchov — tovérensky robotnik. Zenaty ama
Styri deti vo veku 3, 5, 8 a10 rokov. Trapia ho rastlice
ceny anedostatok potravin. Clen mengevickych
odborov, ae znepokojuje ho pomaost vlédy pri
zvolavani  Ustavodarného  zhromazdenia — apri
rokovani o otazke vojny a mieru.
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KAPITOLA 11

MIMOSKOLSKE VYUCOVANIE DEJEPISU

Vyucovanie mimo Skoly mbze mat’ vo vyucovani dejepisu niekol’ko poddb:

» Névsteva miestneho, narodného alebo Specializovaného miizea.

» Projekt zamerany na zozbieranie Ustnych vypovedi svedkov istej udalosti, ktori Ziju v okoli
Skoly.

» Praca ocloveku aebo skupine Fudi z oblasti regiondnych dgjin, ktori zohrali vyznamnu
tlohu v degjinach daného miesta, regionu alebo néroda. Tato praca sa zameria na hodnotenie
réznych zdrojov informacii a dékazovych pramenov mimo riadneho vyucovania.

o Uskutocnit’ historicky prierez dejinami mesta, obce alebo vidieckeho regiénu, ktory sa snazi
ngjst’ stopy nedavnej minulosti a zmeny, ktoré tu nastali za poslednych sto rokov.

* Navsteva miest zvl&Stneho historického vyznamu, ako napr. bojové pole, tovéren, doky,
Zeleznicna stanica, miesto naboZenskych obradov alebo vergina budova, kde sa odohrali
rozhodujlce udalosti v dgjinédch 20. storocia, aebo to jednoducho méze byt miesto, ktoré
dokumentuje dolezité spolocenské a kultirne zmeny v Zivote obyéajnych T'udi.

+ Skolské partnerské projekty, medzi ktoré méZzeme zaradit: vzajomni vymenu informécii
o modernych dejinach regionov, v ktorych sa partnerské 3koly nachédzaju; d’ae Studium
spolo¢nych arozdielnych historickych sklsenosti tykalcich sa jedng témy alebo okruhu,
ako napr. doprava, technicky pokrok aebo pristahovalectvo; aebo napriklad g skimanie
historickych vazieb medzi konkrétnymi mestami astidium, ako sa tieto vazby v istych
obdobiach menili.

Niektoré aktivity ametodika, ako napr. Ustne vypovede priamych svedkov a partnerské
projekty, si blizSie rozvedené v inych kapitoléch. Tato kapitola sa zameriava na regiondne
dgjiny, navdtevy vyznamnych historickych miest amuzei (vrétane Skolskych muzei). Niektori
wcitelia uz ve'mi dobre praktizuji vyu¢ovanie dejepisu prostrednictvom mimoskol skych aktivit.
Hoci g tu je nespocetné mnozstvo pedagogickych otézok, ktoré mozno vyzdvihnit' z hr'adiska
ich vychovno-vzdel dvacieho prinosu a Gcinku na Studenta, kI'Gcovou otézkou tejto prirucky je to,
ako mbzu regiondne dginy, navstevy pamétihodnosti alebo muzei (ktoré sa prevazne
zameriavagjU na regionane alebo nérodné dejiny) naucit” Studenta lepsie porozumiet” eurdpskym
dgjindm 20. storocia. Ako mbze takato ¢innost’ vo svojg podstate zamerana na regional ne resp.
narodné dejiny prispiet’ k vytvaraniu medzindrodnych anapokon g celoeurdpskych dejinnych
stvidosti?

Regionalne dgjiny

Mesto sa da cita' ako historicky dokument. Stopy minulosti sa daju njst vSade:
v architekture a pdvodnych funkciach budov, v nazvoch ulic, mostov a monumentov, v ndzvoch
obchodov, kaviarni areStaurécii, v systéme, akym sa mesto rozvijalo, v rozmiestneni mestskych
asukromnych domov, ale g v tom, ¢i si mensiny roztrisené po celom meste, alebo ¢i Ziju vo
svojich vlastnych Stvrtiach, alebo ¢i sa vojnou zni¢ené ¢asti rekonstruovali presne do podoby,
ako vyzerali pred vojnou, alebo ¢i sa znova vystavili v novom architektonickom &tyle pomocou
nového stavebného materidu.

Ako historicky dokument sa dagju citat’ g vidiecke regiony. Mnohi ucitelia to uz vo
vyuc¢ovacom procese pouzival, ae zvycagne len ako prostriedok na skUmanie starSich
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historickych obdobi, ako napriklad, Stadium rozdelovania pbdy za feudalizmu aebo
ohradzovanie pddy v obdobi modernizécie pol'nohospodérstva.

A ¢o eurdpsky rozmer tychto regiondnych studii? V prvom rade treba podéiarknut’, Ze
konkrétny region aebo miesto sa da Studovat’ uz zo samotného zaujmu o danu oblast’, ale da sa
vytvorit' g Specificka &tudia o zmenach avyvoji, ktoré sa odohrali v ramci Eurdpy aebo v jg
jednotlivych regionoch, ¢im moZzno pozorovat® nerovnomerny vyvoj celého kontinentu.
Napriklad fotografie alebo pohlradnice z miestneho muzea zobrazujlce zndme ulice, miestne
tovarne aebo rolnicke usadlosti, ktoré boli urobené v réznych obdobiach 20. storocia, sa daju
dobre vyZit' pri tadiu aspektov zmeny a kontinuity v konkréthom meste alebo kraji. Spominané
fotografie resp. pohl'adnice sa daju vyuZit' g pri mapovani vplyvov vSeobecnych vyvojovych
trendov: vplyv eektriny na spolo¢nost’ (pouli¢né osvetlenie, obchody atd’.), désledok masove)
produkcie na mestsku dopravu, mechanizécia pol'nohospodarstva alebo désledky znetistenia na
Zivotné prostredie.

Ziaden region nie je celkom izolovany od vonkajsich vplyvov. Ugitelia zemepisu ¢asto
Vyucuju tato problematiku takym spésobom, Ze Studentom zadaj( Glohu vykonat® prieskum ulic,
v ktorom sa zamergju napr. na pdvod motorovych vozidie pohybujicich sa po uliciach aebo
pestrd paletu vyrobkov v obchodoch. Takto maju dokézat, Ze rozvijguca sa dopravha
infrastruktra, vnatorny amedzin&rodny obchod avzgomna prepojenost azavislost
regionalnych ekonomik ma vplyv na dany regiéon. Do takéhoto typu Studia je mozné vniest
historicky rozmer tak, Ze vyuZijeme zbierky miestnych muzei, miestne archivy dobove tlace,
&éatne archivy, oficidlne Statistiky alebo g fotografie a upomienkové predmety, ktoré zbiergu
rodiny Studentov. Toto je vel'mi dobry sposob, ako mapovat’ politické g ekonomické zmeny
aotrasy, ktoré sa udiali v priebehu minulého storocia. Dokazovy materid je sice miestny, ae
i napriek tomu pomaha osvetlit' politické ahospodarske dejiny kontinentu alebo jeho
jednotlivych regiénov.

Zaujimavé by napriklad bolo porovnat’ dneSok v oblasti toho, ¢o bolo v mnohych
vychodoeurépskych krajindch dostat’” v obchodoch v 80. rokoch stym, ¢o dostat’ dnes.
Zaujimavé by bolo skimat’, z ktorych krgjin tovar pochadzal, kol'ko stél aaku ¢ast” prijmu bolo
treba na to vynaloZit, aby s ¢lovek mohol dany tovar kupit. Takato Studia by nam ponukla
zaujimavé ukazovatele pozitivnych anegativnych dopadov na Zivot obyc¢anych Tudi, ktoré
priniesli zmeny, ktoré sa v tychto kragjinach odohrali po roku 1989. Podobna analyza sa méze
ukazat’ rovnako prospesnd, ak sa uskutoéni v niektorel z ¢lenskych krajin Europske Unie.

Ako sme uz poznamenali v kapitole Multiperspektivnost’ vo vyucovani dejepisu, vatsina
narodov a komunit presla obdobiami vyst'ahovalectva a prist'ahovalectva v priebehu 20. storocia.
Obrovsky vyznam sa preto skryva v Studiu Zivota druhej atrete] generécie pristahovaleckych
rodin.

Po prvé, Studenti pochopia, Ze tieto skupiny prispeli do historie spoloénosti ako celku aze
s neoddelitelnou st¢astou minulosti dang spolocnosti (resp. krajiny). Prispeli k budovaniu
dangj spolo¢nosti do te podoby, v akej ju pozndme dnes.

Po druhé, stadium tychto skupin mdze vrhnat” svetlo na udalosti adianie, ktoré mohli
mat’ v ur¢itom obdobi 20. storocia celoeurdpsky vyznam. Stru¢na Stadia v Tabulke 1 by mala
pomoct pri ilustracii oboch bodov. Ucebnice skétskych degin vassinou kladu déraz na
vystahovalectvo Skotov do Severngy Ameriky, Austrdie ana Novy Zéand v priebehu
18. a19. storocia apristahovaectvo irskych katolikov zjuzného irska aprotestantov zo
severného irska do priemyselného juzného Skétskav 19. storoi.

Avsak vtomto obdobi sem smeroval g vyznamny prilev pristahovalcov z Talianska,
Pol'ska, Litvy a Zidov utekajlcich z Ruského impéria pred vinami pogromov. Tieto nérody sa
usadili najma v najvassich mestskych centrach v Skétsku: Glasgow, Edinburgh a Aberdeen. Mali
vyznamny vplyv na svoje nové komunity, aviak tiez si udrzali vazby na svoju domovinu, ktoré
mali politické a spolocenské désledky pocas niektorych najdoleZitejSich udal osti storocia.
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Priklad z Tabul’ky 1 sa zameriava na Zivotné osudy askusenosti talianskel komunity
v Skotsku.

Nemalo by byt problémom nasmerovat’ Studentov, aby spoloc¢ne vypracovali podobny
diachronicky prehl'ad historie jednotlivych pristahovaleckych skupin, ako g SirSich historickych
suvidlosti, ktoré sa dotkli Zivota spominanych komunit aovplyvnili ich vztahy spbvodnym
obyvatel'stvom.

Tabulka 1: Taliani v Skétsku

Kitanie Pudu v Skétsku z roku 1881 zaznamenalo 328 F'udi talianskeho pévodu. Do roku 1914 ich poget
stupol na priblizne 4 500 atypické talianske komunity sa objavili vo vasSich skoétskych mestach, ngima
v Glasgowe. V roku 1891 bhola zaloZzen4 Societa de Mutuo Soccorso, ktora fungovala na principoch
poskytovania socidlng vypomoci. V roku 1908 komunita zaloZila svoje vlastné noviny svystiznym
nazvom La Scozia. Zagali si otvarat’ obchody, kaviarne, reStauracie, cukrarne a obchodiky srychlym
obcerstvenim.

Zakiatky novodobého talianskeho pristahovalectva do Skétska sa datuju do 50. rokov 19. storogia, kedy
sem pridli prvi kogovni remeselnici, ktori vyrabali apredavali malé soSky pre domécnosti akostoly.
Niektori z nich sa etablovali ako padroni (zamestnavatelia alebo patroni), ktori sem priviedli novych
pristahovalcov, zaplatili im cestovné naklady aponukli im zamestnanie. VaiSina pristahovalcov
pochédzala z dvoch oblasti — Lucca v severnom Taliansku a Lazio juzne od Rima.

Ked’ sa v Taliansku dostal k moci Mussolini, zaviedol zakon, podla ktorého sa v3etci talianski
vystahovalci stali prislusnikmi novozrodeného talianskeho Statu. FaSistické spolky, tzv. Fasci, sa
zakladali v pristahovaleckych komunitéach, ktoré vagsinou viedli miestni prominentni obgania. Fasisticky
spolok Fascio v Glasgowe bol zaloZeny v roku 1922. Sitanie 'udu uskutoé¢nené talianskou vliédou v roku
1933, ktoré evidovalo emigrantov rovnako ako Talianov sidliacich vo svojej domovine zistilo, Ze
priblizne polovicatych, ktori odpovedali zo Skotska, sii registrovanymi &lenmi Fadistickej strany.

Len niekol’ko hodin po tom, ako 10. juna 1940 Mussolini vyhlésil vojnu Verke Briténii, Fudia zacali
napadat’, rozbijat’ allpit’ talianske obchody arestauracie v Glasgowe a Edinburghu. Toto bol Ciastoéne
dosledok protitalianskych nalad agiasto¢ne tiez désledok protikatolickych ndlad v radoch protestantskych
komunit v tychto dvoch mestach. Talianski usadlici — muZi vo veku od 17 do 60 rokov boli internovani
amnohych z nich previezli do zamoria, najma do Australie.

Od roku 1945 sme nezaznamenali Ziadnu vyznamnegjSiu pristahovaleck( vinu z Talianska do Skoétska.
Populécia sa este viac rozplynula aasimilovala, ked” mnohi Tudia hlavne z mladSej generéacie vytvorili
rodinné zvézky spodvodnym 3Skotskym obyvatel'stvom. AvSak ani toto celkom nepotlagilo vedomie
talianske identity, ako si uréite velmi rychlo vSimne kazdy navstevnik Glasgowa a Edinburghu.

Zdroj: T. Devine, The Scottish Nation 1700-2000, (Londyn, Penguin Press, 1999) str. 512-518.
© T. M. Devine, 1999

Zakomponovanie regiondlng historie do u¢ebnych osnov dejepisu ha strednej skole este
zvy&uje jeho hodnotu. Jgj bezprostrednd blizkost” vzbudzuje u Studentov zaujem (o miesta al'udi,
¢o poznd, o udalosti, o ktorych uz pocul) a&udiu narodnych, regionalnych a medzinarodnych
dejin priddva d’alsi rozmer. Okrem toho, Studentom eSte déava mozZnost' pracovat’ s miestnymi
historikmi, ¢im sa mbzu bliZzSe oboznamit’ sich pracou apouzivat' zakladné historické pojmy,
metody préce badatela arozvijat svoje interpretané zrucnosti. Studentom to ¢asto poskytuje
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cenny ponor do problémov, ktoré stoja pred historikom, ked” sa snaZia vysvetlit aebo
interpretovar’ konkrétnu udalost’ alebo dianie. Studenti sa ¢asto domnievajl, Ze ak bol niekto
svedkom istgl udalosti v istom ¢ase, potom jeho svedectvo musi byt ovel'a hodnovernegiSie nez
svedectvo ahodnotenie niekoho, kto na danom mieste nebol ao udalosti pisal neskor. (Casto sa
objavuju tvrdeniatypu ,, Ved’ tam bol, on by mal vediet’ ngjlepSie, ¢o sastalol”).

Do istg miery historici auwcitelia deepisu podporuju tieto domnienky svojim
rozliSovanim medzi primarnymi asekundarnymi pramenmi. AvSak kazdy, kto sa zaujima
oregiondne dginy, ur¢ite pozna ten zvléstny fenomén naruSeného kolektivneho vedomia
komunity. Znova a znova ¢lovek zist'uje, Ze ked’ sa spytate 'udi na konkrétne miesto, odpovedia:
..ked” boli detmi, ,tu naokolo boli samé zelené Iuky“. Ak sa vk pozrieme na miestnu
architektlru a prestudujeme niekol’ko dokumentov v okresnom archive zistime, Ze tato oblast
nemohla vyzerat', ako s ju pamétaju oni. ,,Pamétaju“ si len to, ¢o im o danegj oblasti povedali ich
rodicia alebo susedia. Ale mozno g tieto spomienky su prikladom zle kolektivng paméte.
V kazdom pripade toto m6ze byt dobré cvicenie na historické badanie ainterpretaciu s d’alsim
déleZzitym poucenim, Ze spomienky l'udi avypovede ocitych svedkov nie st spol'ahlivé amusia
sa podrobit’ rovnako dékladnej analyze ako ktorykol'vek iny historicky dékazovy pramen.

Zavadzanie komparativng metodiky sa da ¢oraz I'ahSie realizovat’ v oblasti regiondlnych
dgjin, nggméa, ak chceme porovnavat’ mestd V dneSngf dobe uz mame pristup k podrobnym
planom ulic niektorych vel'komiest ambézZzeme sa zU¢astnit” pocitatom simulovanych prehliadok
eurépskych hlavnych ainych vyznamnejSich miest. V&S&ina tychto virtudnych prehliadok
obsahuje fotografie akratky prehlad dejin vSetkych hlavnych budov a historickych pamiatok.
Poskytuju prileZitost” porovnavat’ architektonické styly akultirne vplyvy. Prostrednictvom nich
sa mdzeme g dozvediet’, aka formu zvolili jednotlive krajiny aich miestne Urady nato, aby sme
si mohli pripominat’ jednu ata istl udalost’.

Navsteva pamiatok historického vyznamu

Na tomto mieste treba dérazne rozlisit navstevy, ktorych hlavnym cielom je Studentom
len ukézat’ budovy amonumenty, ktoré si vSeobecne povaZované za symboly narodného
dedi¢stva, od névstev, ktoré od Studentov vyZaduju historickl interpretéciu aanalyzu tychto
miest ako pramenov historickych informacii. Priklad interpretatngg metodiky uvéadzame
v Tabulke 2. Je to strué¢ny popis toho, ako jeden ucitel’ dejepisu zobral svojich Studentov
navtivit cintoriny vo Franclizsku, kde si pochovani americki, britski a nemecki vojaci, ktori
zomreli pri invézii do Normandie v roku 1944. Hlavnou otézkou, na ktord Studenti hradali
odpoved’, bola: ¢o ndm hovoriatieto cintoriny o tom, ako interpretuju Nemecko, Velka Britania
a Spojené staty tuto udalost” z hr'adiska svojich narodnych degjin? Na kazdom cintorine si Studenti
robili podrobné poznamky a pouzili ich pri odpovediach na konkrétne otazky o kazdom mieste,
ktoré navativili. Studenti sa potom znova vrétili k svojim poznamkam z terénu a zhodnotili ich
spolu s ostatnymi pramenmi, aby tak vykonali komparativnu analyzu toho, ako si tieto tri krajiny
pripomingji svojich padlych vo vojne. Studenti tymto spdsobom zistovali g to, ako kazda
krajina hodnoti toto obdobie svojich dgjin.

Takao metodika sa da pouZit' g pri mnozstve inych historickych miest anielen tych,
ktoré su spojené svojnou. Ak obmedzené finan¢né zdroje vylucuju takéto exkurzie na podobné
miesta v roznych kragjinéch, potom inou moznost'ou je vybudovat” kontakty so Skolami v inych
krgjindch na vymenu fotografii ainformécii tykalcich sa spolo¢ng témy. Alebo d’aSou
aternativou g vtomto pripade méze byt Internet, kde sa da ngst mnozstvo uzito¢nych
informécii na komparativne Ucely.
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Tabulka 2: Navsteva cintorinov na poéest’ padlym v druheg svetovej vojne

Skupina britskych stredoskol&kov nav&tivila v roku 1998 tri cintoriny z druhej svetovej vojny v Normandii. Boli to
americky cintorin v Colleville, britsky cintorin v Ranville a nemecky cintorin v La Cambe. Potas kaZdej ndvstevy si
Studenti robili poznamky o danom mieste, ktoré vychadzali z nasledovnych otazok:

Co ste sadozvedeli na cintorine v Colleville 0 Amerike a americkych vojakoch z roku 1944?

Co ste sadozvedeli nacintorine v Ranville o Britanii abritskych vojakoch z roku 1944?

Co ste sadozvedeli nacintorine v La Cambe o Nemecku a nemeckych vojakoch z roku 1944?

Aké rozdielne a spologné ¢rty ste naSli medzi jednotlivymi miestami (napiste o rozlohe cintorina, jeho Statlte,

farbach, o krajine, pédoryse a Uprave, o Tud’och).

Potom odpovedzte na nasledovné otazky, pri¢om vyuZijete svoje poznamky z terénu, ale g iné pramene a poznamky
z diskusie na hodine:
Pre¢o s pripomingju Velké Britania, Spojené staty a Nemecko svojich padlych vo vojne rozliénym spdsobom?
Co to hovori o tom, ako hodnotia tdto &ast svoje historie?
Co to hovori 0 ob&anoch tychto troch krajin a&o to hovori o tom, &o preZili pogas druhej svetovej vojny?
A napokon, aky nézor na druh( svetovl vojnu aspominané krajiny ste s utvorili po navsteve tychto troch
vyznamnych miest? Keby ste mali znova naprojektovat’ tieto cintoriny, ako by ste vyjadrili symboliku padlych
vojakov?

Pramesi: M. Murray, ,, Three lessons about a funeral: second world war cemeteries and twenty years of curriculum
change" in Teaching History, 1999, Zvézok 94, str. 6-11.

M Uzea

MnoZstvo roznych tém, ktoré muzed v slcasnosti ponukaju je naoza pozoruhodny.
Tradi¢né mulzed miestnych anarodnych dejin, v ktroych kazd& miestnost’ prezentuje jedno
historické obdobie, si ¢asto projektované tak, Zze navstevnik zatina v obdobi praveku akonci
v 20. storoci. Tento trend g nad’ag prevlidda vo véXine eurépskych kragjin stde previadaju vo
velkg cCasti EurOpy. AvSak za poslednych 30-40 rokov zaznamenavame rozvoj
Speciaizovanych muzei zameriavgjlcich sa na témy, ktoré sa v&csinou tykaju najma dejin 20.
storocia — za vSetky spomenme aspon niektoré, ako napr. mlzea dopravy, vedy, techniky,
priemyslu, vojny avojenstva, kultdry aumenia, fotografie, filmu, Zurnaistiky, mizea mapujlce
detstvo aebo etnografické miuzea. Ako sme uz zdbraznili vySSie, ide osu témy, ktoré sa
zameriavgjl na pan-eurOpske trendy adianie. Niektoré mized s, na druhg strane, venované
kultare a spésobu Zivotaistg etnickej, jazykove alebo naboZzenske skupiny.

Z&ovenn sa dizgn aprevédzka jednotlivych muzednych expozicii charakteristicky
vzd'aluje od dost’ suchoparneho vystavovania obrazov, artefaktov avynatkov z dokumentov
apostupne prechddza k tomu, Ze ponika svojim névstevnikom cely rad multimedidnych
amultisenzorickych vystav ponukgucich rekonstrukcie rbznych prostredi, premietanie
diapozitivov, pocitacove termindy, filmy, hudbu ainé zvukové nahravky rovnako ako moznosti
na interaktivne vzdelavanie. MUzea ¢oraz ¢astgjSie ponukau svojim navstevnikom prileZitost,
aby si sami cielene vyberali, ¢o chcu z ich ponuky vidiet'.

Kombinacia médii arekonstruovanych prostredi pomaha vytvorit zmysel historického
obdobia, zatial’ ¢o interaktivny pristup a mnohorakost’ ciest cez mizeum umoziuj U individua ne,
ako aj skupinové poznévanie. Ako Helena Frimanovéa, metodicka muizea v Stokholme, povedala
,Deti mbZzu v mizeu vidiet, ohmatat' aovonat’; mézu si chytit' do rik néradie apouZivat
pristroje. Clovek tu méZe pristupovat k dejindm v duchu historického bédania‘.'” Strucny
priklad metodiky, oktorg sa zmieiuje Helena Frimanovd, predkladame v Tabulke 3. Pre

'7 Citované v Stefan Seidel, The Museum as a resource in history teaching, Strasbourg, Council of Europe, 1997.
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ucitel'ov deepisu, ktori plne vyuZivaji mizea ako zdroj vzdelavacieno materidu, by sme Kk jg

argumentéacii snad” mohli dodat’, Ze dobrd expozicia tieZz povzbudzuje ndvstevnikov uplatnit

empatiu, porozmyslat’ o historii a porovnavat’ minulost’ s pritomnost’oul.
AvSak kazdé muzeum musi uspokojit’ ndroky azaujmy Sirokého spektra navstevnikov.

MoéZze mat’ vzdelavaciu funkciu, ktord ale nemusi byt jeho vylucnym aprvoradym cielom.

Expozicie mizea musia byt pltavé a zarovei g poucné. Potreba prilékat’ navstevnikov sa bude

podriad’ovat” kazdému z nasledovnych rozhodnuti:

o ktoré exponéty ukézat’ a ktoré ulozZit” do depozitérav suteréne?

* kdeich umiestnit'?

* akoichvystavit?

» ako dat’ jednotlivé exponaty do stivisu?

* ¢i by sa maa expozicia riadit jasnym a&truktarovanym vykladom, alebo by maa byt
zostavena tak, aby boli nav&tevnici niteni si exhibiciu samostatne prehliadat’ (¢o sa niekedy
nazyva g , prehliadka vykladov v obchodoch s kultarou®?

e korko informacii by malo muzeum ponuknut o stvislostiach tykajucich sa jednotlivych
exponatov a expozicie ako celku?

Coraz viac plati, Ze mUzea sa snaZia preklentt’ priepast medzi tym, ¢o ponukajd atym, ¢o

Skoly poZzaduju. V tomto zmysle rastlci pocet muzei zaklada metodické oddelenia. Ich dlohy si

zhrnuté v nasledovnych bodoch:

» udrZiavat’ kontakty so Skolami akoordinovat’ ich ndvstevy muazei;

e poradit sas ucitel'mi predtym, neZ sa zostavi novaexhibicia;

e poradit sa smiestnymi ucitelmi aucitel'skou asociaciou, ako mbze muzeum efektivne
prispbsobit’ svoje expozicie u¢ebnym osnovam;

» organizovat’ odborné prehliadky a podujatia pre 3koly;

o zostavit’ metodické materidly, aby sa mohli Studenti oboznamit” s danou tematikou este pred
prehliadkou muzea;

* pripravit doplnujuce materidly, s ktorymi mézu 3koly pracovat’ po ndvsteve mizeg;

» preuwcitel'ov dejepisu organizovat’ seminare v ramci ich priebezného vzdelavania.

Tabul’ka 3: Tehliarov dom

Mestské mlzeum vo Svédskom Stokholme rekongtruovalo tehliarov dom tak, ako priblizne vyzeral v roku 1917.
Studenti tam chodia na cely deti aprostrednictvom hrania jednotlivych postév, ktoré v dome byvali sa snaZia
rekondtruovat’ Zivot jedného oby&ajného dita v roku 1917. Studenti si obledti dobové Saty amaj pridelené rozne
Ulohy, ktoré boli v tom obdobi striktne uréované podl'a pohlavia. V priebehu celého diia hraja svoju tlohu, pohybuju
sa v historickom prostredi, pouzivajl ndbytok typicky pre toto obdobie, plnia si svoje typické povinnosti a tlohy
arozoberaj U spravy, ktoré boli aktualne v roku 1917.

Podra niektorych nazorov Sudentov sa zda, Ze téato skisenost’ urobila na nich velky dojem aumoznila im hiboko
nazriet’ do kazdodenného zivota a zivotného stylu predchadzajlcej generécie:

Ked’ sme varili, diskutovali o politike arozprévali sa o zlych ¢asoch, bolo to, akoby som sa preniesol spét’ v ase.

Nemali sme ani chvilku volna. V&etci museli st a pracovat’ v tych najtaZSich situacidch! Akeé to bolo prijemné,
ked” som priSiladomov av kuchyni uvidela naSu umyvagku riadu!

Tato skisenost’ vas skutogne prindti zamydliet' sa: bol Zivot naozg) takyto, ked’ bola moja stard mama mlada? Je
délezité vidiet, Ze niektoré situacie v Zivote kedysi boli biedne a niektoré zas smevné.

Pramesi: Stefan Seidel, The museum as a resource in history teaching, Rada Eurdpy, Strasburg, 1997. str. 5-6.
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Tabulka 4 ilustruje pracu metodického oddelenia MUzea vedy a priemyslu v anglickom
Manchestri (the Museum of Science and Industry). Podobny program vzdeldvacich podujati
zostavilo g franclizske muzeum Historial de la Grande Guerre v Péronne v Picardy. Pracovnici
tohto muzea zostavili zbierky materidov, ktoré zasielgju ucitel'om predtym, ako so svojimi
Studentmi navstivia muzeum. Tieto zbierky obsahuju namety, ktoré Studentov pripravia na
samotnu navstevu muzea azéroven obsahuje g doplnkové ahodnotiace Ulohy, ktoré Studenti
vypracuju po navsteve muzea. Préca so spominanymi zbierkami nie je povinnéd Uciteliasi mozu
slobodne zvolit’ formu, ako ich ngjlepsie vyuzit', aby vyhoveli svojim vlastnym potrebam, ako g
Specifickym potrebdm svojich Studentov. Metodicki pracovnici muizea organizuju pre ucitel'ov
vzdelavacie semindre otom, ako riadit diskusie orbznych problémoch atiez otom, ako
postupovat’ pri zostavovani svojich vlastnych dopltiujdcich materidov, ktoré mézu vyuzit' pri
priprave arozbore navitevy mizea.'®

Tabulka 4: Praca metodického oddelenia M Gizea vedy a priemyslu v Manchestri

Praca metodického oddel enia spociva v nasledovnom:

e &kolam pomahaju pripravit vlastni prehliadku mizea, poradia im ako StruktUrovat’ tematicky celok, ktorého
siastou je g névsteva muzea, poradia im, kde hladat’ vhodné u¢ebné materidly, azabezpetuju Specidlne
nézorné ukazky atd’.

e ponukaju plany vyuéovacich hodin tykajUce sa vedy a priemyslu, ktoré sadaju zaradit’ do u¢ebnych osnov;

e pracovné listy prispdsobené Specifickym poZiadavkam jednotlivych 8kél;

e usporadiivagju mnoZstvo podujati pre ugitelov viacerych predmetov.

Metodické oddelenie miizea tiez spolupracuje s redakciou vysielania pre Skoly britskegj televizng stanice Channel 4
pri organizovani seminarov v ramci d’alSieho vzdelavania uéitelov medzi 4. a 6.30 popoludni, kedy je vstup do
mulzea volny. Kazdy semin& sa zameriava na ind ¢ast’ u¢ebnych osnov. Muzeum tiez usporadiva celodenné
seminare vramci daSeho vzdelavania, na ktorych uditelia adasi vychovno-vzdelavaci pracovnici zvazuju
moznosti pre pracu na projektoch apraktickych Glohach, bud’ na péde mizea alebo v Skole. Ucitelia, ktori sa
z(&astnia tychto seminarov, dostana listok, ktory opréviiuje ich triedu na vorny vstup v tom pripade, Ze tdto triedu
sprevadza d’alSia trieda, ktora zaplati norméne vstupné.

Pramesi: Informa&nd brozira Mlzea vedy a priemysiu

M Uzeum ma zo vzdel &vacieho hl'adiska moZznost prispievat’ v nasledovnych oblastiach:

* Muzeum je doplnkovy prame historickych informacii.

» Ak muzeum pokryva rozsiahle ¢asové obdobie, (alebo ak g ponuka materidl iba o jedng
kragjine) poskytuje jasny dokaz jednak o zmene ajednak o kontinuite v Zivote I'udi.

* Prostrednictvom kontaktov smuzeami vinych krginach méze ponuknut dopliujdci,
europsky rozmer: spoloéné projekty avystavy, odkazy na webovych strankach atd’. Dobrym
prikladom takejto spolupréce je spolocny projekt Styroch muzei vo velkomestach —
Stokholm, Tallin, Sankt Peterburg a Helsinki.

* Prostrednictvom mulzea mézu Studenti nazriet hibSie do Zivota obycajnych Tudi vistom
obdobi, ¢o je ¢astokrét ZivSie aStudentom dana problematika utkvie ovel'a l'ahSie v paméti,
ako ked’ sa sniou oboznamia tradi¢nym spésobom prostrednictvom uc¢ebnice.

* Muzeum poskytuje svojim navstevnikom prileZitost vZit' sa do situécie ludi, ktori Zili
v konkrétnom obdobi resp. konkrétnym sposobom Zivota.

'8 Podra prezentécie, ktort predniesli Anita Dujardin a Francis Poquet z mizea Historial de la Grande Guerre na
seminari Rady Eurépy v Budapesti v decembri 1997.
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*  Muzeum méZe Studentom poskytnit’ prileZitost’ pracovat’ v skupinach alebo individudne.

*  Muzeum méZe byt prinosnym zdrojom informacii pre Studentské projekty a vyskum.

* Navsteva mizea mbze prispiet’ k tomu, Ze Studenti zaéni rozmysl'at’ o dgjinach abudu s
klast otézky. Riaditel mizea Historial de la Grande Guerre to vyjadril takto: ,Chceme
odovzdavat' spomienky, ale z&roveri chceme g pripravit pddu pre najroznejSie otazky,
av mysliach nav&tevnikov chceme podnietit” uvazovanie.”

* Muzeum je zdrojom dbkazového materialu, ktory sa dé hodnotit’ a analyzovat’ presne takym
spbsobom ako ktorykol'vek iny pramei historického ddkazového materidu. Pracovnici
mulzea vybergu material, rozhoduju, ako prezentovat' exponaty, davaju ich do slvisu,
ponUkaju perspektivy, ¢i uz v skrytg alebo otvoreng forme. StarSi Student histérie musi
cielene preskimat’ pristup pracovnikov muzea azaroven kriticky pristupovat’ k mizeu ako
k zdroju informacii. Niektoré muzea, napr. Mestské muzeum v Helsinkach, zapojili
stredoskol skych Studentov do zbierania a priprav materidlov pre svoje expozicie, ¢o je dobry
pohlad na précu muzejnika zblizka.

Spominané muzea, ako g vsetky ostatné, ktoré sa snaZia vybudovat' svoje vzdelavacie
oddelenia, jednotne zdbrazriuju ucitel'om dejepisu dve myslienky.

Po prvé, prv nez sa Skola rozhodne mizeum nav&tivit, mali by sa snim spojit’. Ucitelia
by mali informovat’ mizeum o svojich poZiadavkéch a mizeum sa vynasnazi im vyhoviet'. Po
druhé, navsteva muzea sa musi integrovat’ do vyucovacieho procesu. To s vyZaduje jednak
pripravu navstevy, ako g jg néasledny rozbor. V opatnom pripade sa ndvsteva mizea stane iba
prijemnym vyletom mimo Skoly s malym vychovno-vzdel avacim prinosom.

Mnohi ugitelia v réznych &astiach Eurdpy mozno nemaju pristup k historickym
mulzedm, ktoré by ugitelom poskytovali takyto stupeii pomoci apodpory. Vzdeldvacie
oddelenia v sti¢asnosti najbeZznejSie pracuju pri mizedch v severngj azapadnej Eurdpe.
Ak pri muzeach funguji metodické oddelenia, ¢o mbéZe urobit’ ugitel’ dejepisu preto, aby
maximalizoval vzdelavaci efekt navstevy mizea? Opat’ mdzeme citovat’ Helenu Friman:

PR

si, ako sa daju jednotlivé expozicie vyuZit vo vyucovacom procese. Pozndm zopér
weitelov, ktori plne vyuzivaji muzea vo vyu¢ovacom procese. Spolu s defmi si prezergju
exponaty, ktoré sami vybrali apredstavuju jednotlivé predmety svojim vilastnym
spdsobom. Niekedy pride trieda len na polhodinku si pozrief jedind vec. Pri ing
prileZitosti zostan( v mizeu pol dita a prezergj( si cel expoziciu.™®

DalSou moznostou je pomdct Studentom uskutodnit samostatny vyskum v mizeu.
V takomto pripade ucitel’ bude musiet” Studentom zaobstarat” kniZzného sprievodcu po mizeu, ¢im
u Studentov podpori aktivny bédatel'sky pristup k praci apoméze im formulovat’ svoje viastné
otézky este pred ich ndvstevou mlzea.

Mnohi weitelia v réznych castiach Eurdpy, nagiméa v odl'ahlejSich vidieckych oblastiach,
¢asto nemaju Ziadne moznosti navstivit muzeum. Niektoré Skoly v stredng avychodne Eurdpe
podporuju budovanie svojich vlastnych muzei. TabuPka 5 obsahuje skrétenl verziu Studie
0 budovani skolskych muzei, ktort napisal Piotr Unger, ktory mav tomto smere vel'a skUsenosti.

¥ |n Stefan Seiddl, op. cit. str. 11-12
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Tabulka 5: Skolské mUizea a vyuéovanie dej episu

Piotr Unger
Minister stvo Skolstva
VarSava, PoP’sko

V&etci ucitelia dejepisu sa zhoduju na tom, Ze vyucovanie a&tudium histérie s vyzZaduje vyuzivanie mnozstva
zdrojov vedomosti amuzea (Speciaizované indtitacie, ktoré zbieraju nagjrozmanitejSie pozostatky minulosti
a prostrednictvom svojich expozicii ich spristupiiuju Sirokej vergjnosti) tu mézu zohrat’ vyznamnu rolu. Viac ako 30
ro¢né sklsenosti ukazuju, Ze 3kolské mizea mbézu byt pre tento proces tieZz délezité. V Pol'sku je v siEasnosti
takmer 500 kol skych mlzei a vo svojich zbierkach maju priblizne 111 000 predmetov.

Pojem ,,3kolské mizeum* znamend zbierku predmetov, dokumentov, fotografii a pod., ktoré zozbierali tudenti, ich
rodi¢ia a uitelia. Zozbierané predmety si zhromazdené v 3kole, popisané a zapisané v katalogu a ak je to mozné g
vystavené na svojom zvlastnom mieste. Je potrebné zdéraznit, ze zbierka ma vzniknit' ako vysledok &innosti, na
ktor( sa podujali v3etci ¢lenovia Skolského kolektivu aze je vel'mi dblezité zapojit’ do ich budovania g samych
Studentov.

Skisenosti ukazuju, ze vSetky Skoly zagingju zbierat’ pozostatky minulosti v bezprostrednom okoli skoly. Postupne
ako sa zhierka rozrasta, zaujem vsetkych zainteresovanych sa rozSiruje jednak g z hl'adiska ¢asového ramca, ako aj
z hradiska zamerania mizea. Av3ak zbierka je vZzdy zamerana na region, v ktorom sa 3kola nachadza. Skoly tak
spracivaju svoju miestnu historiu na pozadi dejin krajiny.

Na to, aby sme vytvorili 3kolské mizeum, nie je potrebné zozbierat’ len pozostatky minulosti, ale treba ich g
popisat, zaznamenat do katalégu avystavit ako stalu alebo dogasni expoziciu. Do v3etkych tychto ginnosti sa
mbZu, amali by sa, zapojit Studenti. Samozrejme, Ze stupeii ich zainteresovania atyp Uloh, ktorymi st povereni,
zavisi od ich veku, vedomosti azruénosti. MladSi Ziaci (na zékladnej Skole) mbzu doma hlradat’ acastokrét g
zanietene hladaju, predmety, dokumenty, fotografie apod., ktoré si ¢astokréat zabudnuté alebo nedocenené. Starsi
Ziaci by sa nasledne mali zapojit do celého procesu tak, Ze budl popisovat’ azaznamenavat zbierky do katal égu,
navrhovat’ a budovat’ expoziciu a ze neskdr prevezmu Ulohu sprievodcov v novozriadenom muzeu.

Takéto Ulohy s vyZaduju, aby s Studenti rozsirili svoje vedomosti v oblasti miestnych, ndrodnych a v3eobecnych
degjin, ¢o im umozni vytriedit a zhodnotit’ predmety, ktoré zbierka obsahuje a navrhnit, akd podobu by mala mat
expozicia. Toto na odplatu rozvija ich schopnost analyzovat' ainterpretovat’ pisomné, vizudne amateriane
historické pramene, teda zru¢nost’, ktoraje vel'mi déleZita vo vzdeldvani v oblasti histérie.

Rovnako doleZité je, aby sa spomocou skolského muzea zasadili regiondne dejiny do kontextu udalosti avyvoja
SirSieho dosahu (€i uz v narodnych alebo medzindrodnych siividostiach). Toto ma dva vysedky. Po prvé, mnohé
dblezité problémy sa daju prezentovaf na prikladoch, ktoré sl Sudentom citovo blizke, apreto ovela
hmatatel’'ngjSie. Po druhé, ¢lovek mbze ukazat, ze degjiny nie si len vel'ké udalosti, ktoré st opisané v uéebniciach,
ale g kazdodenny zivot odohravajlci sa na kazdom jednom mieste, dokonca g na tych, ktoré si vzdialené od
velkych centier.

Dobrym prikladom takéhoto postupu mdZe byt expozicia venovand Zivotnym skisenostiam miestnej komunity
alebo Studentov a absolventov jednej konkrétnegj 3koly pogas druhej svetovej vojny andsledkov vojny na sledovani
skupinu. Vystavované exponaty nepochadzaju od neznamych Tudi, ale od predkov si&asnych Studentov, teda od
Pudi, ktori s ovela rednesi. Tymto spdsobom minulost prestava byt anonymnou, lebo hovori o skuto¢nych
Pud’och.

Hodiny dejepisu, ktoré sa uskuto¢nili v jednom Skolskom miizeu najednej zo skél v malom meste v juhozdpadnom
Pol'sku, demonstruji ind formu vyuzivania muzea v procese vyuéovania dejepisu. Tato Skola vybudovala pri
prilezitosti svojho 250. vyrocia Skolské mizeum dokumentujlce jg vlastnl histériu. Ked Ziaci preberali pol'ski
kultiru medzi dvoma svetovymi vojnami, witelka dejepisu usporiadala hodinu v Skolskom mizeu apriblizila
Ziakom ,,Ulohu gymnazia a strednej skoly pri budovani kultlry v naSom meste v rokoch 1918 az 1939“. U¢itelka sa
pri preberani tejto tematiky v kontexte kultdrnych zmien v Pol'sku av Eurdpe odklonila od typického veobecného
vykladu kultirnych fenoménov anahradila ho velmi konkrétnymi prikladmi ademonstréciou Ulohy vzdelavacich
indtitdcii pri rozvoji kultdry. Dal priklad sa tyka vyugovacich hodin venovanych obgianskemu vzdel dvaniu a ngjméa
Ulohe pravnych nariadeni v Zivote Pudi a spolognosti. Ako zéklad na diskusiu o tejto problematike pod UZili r6zne
(tabu/ka pokracuje)

124




Robert Stradling: Vyugovanie europskej histérie dvadsiateho storogia

Skolské stanovy riadiace Zivot Skoly z 18. storogia, z obdobia medzi prvou a druhou svetovou vojnou a v si¢asnosti.
Jednym z ngjdélezitejSich zaverov z hodiny bolo Studentom ukéazat, aky dosledok mala demokratizacia spolognosti
na zivot kazdého jednotlivca. Zaroveit bolo mozné ukazat, ze existuju isté spoloéné hodnoty, ktoré existuji bez

Etnografické mizeum zriadené na jednej strednej pol’nohospodarskej Skole v strednom Pol'sku sa vyuziva na mnohé
Ucely. V expozicii mizea sa nachadza zbierka niekol’kych stoviek fotografii, ktoré zachytavajt Tudi z tohto regionu
abudovy vidieckeho charakteru, ktoré boli postavené v obdobi medzi koncom 19. storodia azagiatkom druhej
svetove] vojny. Proces zbierania, triedenia apopisovania expondtov vytvorilo jedineénu prilezZitost vzdeldvat
Studentov v mnohych aspektoch spolo¢enskych a kultdrnych dejin, ako g poukazat’ na zmeny, ktoré sa odohrali vo
vidieckych oblastiach Pol'ska spojenych srozvojom civilizacie. Velky vyznam ma &g skutognost, Ze fotografie
dokumentujdce Zidov, ich zamestnania a zvyky tvoria podstatn( &ast’ tejto zbierky. Tieto fotografie sa pouzivaju pri
diskusii o spolunaZivani pol'skych Zidovskych komunit atragédii holokaustu. Uloha tejto zbierky sa rozirila kvoli
skutognosti, Ze expozicia vyhralajednu z hlavnych oceneni na ndrodng vystave nazvanej ,, Ror'nici na fotografii“.

Horeuvedené priklady pred nas stavajl dve zékladné otazky, ktoré si kPG¢om k Skolskym mulzedm: po prvé,
tematické zameranie miizea zavisi od potrieb, ktoré su Specifické pre kazdi Skolu a po druhé Ze Skolské miizeum sa
davyuzivat narozliéné vzdelavacie U¢ely bez ohl'adu na svoj charakter.

Skolské mizeum sa da zriadit iba vtedy, ked v3etci &lenovia Skolského spologenstva pochopia aprijmu jeho
koncept: Ziaci, ucitelia, rodi¢ia, organizécie aindtiticie podporujice 3kolu a predov3etkym zdruZenie absolventov
Skoly. PretoZe Skolské muzeum sa dé zriadit’ a udrZat, iba ked” sa do tohto procesu plne zapoja Studenti, je potrebné
vytvorit’ vhodni atmosféru okolo celej veci. Predov3etkym to znamend, Ze je potrebné u &udentov vzbudit' zaujem
o problematiku, ktorej sa ma tykat’ mizeum a Studentov nadchnit’ zbieranim predmetov do zbierok mizea. V praxi
sa takato atmosféra vytvéra 'ahSie, ked’ sa muizeum zriadi pri zvl&&tnej prileZitosti: ak 3kola oslavuje vyrogie svojho
vzniku, ak sa Skola podla niekoho pomenuje, alebo dokonca pri otvoreni nove skolskej budovy. Preto mnoho
Skolskych muzei obsahuje predmety, ktoré st spojené s historiou Skoly alebo osobnostou, ktorel meno Skola nesie.
Skolské muzea sa &asto zriad’uju, aby pripominali Fudi, ktori hrali vyznamnu rolu v histérii regionu, v ktorm sa
Skola nachéadza. V takychto expoziciach sa ¢asto nachadzaj i pozostatky minulosti z daného regiénu alebo svedectvo
boja za udrzanie a znovuziskanie narodnej nezavislosti.

Jednou zo z&kladnych otédzok je: aké pozostatky minulosti si zaujimavé pre tych, ktori chcl zriadit Skolské
muUzeum. Hlavnymi kritériami je pouzitelnost’ a délezitost z hl'adiska potrieb danej Skoly. Dost’ ¢asto takéto ciele
predstavuj i mal hodnotu pre profesiond ne mized, avsak pre skolské mized mbzu byt velmi prinosné.

Dobrym prikladom su obyg&ajné predmety ako pero akalamar, dneSnym Studentom takmer nezndme. Vysvedéenia
z r6znych obdobi st dobrym prostriedkom, ako &tudentom ukézat zmeny v ugebnych osnovach. Napriklad jedna
Skola zorganizovala vystavu Skolskych vysved¢eni, ktoré dostali obyvatelia mesta Lédz na konci 19. av 20. storogi.
Expondty ztejto zbierky demonstrovali niekolko zaujimavych fenoménov: zmeny v Skolskom systéme, osudy
konkrétnych obyvatelov mesta, ktori dostali svoje vysvedéenia za ro6znych okolnosti ana réznych miestach
v Eurépe. Tato zbierka spolu s patri¢nym vysvetlenim mala dokumentovat’ vzt'ah medzi zivotom jednotlivych Tudi
a histériou Pol'ska a Eur6py.

KedZe hlavnym ciefom Skolského mulzea je spestrit paletu vyugovacich metdéd aurobit Skolskd précu
réznorodejSou, mizeum musi reagovat’ na potreby Studentov, ¢o sa tyka graficke) Upravy acelkového vzhradu
expozicie. Mnoheé Skoly, v &ase planovania novej expozicie, vyhlasia medzi Studentmi sitaZ na tému, ktord mé byt
hlavnym zameranim budiceho muzea. V mnohych pripadoch sa navrhy Studentov pouZzili ako z&klad na Struktdru
mlzea. Pre Studentov je prirodzené, Ze sa zapdjaju g do fyzicke pripravy mizea. M62u sa zapojit do kaZdej prace
spojengj s vymieiianim expozicii aebo navrhovanim krétkodobych vystav.

Skolské mlzeum sa da velmi dobre vyuzit & pri &innostiach nad rémec vyugovacieho procesu. VZdy sa ngde
skupina Studentov, ktora sa zaujima o tematiku, o ktorej hovori mizeum, ktori sa nielenze pokUSaju prispiet’ do
zbierky, ale chcl g obohatit svoje vedomosti v oblasti daneg] problematiky. Z tejto skupiny méze witel’ vybrat
sprievodcov po expozicii amizeum sa mdze stat’ vychodiskovym bodom na ich vlastny vyskum. Studenti méZzu
urobit’ rozhovor sTud’'mi, ktori sa zi¢astnili na miestnom diani, m6Zu zozbierat’ miestne povesti alegendy, vyhl'adat’
informécie v miestnom archive atd’. Takto sa nielen obozndmia stémami, o ktoré sa zaujimajU, de s g vyskusgju
z&kladné metddy vedeckej prace.
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Zaver

1. Skolské mizeum modZe zohravat vyznamn( Ulohu v Skolskom vzdelavacom programe, za predpokladu, Ze
funguje v sikinnosti s chodom Skoly, (napr. tak, Ze sa zahrnie do stanov 3koly) a éinnost’ muzea je podporovana
zo strany vSetkych ugitelov. To znamend, Ze mizeum by sa malo pravidelne vyuzivat ambze sa stat’ stalym
prvkom vo vychovno-vzdel &vacom procese.

Tematika mizea a spésoby vyuzivania mizea v procese vyu¢ovania dejin 20. storo¢ia by sa mali prisposobit’
potrebam konkrétnej Skoly.

Bohatost' tematiky Skolského muzea je prvkom, ktory robi vzdeldvaci proces roznorodejSim, ked’Zze poméha
rozSirovat zaujmy Studentov aukazuje, Ze miestne dejiny tvoria si¢ast’ narodnych dejin alebo dejin celg
Eurdpy.

4. Skolské mizeum sa da zriadit v kazdej Skole, ktorda ma o tak(ito formu préce zaujem.
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KAPITOLA 12

POUZIVANIE NOVYCH TECHNOLOGII: HISTORIA NA INTERNETE

Internet sa rychlo stdva novym zdrojom informécii vo vyucovani a studiu dejepisu. Jeho
velkymi prednostami sU, Ze va&sSina materidu na Internete sa pravidelne dopina za relativne
nizke néklady a Ze dostupné informécie su v digitalnom formate, takze text, obraz azvuk sa da
stiahnut’ pre pouZzitie na vyucovani aebo na doplnenie Skolskej webovej stranky.

Internet mézZe ucitelom astudentom poskytnlt' pristup k najréznejSim materidlom
v ovel'avassom rozsahu, nez s mbéze dat’ za ciel’ akakol'vek tradic¢na ucebnica:

* Na Internete sa daju ngjst’ vynatky acelé prepisy zobrovského mnozstva primarnych
pramernov.

* Internet ponuka: typovo rozmanité zdroje informécii (dokumenty, ¢lanky z novin, ¢asopisov
adennikov, listov, pohladnic, uk&zky z didrov, memoarov, fotografii, plagétov, ukézok
z filmov, spravodajskych Zurndlov ateleviznych dokumentarnych filmov aprogramov
0 stcasnom diani, ako g iny délezity audiovizualny materidl),

* g rozmanité sekundarne pramene o kI'i¢covych udalostiach adiani v 20. storoci (z ktorych
niektoré vznikli sic¢asne s udalost'ami ad’aSie boli napisané z historického nadhl'adu),

* ako g mnozstvo pohl'adov nato, ako vidiajednu udalost’ rozni historici, rozne krajiny alebo,
ako sadana udalost’ interpretovala v réznych obdobiach.

Internet m6Ze Studentom (a, samozrejme, i ucitelom) poskytnit” priestor, na rozvijanie
pracovnych postupov, ktoré pri svojg praci pouziva historik. Internet poskytuje takéto moznosti
prostrednictvom rozmanitych prameiiov a Sirokého nazorového spektra, ktoré pontka na svojich
strankach. Efektivne pouzivanie Internetu si vyZaduje systematickl vyhladavaciu stratégiu
adobré badatel'ské zrucnosti. Pouzivatel’ Internetu musi vediet', aky je rozdiel medzi primarnymi
asekundarnymi prameiimi. Student musi preverit autenticitu aspol'ahlivost, ako & autorstvo
vSetkych informéacii, ktoré n§de na ktorgjkol'vek webovej stranke. M6zZe byt’ potrebné porovnat’,
¢i sa dany prameti zhoduje sinymi prameiimi na dant tému. Student musi néjst abrat’ do Gvahy
v3etky neobjektivne a prekrdtené informécie. Student s musi zistit', ¢o na dangj stranke chyba
amusi sa velmi dobre oboznamit stym,co sa na ng nachadza. Inymi slovami, Student
pouzivgjUci Internet musi pouzivat rovnaké metddy préce ako pri Studiu archivnych
dokumentov, ¢itani vypovedi ocitych svedkov, analyze zaznamov ¢i Studiu memoarov
adennikov T'udi, ktori sapriamo zUc¢astnili naistej historickej udal osti.

Internet, snad’ viac ako ktorykol'vek iny zdroj informacii, odzrkadl’'uje pluralizmus, ktory
je pre &Gdium modernych dejin charakteristicky. Stadium 20. storoc¢ia uZ nie je vyhradnou
doménou profesionalneho historika (a ani vedeckych pracovnikov zinych akademickych
disciplin zapadajucich do rdmca humanitnych a spolocenskych vied). Historiu tohto obdobia
vytvargiu g archivéri (ktori rozhoduju o tom, aké , pozostatky nedédvnel minulosti“ by sa mali
uchovavat’ aaké odhadzovat), novinari, rozhlasovi atelevizni pracovnici, filmari, fotografi,
dobrovol'né organizécie aasociacie, vladne informacné atlatové oddelenia, spisovatelia
avydavatelia. V neposlednom rade, historiu ¢oraz viac vytvéra g laicka verginost’ alnternet sa
stava vyznamnym prostriedkom podnecujlcim tieto snahy.

Otvorte si niektory v&si vyhl'adavac na Internete, ako napr. Yahoo alebo Alta Vista
azadajte kl'acové dovd, ktoré opisuju niektort vyznamnu udaost’ 20. storocia. Velmi rychlo
ngdete nilen webové stranky, ktoré vytvorili katedry historie na univerzitach, medzinarodné
konzorcia historikov, mizea arenomované vydavatel'stva N§dete g webové stranky, ktoré
vytvorili historici — amatéri, archivari — amatéri aini jednotlivci, ktori vlastnia nejake fotografie,
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pohr'adnice, listy aspomienkové predmety viazuce sa ku konkrétnemu obdobiu alebo udalosti,
o ktorych sa nazdavajl, Zze mbézu zaujimat g nas ostatnych. V&Sinu tohto materidu by
vydavatelia ignorovali, ked'Zze nema dostatocne vysokd komerénd hodnotu na to, aby pokryl
néklady na vydanie takejto publikéacie. AvSak dnes, ked’ je tento materidl vol'ne dostupny na
Internete, historikovi, utitelovi dejepisu adtudentovi ¢asto pondka uZitocné pohlady do hibky
problémov, a ngimé pohl'ad na kaZzdodenny Zivot anato, ako I'udia reagovali na doleZité dianie
v dobe, v ktorgj Zili.

Tieto materidy predi procesom vysokého vyberu aniektoré z nich boli na Internete
uverginené so zjavnym zamerom rozsirovat dezinformécie alebo Sirit’ propagandu v mene istej
veci alebo politickgl skupiny. Proces vyhl'adavania pomocou kI'u¢ovych dov, ktoré Student
pouZije pri vyhl'adavani strdnok tykajucich sa degjin 20. storocia, (napr. narodny sociaizmus,
faSizmus, holokaust, genocida, kolonializmus) ho nevyhnutne odk&ze g na stranky, ktoré maju
vysoko pochybny povod. Takéto stranky casto vydavaju propagandu a dezinformacie za faktickeé
informécie. Niektori ucitelia, vedomi si takychto Uskali, zriadili vo svojgj 3kolskg pocitatove
sieti odkazové webové stranky, ktoré odkazuju iba na tie webové stranky, ktoré ucitelia sami
skontrolovali aodsuhlasili ich pouZivanie. Ini ucitelia stiahnu materidl, ktori chcd pouzZivat na
svojich hodindch apotom ho bud’ Studentom spristupnia iba vo vytlatengl podobe, aebo
umiestnia material do zoznamu, do ktorého maju Studenti pristup offline.

Dase uskalie, ktoré je v3k meng zjavné sa skryva vtom, Ze v&:Sina tvorcov
vyznamnejSich vyhlradavacov sidli v Amerike avadinu webovych strénok vytvorili univerzity
v Spojenych &tatoch. V doésledku toho, mnohé stranky zaoberajlice sa kld¢ovym dianim
audaostami 20. storocia, ako napr. Ruska revolucia, hospodarska kriza medzivojnovych rokov,
druha svetova vojna a studena vojna, hodnotia tieto udalosti zo Specificky amerického pohladu.
Ucitel’ musi dbat’ na to, aby s Student preStudoval a iné webové stranky, ktoré mu poskytnu
aternativne, eurdpske pohl'ady na danu problematiku. Rovnako ako pri strankach, ktoré zamerne
propaguju jeden konkrétny nazor, g tu jestvuje priestor, v ktorom méze Student uplatnit
badatel’ské postupy pri praci historika, za predpokladu, Ze je tu si¢astou dihodobg systematickey
stratégie pomahajlce rozvijat’ tieto zru¢nosti.

Tato kapitolama pét’ zékladnych ciel'ov:

» zhodnotit’ pouzivanie Internetu pri skvalitnovani vyucovania a Stadia dejin 20. storocia;

e navrhnit metodiku zameran( na to, ako poméct” Studentom vybudovat’ efektivnu stratégiu
vyhladavaniainformécii na Internete;

e poskytnut’ strucné hodnotenia prislusnych dejepisnych webovych stranok dostupnych na
Internete;

e pozriet' sa na niektoré problémy spojené s pouzivanim webovych stranok na Internete vo
vyucovani dejepisu;

o poskytnut’ kréatky slovni¢ek pojmov.

Ako sa davyuZit’ I nternet vo vyuéovani de episu?

| ked” Internet predstavuje vyznamny potenciél, ako mechanizmus na sprostredkovanie
d’a&ieho vzdelavania ucitel'ov z praxe prostrednictvom koreSpondencnych seminarov (ngjma pre
ucitelov pracujucich v odrahlgjSich regiénoch), vtejto kapitole sa v prevazng miere
zameriavame na dve uzivatel'ské skupiny: ucitel'ov dejepisu a stredoskolskych Studentov vo veku
14 — 18 rokov.

Ucitel’ degjepisu

Pred ucitel’'om dejepisu stoji mnozstvo moznosti. Ucitel mbéze v ramci tychto moznosti
jednoducho vyuzZivat' Internet na vyhl'adavanie prislusnych webovych stranok astiahnut' dany
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materidl na pouZitie ako doplnkovy ucebny astudijny materiad, pouzivanie elektronickych
vydavatel'skych programov na vytvéranie zaujimavych a podnetnych vyucovacich materidov, do
ktorych zapracovali materidly z Internetu, ako napr. text, fotografie, mapy, grafy, plagaty ainé
archivované pramene.

Uciteliasi mbZu svoje vedomosti dopitiat’ g prostrednictvom primérnych a sekundarnych
pramenov, ktoré st dostupné vo webovych archivoch, internetovych knih&ch o historii,
elektronickych historickych ¢asopisoch anagnovsich Stadiach tykajacich sa Specifickych tém
alebo problematiky. Aj mnohé katedry histérie na americkych univerzitach publikuji svoje
akademicke ¢lanky na Internete. Europske univerzity vSak nereagovali az tak rychlo na moznosti
vyuZivania Internetu, ae i tu sa situacia zacina pomaly zlepSovat’. Organizétori akademickych
konferencii tiez ¢oraz castgjSie zacing U na Internete uverginovat’ referdty a prispevky, ktoré boli
na konferencii prednesené.

Mnohi wcitelia degjepisu (niekedy za aktivng pomoci svojich Studentov) tiez vytvorili
svoje vlastné webove stranky, na ktorych uvergnili svoje vlastné poznamky, pracovné listy ainé
podklady pre Studentov spolu sinym materidlom z Internetu a zvy¢ajne k nim pridali odkazy na
iné webové strénky, o ktorych s myslia, Ze ich Studenti mézu dobre vyuzit' (pozri adresu
Cherwellskej Skoly nastr. 131).

Jednou z vel’kych vyhod tychto G¢elovo vytvorenych webovych historickych stranok je,
Ze sa dgju vytvorit' tak, aby sa dali vSestranne vyuzit. Tieto stranky mézu pouzivat' Studenti
zvySSich, ale g nizSich ro¢nikov strednych $kél, mézu poskytovat' zakladné materidly pre
niekol'ko tematickych celkov, ako g doplnkové materidly pre najschopnejSich Studentov na
précu naviac, ale g v3etkych tych, ktori sa o dejepis ako predmet zaujimaju resp. ich zaujai
niektoré z uvadzanych tém a okruhov.

Elektronickda komunikatnd technolégia mbdze byt tiez uZitocnym prostriedkom,
prostrednictvom ktorého moze ucitel’ dejepisu nadviazat' kontakty sinymi ucitel'mi dejepisu,
atak si navzgom vymienat’ ndpady, pripravy jednotlivych hodin a u¢ebné materidly, e mézu g
planovat’ spoloc¢né projekty. Technoldgia méze byt ¢asto efektivnym prostriedkom na d’alSie
rozvijanie uz existujucich vzt'ahov (napr. medzi ucitelmi v rdmci jednegj vzdeldvace) indtitlcie
alebo ¢lenmi asociacie dejepisu), ale rovnako to méze podnietit” komunikéciu medzi Tud’'mi, ktori
sa nikdy nestretli, aby si tak vzgomne vymieiali informacie a odborné znalosti.

Prostriedkom na budovanie takychto kontaktov, ktory nam zide na rozum ako prvy, je
internetova elektronickd poSta (e-mail), ngma dnes, ked uz va&Sina elektronickegl posty
umoznuje zasidla pestrl paletu najrozngSich siborov (texty, fotografie, grafiku, audio
avizudny materidl), hoci to méze byt podmienené tym, Ze v&etci kolegovia zainteresovani do
takegito spolupréace musia mat’ potrebny softvér na kompresiu adekompresiu vacsich stborov
alalebo mozZnost vyuZivat' zariadenie — prenosovy protokol stiborov.” Toto vam tieZ umozni
vytvorit’ vade vlastné skupinové adresy a zoznamy adresatov tak, aby mohol kazdy ¢len skupiny
I'ahko komunikovat’ s celou skupinou naraz anie ibaindividudne sjg jednotlivym ¢lenmi.

Alternativnym elektronickym prostriedkom spoluprace na dial’ku je pomocou closed
conferencing. Toto vam poskytne vsestranngjSie vyuZitie neZz elektronicka posta, aviak na
druhg strane s vyZaduje, aby v3etci ¢lenovia pracovng skupiny mali pristup k rovnakému
softvéru. V podstate closed conference funguje ako skupina elektronickych spravodajskych
vyborov, z ktorych kazdy méa pridelend inG tému. Na webovl stranku sa mézete prihlasit
astiahnut’ nagjnovsie odkazy, ktoré vas zaujimaju. Potom s pripravte vase odpovede offline,
aked’ ste hotovi, vrat'te sa online a ododlite vas odkaz prisluSnému vyboru, aby si neskér mohli
vaSe odkazy precita’. Odkazy sa mbzu archivovat, aby ste videli, ako diskusia napreduje.
Webové konferencie sa teraz zating/u objavovat’ v ovel'a visg) miere, lebo maju este vyhodu
v tom, Ze si multimedidlne a nie st iba obmedzené na textovl komunikaciu. Takéto vybavenie

% Na vysvetlenie pojmov pozri slovnigek na konci tejto kapitoly.
129



Robert Stradling: Vyugovanie europskej historie dvadsiateho storogia

ma Microsoft browser Internet Explorer sndzvom NetMeeting, ktory sa mdze na vzdelavacie
Ucely pouzivat’ zadarmo.

Dal%ou moznostou, ktord tu stoji za zmienku je Internet relay chat. Tu st kandy
vytvorené okolo 3Specifickych tém aokruhov askupina prispievatelov sa méze zapojit' do
diskusie v rednom case, pouzZivguc text ako hlavnd formu komunikécie. Vo vSeobecnosti,
v Internet relay chat previada koreSpondencia priatel'ov, ktori s vymiengu svoje nazory na
celkom bezné témy. Avsak v slicasnosti sa zacina uznavat' g ich vzdelavaci potencid. Niektoré
univerzity avzdelavacie indtitacie pre ucitel'ov uz vyuzZivgu Internet relay chat ako prostriedok
na uskutocnenie online diskusii pre dial’kovych Studentov, ktori sa nem6zu osobne zU¢astnit
seminarov.

Nakoniec, Internet, ale najméa elektronicka posta rozsirili moznosti pre také projekty, na
ktroych mézu Studenti zrbéznych $kél azrdznych krgin spolupracovat’ najrozli¢neSimi
formami: mézu s navzgom vymienat informacie, rézne napady, priklady materidov
obsahujucich primérne a sekundérne pramene. Za posledné roky sa rozbehlo mnozstvo projektov
medzi réznymi eurépskymi krajinami, z ktorych vasina zacala komunikovat’ prostrednictvom
tradicng posty, potom predi na zasielanie faxov anapokon zasielali spréavy asubory
elektronickou postou. Teraz uzZ existuji moznosti navzgom s zasielat’ g netextové materiay
adokumenty prostrednictvom Internetu, ba dokonca spolupréca sa moze tiez rozvinGt pri
zostavovani spolo¢nych webovych stranok.

Sudent

Internet ponldka Studentovi obrovsky priestor na samostatné &tudium. | ked” Student
pracuje v rezime offline namaterid och, ktoré ucitel’ vopred stiahol a pripravil, stdle sa podporuje
interaktivny pristup k &tGdiu, v centre ktorého stoji sam Student. Student mé tiez velka motivéciu
oboznamit’ sa sdanou tematikou do v&:se hibky, ked” ma k dispozicii nespoetné mnozstvo
odkazov na d’'alSie webove stranky adokumenty tykajlce sa dangj problematiky. V mnohych
ohl'adoch to Studentovi otvéra noveé dimenzie predmetu a umoznuje mu vidiet udalosti adianie,
ktoré Studuje v SirSom kontexte cez primarny pramenny material, aby tak zistil, ¢o si F'udiav tom
obdobi mysleli aako reagovali natieto udaosti vo vire diania.

Zazmienku tieZ stoji, Ze narozdiel od v&siny prameiov na vyucovanie dejepisu, vatsina
webovych strénok na Internete nie je Specificky uréena pre konkrétnu vekovu kategoriu. Na
jedngl webove stranke sa mézu nachadzat’ materialy, ktoré sa vyborne hodia pre Studentov vo
vysSich ro¢nikoch strednych 3kol, ae t4 ista stranka mozZe tiez obsahovat’ materid pre
vysokoskolakov avedeckych pracovnikov. Avsak, ak si stredoskolsky Student prezera webové
stranky, ni¢ mu nebrani v tom, aby ich podla svojich zaujmov Studoval podl'atoho, naco mu sily
statia. Mozno niektori mladsi Studenti eSte nebudil celkom rozumiet” vietkému, ¢o ¢itgju, ale tym
najschopnegjSim Studentom, ako g tym, ktori maju o danu problematiku eminentny zaujem, to
poskytuje prilezitost’” precitat’ s nie¢o naviac anielen spoliehat’ sa na obmedzeny rozsah
materidov, ktoré st im bezne k dispozicii.

V Uvode sme vysvetlovali, aké je dblezité naucit mladych T'udi porozumiet’ hybnym
silam, ktoré formovai 20. storocie, podnietit’ ich aby s uvedomili bohatl rozmanitost
eurdpskych dejin atiez im vysvetlit’ historické korene problémov, s ktorymi sa dnes vyrovnava.
Akym spdsobom méze pristup na Internet urychlit dosiahnutie tychto ciel'ov a zéroven rozvijat’
béadatel'ské zru¢nosti a kritické myslenie?

Aby sa &udenti nawcili lepSie rozumiet’” silam, ktoré formovali kontinent v priebehu
20. storo¢ia, musia si vybudovat’ uceleny prehl'ad o celom storo¢i. Musia si vybudovat’ isty
ramec, ktory im pomdze ngst spojitosti medzi jednotlivymi udalostami resp. dianim
avyznamom dynamickych procesov, ktoré tvorili zéklad tychto udal osti.
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Ucdeny prehfad sa vytvara tak, Ze Ziak vie zaradit’ jednotlivé udalosti adianie do
SirSieho kontextu. Od Studenta sa v tomto smere moze vyzadovat' zaradit’ udalosti do SirSieho
chronologického ramca aebo zaradit politické dginy do &irSieho spolocenskéno
aekonomického ramca. Student musi mat’ tieZ zmysel pre synchrénnost, teda pre to, ¢o sa
odohrévalo v rovnakom ¢ase nardznych miestach Eurdpy, ae g inde vo svete. Student si tak
pomocou uceleného prehl'adu buduje dejinné sivislosti tym, Ze na jedng strane mé zmysel pre
chronologicku postupnost’, v akegj sa jednotlivé udalosti odohravali, ana druhg strane, tym, Ze
pochopi, Ze medzi udalostami a dianim mdZu existovat’ g spojiva, ktoré sainak mézu zdat’ ako
navzagjom neslvisiace. V slcasnosti existuje niekol’ko webovych stréanok, ktoré urahcuju
budovanie uceleného prehl'adu, v ktroych sa vaéSinou ponikaju casové priamky aodkazy.
Dobrym prikladom takéhoto typu webove stranky je Hyperhistory, ktord mézete ngjst na
adrese http://www.hyperhistory.com.

Hyperhistory ponuka paralelné casové priamky pre rozlicné regiony sveta (vrétane
Eurdpy) a prostrednictvom farebného kdédového systému umoziuje pouZivatel'ovi zamerat” sa na
informacie tykajuce sa I'udi audaosti, vedy atechniky, kultiry, ndboZenstva, politiky alebo
vojny.

Studenti pochopia podstatu dynamickych procesov ¢iastoéne prostrednictvom uceleného
prehl’adu, ngimé ak pochopia stvislosti medzi jednotlivymi udalostami. Ale Studenti pochopia
tuto dynamiku g takym spésobom, Ze budl vediet’ vliozit malé pribehy do mozaiky vassieho
obrazu — ¢i uz tymito malymi pribehmi myslime osudy radového vojaka v z&kopoch pocas
Velkg vojny, alebo meniace sa socidlne postavenie obycajng Zeny pracujuce v muni¢ne
tovarni pocas druhegl svetove vojny aebo Zivotné osudy utecenecke rodiny v strednej Eurdpe
v roku 1945. Na Internete sa nachadza mnozstvo vhodnych materiaov, ktoré mézu osvetlit’ tento
vel’ky obraz za predpokladu, Ze ucitel’ zabezpeci, aby Studenti mali vhodné pokyny, ktorymi sa
bud( Studenti riadit’ pri vyhladavani na Internete. Studenti moZu tiez pochopit’ tieto dynamické
procesy tak, Zze nazra do myslenia F'udi Zijucich v ¢ase, ked’ sa udalost” odohréavala. Samozrejme,
g ucebnice ¢asto obsahuju kratke ukazky z dennikov kI'G¢ovych postéav ako pramenny materid,
ale Internet pontka ovel'a v&csi vyber materidlov, vrétane ndzorov obycajnych l'udi.

Internet moze dat’ Studentom podnet g k tomu, aby s zacali uvedomovat’ bohatstvo
arozmanitost eurdpskych dejin 20. storogia. Coraz rychlejSe rastie potet webovych strénok,
ktoré vznikgju v Eur6pe anie v Spojenych &étoch aponikgu sa vrbznych jazykovych
mutéciach, zvycaine v anglictine, francliz&ine anemcine. Pozri, napr. webovl stranku
Deutsches Historisches Museum na adrese http://www.dhm.de alebo L es archives de guerre
na adrese http://www.inafr/ArchivesGuerre. Niektoré webové stranky vyuzivaja prekladove
sluzby, ktoré poskytuje Alta Vista, ¢o umoZzniuje pristup k dangj webove stranke v Siestich
jazykoch (anglic¢tine, francuzstine, nemcine, taliancine, portugal¢ine a Spaniel¢ine). Internet, ako
sme uz vteto kapitole videli, predstavuje bohatt stupnicu primarnych asekundarnych
pramennych materidlov pochédzajlcich z celého sveta, prostrednictvom ktorych méa Student
rychly pristup k mnohorakym nézorom (oficidnym & neoficidnym, sicasnym & tym, ktoré
hodnotia udalosti z historického nadhl'adu) tykajuce sa v&siny vyznamnych udalosti adiania
v 20. storogi. V tomto smere ma Internet velky potencid vyznamne prispiet’ v procese
vyucovania dejepisu multi perspektivhou metodikou.

Chépanie historickych korefiov stcasnych problémov s do velkg miery vyZaduje
budovanie ucelenych chronologickych prehl'adov, ako sme to uz naznili. Existuje mnozstvo
webovych strédnok, ktoré ponukaju ¢asové osi vyvoja konkrétnych udalosti, ae len mao ich
ponuka prehlady storocia ako celku. Je mozné dostat” sa na webové stranky, ktoré ponukau,
napr. chronolégiu udalosti afaktorov vedicich k obom svetovym vojnam aebo chronolégiu
meniacg] sa Ulohy apostavenia Zien v 20. storoci, alebo chronologiu kriz azmien na Bakane
(napr. spravodajsky kandl ABC News v Spojenych Statoch mé dobra ¢asovu priamku tykajlcu sa
Balkanu na adrese http://abcnews.go.com/sections/world/balkans _content/). Na druhg strane,
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chronologické prehlrady, i ked opisuju sled udalosti avyvoja, nemusia nevyhnutne objasiovat’,
preco sa udalosti odohrali tak, ako sa odohrali, alebo preco sa stali vtedy, ked’ sa stali.
Spravodajstvo o stcasnych otazkach byva zvassa ahistorické aebo sa ststred’uje na kratkodobé
priciny audalosti, ktoré bezprostredne vyvolai stcasnu krizu alebo konflikt. Az na pé&r svetlych
vynimiek, sl masmédia preto slabym prameriom pre Studentov, ktori sa snaZia porozumiet
dihodobym pri¢indm a koreriom situécie v dneSnej Eurdpe.

Vela materidlov uverginenych na Internete je postihnutych jednym problémom.
V polovici 90. rokov bolo mozné ngst mnoho webovych stranok o udalostiach v Bosne.
Koncom 90. rokov mnohé ztychto stranok nahradili webové stranky o Kosove. Niekedy sa
spoment stvislosti medzi tymito dvoma konfliktmi, niekedy nie. Vo vé&sSine pripadov sa ich
tvorcovia len povrchne snazia urcit aanalyzovat' dihodobé priciny tychto konfliktov. A preto
ucitelia dejepisu musia pomact” svojim Studentom vypracovat’ efektivnu vyhl'adavaciu stratégiu
aramec, ktory im poméZe analyzovat’ zésadné priciny afaktory, ktoré prispeli k vzniku daného
konfliktu.

Jednym zo spbsobov, ako sa toto da uskutocnit, je zadat'” Studentom udlohu, aby sa
podujali na maly prieskum webovych stranok na Internete tykgucich sa konkrétngj udalosti,
krizy alebo diania, ktoré s vel'kou pravdepodobnostou maju dihodobé, ako g kratkodobé priciny
afaktory, ktoré k nim prispeli. Priklad v TabuPke 1 je z prebiehgjuceho konfliktu na Balkane v
90. rokoch. Studenti pomocou vhodnych kl'ticovych slov hl'adajii relevantné informéacie v kazdgj
vybrang webove stranke apotom nanest vysedky na mriezku, ktord mé vo vrchng casti
priecne zakreslenll ¢asovl os a oddelené riadky pre kazdi webova stranku. Potom mdZzu
porovnat’ a sumarizovat’ informécie, aby zitili, ¢i im to poméze urcit’ zasadneé priciny nedavnych
udalosti, ako aj kratkodobé priciny, ktoré bezprostredne vyvolali konflikt.

Tabulka 1: Zasadné prié¢iny krizy na Balkane

1. Zakredlite mriezku 6 x 6. Nazvy jednotlivych stipcov st: Pramene, 1906-14, 1918-39, 1939-45, 1945-80, 1980-
99.

2. Teraz s otvorte jednotlivé stranky, ktoré méte vo svojom zozname webovych stranok tykajicich sa Balkanu.

3. Kazdg strénke venujte jeden riadok mriezky.

Potom v kazdom obdobi ur¢ite hlavné krizy, napédtia akonflikty na Bakéne azaznamenajte, ¢o hovoria
jednotlivé webové stranky o pricinéch a pdsobiacich faktoroch.

Porovnajte, ¢o ste zistili najednotlivych webovych strankach, a zapiste si hlavné spolo&né a rozdielne znaky.

Zhriite to, o ¢om s mysdlite, Ze boli:

kréatkodobeé pric¢iny a pdsobiace faktory v kazdej krize;

dihodobé priginy apbsobiace faktory, ktoré sa podielali na formovani vyvoja na Balkane v priebehu
20. storocia.

L] L] 'G) SJ"

Takyto typ metodiky ma styri hlavné ciele:
* U Studentov redlizovat’ arozvijat’ pouZivanie Internetu;
e Studentom pomdct’ pri konsolidécii ich vedomosti achapania konkrétne
tematiky, tematického okruhu aebo obdobig;
e umoznit im pouZivat' Internet na uskuto¢nenie ich vlastnych individuanych
badani;
e dat’ Studentom ,,zmysel pre vlastnictvo" vyskumu.

2 Toto vychédza z metodiky, ktori odpori&a Gary Howells, , Being ambitious with the causes of the First World
War*, Teaching Hisotry, ¢islo 92, 1992, str. 16-19
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Takyto metodicky postup sa da vyuzit pri budovani uceleného prehl'adu o urciteg
tematike, tematickom okruhu alebo obdobi; alebo pri porovnavani spolocnych arozdielnych
znakov Vv oblasti réznych pohl'adov na konkrétny historicky problém alebo otazku. Méze to byt
g dobry spbsob budovania a rozvijania prislusnych béadatel’skych a vyskumnych zru¢nosti.

A napokon, Internet umoZziiuje Studentovi prostrednictvom prace stakymto velkym
mnozstvom primérnych a sekundarnych prameriov, zapojit’ sa do procesu formulovania otazok;
analyzovat’ akriticky mysliet’; robit’ zavery; logicky vysvetlovat’ to, ¢o sa stalo apreco sa to
stalo; skumat’, ¢i poskytnuty ddkazovy materid nie je nekompletny resp. rozporny aebo
neobjektivny; pochopit’, Ze dokazovy materidl méze mat’ viac ako jednu interpretaciu.

Rozdiel medzi pouZzivanim Internetu a pouzivanim ucebnic, monografii a zbierok, ktoré
maj U u Studenta rozvijat’ historické zru¢nosti, je nggma v kvantitativnom rozsahu ich vyuzivania.
Autori avydavatelia zvycajne do ucebnic vkladaju iba celkom kréatke vynatky z primarnych
asekundarnych pramenov, castokrdt nie viac ako jednu alebo dve vety v jedng ukazke
Z pramenia, ato ¢iastocéne kvoli graficke) Uprave ucebnic a ¢iastocne kvoli autorskym pravam. Na
Internete maju Studenti pristup k celému textu, ¢asto v preklade, spolu sd’asimi doplnujucimi
materiami.

V druhom smere je tento rozdiel kvalitativny. Ak to dovol'uju uc¢ebné osnovy aucitel
aZiaci maju dostatok ¢asu na &dium niektorych tém do hibky, potom zvolena metodika vo
vyucovani sa do vel'kg miery podoba praci amysleniu historika. Kde ucebnica od Studenta
vyZaduje, aby odpovedal na konkrétne otézky tykajuce sa pramenného materidu, tam Student
pracujici s materidlom z Internetu musi zvazit' g doélezZité otazky tykajlce sa povahy pramenov,
ktoré st tu pouzité. Napriklad:

o Jeto primarny alebo sekundarny pramen?

» Ktoje autorom daného dokumentu?

« Conam hovori dokument o postaveni amysleni autora?

* Prekoho bol dokument napisany?

* Preco bol napisany?

* O aky typ dokumentu ide?

» Aké hlavné posolstva sa autor snazi vyjadrit'™?

» Dagusainformécie z tohto dokumentu overit prostrednictvom inych prameriov?

* SUinformécie presne?

« Co dokument zaml¢al?

» Jetu negjaky dokaz, Ze tento dokument mal dopad na'udi, ktorym bol uréeny?

* Boli napisané iné dokumenty ako odozva na tento dokument?

* Preco satento dokument zachoval?

* Pre¢o uvergnili prave tento dokument natejto webovej stranke?

Studentov mdZeme nechat’ hladat’ na Internete bez toho, aby sme im vopred presne uréili
ulohy, ¢o méze byt si¢astou samostatného alebo skupinového vyskumu. Takyto pristup vsak
predpokladd, Ze Studenti musia ovladat’ potrebné badatel'ské zru¢nosti, musia vediet’, aké otazky
je vhodné s klést’ pri jednotlivych pramerioch alebo zbierkach prameriov, musia mat’ g potrebné
skdsenosti s vyhlr'adavanim. Vyskum takéhoto druhu sa musi Struktdrovat’ a Studenti musia mat’
prileZitosti na systematické budovanie arozvijanie nevyhnutnych zruénosti. V Tabulke 3
uvadzame niekolko névrhov, ktoré mbzu Studentom pomdct pri rozvijani efektivnych
vyhl'adavacich zrucénosti. Tato cast” konci jednym prikladom relativne malého vyskumu, ktory
mozu uskutocnit’ jednotlivi Studenti alebo malé skupinky v priebehu jedne aebo dvoch
vyucovacich hodin (pozri Tabul’ku 2).

Webové stranky na Internete tykajlce sa Velke vojny st obzvlast bohaté na priklady
propagandistickych plagatov, ktorymi presvied¢ali 'udi, aby sa dali naverbovat” do armédy atiez
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aby mobilizovali podporu na vstup svojg krajiny do vojny avysvetlovali dévody pre vojnu,
zbierali peniaze, mobilizovali pracovné sily na podporu vojenskych snah, udrziavali moraku
doma g na fronte aaby demonstrovali spolocné Usilie spojencov za mier. Plagéaty, ktoré sa tu
daju n§st’, pochadzaju skoro z kazdegj bojujuce krajiny, apreto ponikau dobru prileZitost na
ich vzgomné porovnavanie a zaroven poskytuju pohl'ad na predsudky a postoje 'udi a vtedajSiu
psychickd klimu v tychto krajinach v tomto obdobi. Toto konkrétne cvicenie ponuka jeden
sposob, kedy Studenti pouZivajluci Internet (¢i uz online alebo offline stranku, ktord vopred
spracoval ucitel’) méZu nielen hl'adat” odpovede na konkrétne otézky tykajlce sa plagatov, ae g
pytat’ sa na otazky ohl'adne plagatov ako historického dokazového pramena (pozri Tabulku 2).

Tabulka 2: Propagandistické plagaty v prvej svetove vojne

Na uvedenych strankach mbzete ngst’ cely rad plagatov:
http://www.worldwarl.com/posters.htm
http://www.worldwarl.com/fracgal.htm
http://www.worldwarl.com/rep.htm
http://www.pma.edmonton.ab.ca/vexhibit/warpost/home.htm

Prezrite s v&etky plagéty z jednotlivych zbierok z prvej svetovej vojny, vdmnite si jeho nédzov, krajinu, z ktorej
pochédza a potom odpovedzte na nasledovné otézky viazuce sa na jednotlivé plagéty:

1. Nakoho saplagét obracia?

2. O ¢&om sasnaZi plagéat presvedCit Tudi, aby urobili?

3. Akl symboliku pouziva plagét?

4. S0 naplagate nejaké symboly, ktoré nespoznavate alebo im nerozumiete?

Teraz zorad'te vaSe poznamky podra jednotlivych krajin a porovnajte ich:
5. V &om st spolo¢né av ¢om sa odlisuju hlavné znaky medzi (a) posolstvom a (b) obrazovym znazornenim podra
jednotlivych krajin?

Nakoniec v skupinach prediskutujte nasledovneé otazky:

6. Prego boli plagéty takym vyznamnym prostriedkom komunikécie v rokoch 1914-1918?
7. Ako mbZete ,odmerat’ dosledky”, aké mali tieto plagaty narudi, ktorym boli uréené?
8. POsobili by ako propaganda dnes?

Budovanie stratégie vyhl’adavania infor macii na I nter nete

Studenti musia pri vyhladavani dolezitych informécii pouzivat efektivnu stratégiu bez
ohladu nato, ¢i vyhladavaju potrebné informacie v databaze aebo v kataldgu v tradicne
kniznici, alebo ¢i vyhl'adavaju pomocou CD-Romov, alebo pracuju offline v zozname webovych
strénok, ktoré z Internetu stiahol ucitel’, alebo ¢i hl'adaju neobmedzene v celg internetove Sieti.
Efektivna stratégia vyhl'adavania informacii je rozhodujlca najméa, vtedy ked” Studenti pracuju
samostatne online a snaZia sa predrat’ mnozstvom najroznejSich webovych stréanok. Napriklad, ak
sa rozhodneme zadat” heslo ,, eurdpska historia 20. storocia’, pocitac vyhl'ada podra toho, ktory
vyhladavac pouZijeme, viac ako 3,5 miliéna webovych strénok a velké mnozstvo kategorii.

Dokonca g vyhl'adavanie ovel'a uzsie Specifikovang témy, ako napr. , vel’ka hospodarska
kriza® mbdze vyhradat’ viac ako 36 000 webovych strdnok. Ale i tu treba starostlivo vyberat’
kr'acové slova. Zhruba porovnatel’né terminy, ako napr. , krach na Wall Street 1929 (,,the Wall
Street Crash“), ,svetova hospodéarska kriza® (,the world economic slump*), ,New Dea",
»hospodarska kriza medzivojnovych rokov* (,the economic crisis of the inter-war years®)
nemusia vzdy vyhl'adat’ tieisté webové stranky.*

%2 gpominané kPGi¢ové slova uvadzame aj v povodnej anglickej verzii, ked’ze mnoZstvo webovych stranok je prave
v angli¢tine (pozn. prekl.).
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Prvym krokom pri budovani apouZivani efektivng stratégie pri vyhl'adavani je, aby s
Studenti eSte pred zatiatkom samotného vyhl'adavania premysleli, ¢o presne hl'adgju. Toto je
proces, ktory treba cvicit’. Spociatku Studenti mézu potrebovat” pomoc, ktord mézu predstavovat’
otazky, ktoré im pomézu jasnegjSie sazamerat’ nato, ¢o chcl ngjst’ (pozri Tabulku 3).

Tabul’ka 3: Ruska revollcia na Il nternete

1. Oktortrevollciu sa zaujimate — revolUciu z roku 1905 alebo z roku 19177

2. Ak orevollciu z roku 1917; zaujimate sa o februarovu alebo oktdbrovu revollciu?

3. Hradate primarne alebo sekundarne pramene?

4. Hradée dokumenty, ¢lanky, listy, fotografie, mapy alebo karikatiry?

5. Zaujimate sa 0 konkrétnu udalost’; alebo konkrétnu osobnost'?

6. Chcete zistit’ pri¢iny a pdsobiace faktory alebo chronol6giu udal osti resp. ich désledky?

7. Chcetevediet, ¢o s o revollcii myslei Fudiav Rusku, alebo ¢o si 0 ngf mysleli Pudia mimo Ruska?

8. Chcete vediet’ viac o postaveni istg) ¢asti ruskej spoloénosti (aristokracia, stredna trieda, robotnici, rornici,
arméda, ndmornictvo atd’.)?

9. Zaujimate sa o konkrétnu politickil skupinu alebo stranu (napr. liberdlov, eserov, men3evikov, bol'Sevikov,

anarchistov atd’.)?

10. Ktory vyhradava pouzijete a prego?

Ked s Studenti vyjasnili, ¢o hl'adaju, vedia lepSie urcit, ¢i by mali pouzit predmetovy
zoznam resp. tematické vyhradévanie pomocou kI'i¢ovych slov alebo jeden zindexov resp.
zoznamov Specializovanych na historiu, ktoré st opisané v d’alSg casti tejto kapitoly. Internet sa
da prehliadat’ dost’ systematickym spdsobom. Napriklad, zatial’ ¢o po zadani hesla , vel'ké kriza"
(,the Great Depression”) pocita¢ vyhl'ada az 36 000 réznych webovych stranok, systematicky
uzivatel' indexového systému vie vyhladat ovela uzSi auZito¢ng§i zoznam. Nasledovné
hradanie sme uskuto¢nili pomocou vyhradavata Yahoo. Cisla v zétvorkéch znamenagj(i pocet
webovych stranok, ktoré pocitac identifikoval pri jednotlivych hl'adaniach.

Arts and humanities/humanities — umenia humanitné vedy/humanitné vedy (28 114)
History — histéria (15 371)

Time period — ¢asové obdobie (2 083)

20" centuty — 20. storocie (1 318)

1930s — 30. roky 20. storocia (6)

The Great Depression — vel'ka hospodarska kriza (4)

AvSak posledné Styri webové stanky sa tykali situacie v Spojenych Statoch, anie situécie

v Eurdpe, apreto je tiez nutné pouZit' iné vyhl'adavacte, aporozmyslat’, ¢i neexistuju g d’ase
kr'uc¢ove slova aebo frézy, ktoré mézu zodpovedat” danej téme v eurdpskom kontexte.
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Studenti tieZz potrebuju niekolko jasnych kritérii na postdenie kazdej webové stranky
nielen z hradiska, ¢i sa stranka tyka témy, o ktord sa Studenti zaujimaju, ae g ¢i je stranka
hodnoverna a poskytuje presné informécie, ¢i je relativne objektivna a zodpoveda konkrétnym
potrebam Studentov. SUbor hodnotiacich otazok sa nachédza v tejto prirucke ahoci je uréend
na ma ucitel’'om, mnoho hodnotiacich otdzok mézu pouZit’ g Studenti (pozri kapitolu 19).

Studentom treba odporwéit, aby pouzivali viacero vyhladavatov. Ked'Zze kazdy
vyhladavac pouziva ind metodiku pri vytvérani registra webovych strdnok, apreto je dolezite,
aby s Studenti uvedomili, Ze klGcové slovo, ktoré sa dobre osved¢i pri vyhl'adavani
prostrednictvom jedného vyhladavata, sa nemusi osvedit’ pri vyhladavani prostrednictvom
dalSeho. Ked” Studenti postupne nadobudni prax pri pouzivani Internetu, sami zistia, ako
jednotlivé vyhradavace funguj .

A napokon, ked’Ze vyhl'adavanie je ¢asovo naro¢né, je vhodné Studentom odporuwgit’, aby
pozivali bookmark (v Netscape) alebo favourites — obl'Ubenud polozky (v Explorer) na
ukladanie dobrych webovych stranok, aby k nim mali rychly pristup v budicnosti. Zakladné tipy
pre Studentov, ktori pouZivaju Internet st zhrnuté v nasledovnych bodoch.

Tipy pre Studentov, ktori pri studiu de episu pouzivaju I nter net

* musite presne vediet', ¢o hl'adate;

» porozmySlgite oniekolkych kI'Gcovych slovach, ktoré jasne vystihuju tému, o ktord sa
zaujimate;

e ak hned’ prvé hlradanie neprinesie ocakavany vysedok, znova porozmyslgjite nad vyberom
kracovych slov;

» vyskUSgjte d’alSie vyhladavace,

o ak vyhradavac ngjde prilis vel'a webovych stranok, znamena to, Ze ste zregme poutzili prilis
vSeobecné kI'icové slova, preto znova porozmysl'ajte;

* vyhladavanie vZzdy zamergjte navasu tému;

* pouzivate zoznam kontrolnych otédzok (napr. ako v Tabulke 3), aby ste mohli zhodnotit’, ¢o
ste nasli;

e ak sa na obrazovke objavi veta ,404 file not found* vyskiSgjte odoberanie jednotlivych
koncovych ¢asti webove] adresy sprava dol'ava, aZ pokial’ sa nedostanete na stranku, ktora
funguje. Ak sa vam stdle nedari dostat’ sa do daného suboru, potom to pravdepodobne
Znamena, Ze sa adresa zmenila a ebo dana stranka uz neexistuje;

» ak s mydlite, Ze sa v budlcnosti este budete chciet” vratit' k dang stranke, zarad’te si ju do
obI'benych poloZiek (bookmark).

Niektor € dobré webové stranky na vyucovanie a stadium eur épskych degjin 20. storocia

Na tomto mieste by nebolo mozné vytvorit' vycerpavajlci zoznam dolezitych webovych
stranok. Internet sa neustde rozrasta a meni. Namiesto toho ponukame cely rad moznosti, ktoré
autor tgito publikacie sam odskusal azhodnotil z hradiska ich vzdelavacieho potenciau.
S niektorymi strdnkami je vhodnejSie pracovat’ a2 po predchédzajlcej priprave stredoskolskych
Studentov, iné sl zas vhodnejSie pre ucitel'ov dejepisu.
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Online encyklopédie

Niekorko vydavatel'ov encyklopédii ma v sticasnosti online verzie, ktoré bud’ poskytuju
vyhlr'adévace zadarmo, ktoré zvyéajne vyhl'adavaju abstrakty z ¢lankov alebo stru¢ne odpovedaju
na faktografické otézky, alebo umoziuju pozZiadat’ o skuSobnli verziu zadarmo. Napriklad
u Encyklopédie Britaniky (Encyclopaedia Britannica) je ponuka skuSobnej lehoty na 30 dni.
BeZna dizka sk(sobnej lehoty, ktord jednotlivé vydavatel'stva ponikaju je sedem dni. Ak méte
zaujem oamerickl interpretaciu  modernych eurdpskych dejin, vyskuSgite Encarta od
spolo¢nosti  Microsoft. AvSak pre skolu méze byt uZitocngSie azfinancného hradiska
vyhodnegjSie kupit CD-ROMové verzie oboch encyklopédii. DalSou elektronickou
encyklopédiou, ktord ponuka dobré informacie v oblasti eurépskej historie 20. storocia, aje
dobrd ngima ¢o sa tyka druhej svetovej vojny, je Grolier Online. Tieto encyklopédie sa dgju
ng st na nasledovnych adreséch:

Encyclopaedia Britannica: http://www.eb.com/search
Encarta: http://Encarta.mns.com
Grolier Online: http://gi.grolier.com

Weboveé stranky o eurdpske historii

Dobrym vychodiskovym bodom pri hl'adani primérnych pramenov je EuroDocs. Tato
strénka bola zaloZzena na Birmingham Young University v Utahu aobsahuje Siroku paletu
dokumentov, ktoré sa objavuju v képiéch alebo v prepise. Nachadzaju sa tu g ich anglické
preklady. | ked’ sa v tejto zbierke nachadzaju materidly od stredoveku aZ po su¢asnost’, vacsina
dokumentov sa tyka prave 20. storocia. Tato webova stranka obsahuje dokumenty tykajlce sa
vasiny kragjin zdpadnej, severngj ajuznej Eurdpy, ae mao o stredng avychodnej Eurdpe.

Stranky, ktoré ponukaju dobra chronologiu sovietskel apostsovietskel éry spravuje
katedra historie Bucknellskgj univerzity vo Filadelfii v Spojenych &tétoch. | ked hlavnym
ucelom spominanych stranok je uZivatel'ovi ponuknut’ ¢asovl os kI'G¢ovych udalosti adiania,
obe ponukaju g odkazy na d’asie strénky tykajlce sa konkrétnych tém. Dobry materid, nggma
dokumenty, sa da tiez ngst’ na webove stranke, ktora bola vytvorena pri prileZitosti Vystavy
sovietskych archivov, ktord sakonaav polovici 90. rokov v Moskve a Washingtone.

Da&m dobrym vychodiskovym bodom pre ugitela dejepisu je Zbierka prameiov
moderng histérie (Modern history sourcebook). Tuto strdnku spravuje Paul Halsall z katedry
histérie na Fordhamskej univerzite v New Y ork City. Obsahuje primérne a sekundarne pramene,
ako g uzitocné odkazy na d'aSie stranky tykajlce sa dang témy, ako napr. prva svetova vojna,
rusk& revolGcia, medzivojnové roky, narodny socializmus, druha svetova vojna, holokaust,
studené vojna a Eurépa po roku 1945.

O webove strénke Americkej kongresove kniznice (US Library of Congress) sa
hovori, Ze je siedmym divom Internetu. Webové stranky nazvané American memory, ako
napoveda jgf samotny nazov, sa zaobergjl ngjma americkymi dejinami, ale st tu g vynikalce
stranky tykajuce sa eurépskych dejin 20. storocia. Webova stranka Deutsches Historisches
Museum v Berline tiez ponuka dobry vyber dokumentov, fotografii, zbrani a vojenskych
uniforiem tykajucich sa tohto storocia, aako sme uz spomenuli na inom mieste, je k dispozicii
v nemgine, angli¢tine a francizstine.

Aby ste ziskali predstavu otom, ¢o s mbzu Skoly vytvorit' sami pre seba, pozrite s
strénku, ktort vytvorila Cherwellska kola v Oxforde v Anglicku.
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EuroDocs: http://www.lib.byu.edu/~rdh/eurodocs
Chronol égia ruskej historie (sovietska éra):

http://www.departments.bucknel | .edu/russian/chrono3.html
Postsovietska éra: http://www.departments.bucknell.edu/russi an/chrono4.html
Vystava sovietskych archivov: http://sunsite.unc.edu/expo/soviet.exhibit/soviet.arachive.html
Zbierka prameiiov moderngj historie: http://www.fordham.edu/hal sall/mod/modsbookfull.html
Americka kongresovakniznica: http://memory.loc.gov/ammem
Deutsches Historisches Museum: http://dhme.de
Webova stranka dejepisu Cherwellskeg Skoly:

http://www.rmpl c.co.uk/eduweb/sites/cherwell/history/history.html

Indexy a zoznamy

Existuje niekol’ko webovych strdnok, ktoré neponukaja primérne a sekundarne pramene,
ale ponukaju velké mnozstvo odkazov na stranky tykajuce sa eurdpskych dejin  20. storocia.
Horus H-GIG je stranka, ktort sa oplati si pozriet’, aspravuje ju katedra historie na Univerzite
v Kalifornii. Okrem odkazov na stranky tykajuce sa regiondnych anérodnych degjin sa tu
nach&dzaju zaujimavé odkazy na stranky tykajlce sa Ora History (histérie zhromazd'ujlcej
vypovede oc¢itych svedkov), dgjinami Zien a degjinami kultury.

Da&m dobrym zoznamom je European history resources index. Této stranka bola
pbvodne vytvorena pre ucitelov deepisu aspolocenskych vied v Spojenych &étoch, ale
v slicasnosti sa vyvinula na zdroj materidlov pre ovel'a SirSiu skupinu uzZivatel'ov. NgjlepSie sa
hodi pre moderné a sticasné dgjiny.

Ucitel'om dejepisu sambze hodit’ g prezeranie materidlov z eurépskych dejin 20. storocia
na webove stranke, ktora vytvoril Indtitat pre historicky vyskum (Institute for Historical
Resear ch). Aj toto je dobry zdroj, kde sa daju ngst’ primarne pramene. U¢itel'om, ktori hl'adaju
pramenné materidly tykajlce sa stredng avychodng Eurépy aRuske federécie, sa oplati si
prezriet zoznam, ktory vytvorila Skola pre slovanské avychodoeurdpske &udia (School of
Slavonic and East European Studies - SSEES) na Londynskeg univerzite. Treba vsak
poznamenat’, Ze tento online zoznam bol vytvoreny pre potreby Sirokého spektra Studijnych
odborov, anie vyhradne len pre potreby Studentov historie. Pri vyhl'adavani informécii je
potrebna dobra stratégia. DalSia stranka, ktor( sa oplati si pozriet’, je History Resour ces, ktora
sa nachadza vo vyhladavati Magellan. Ked’ sa dostanete na tato webovu stréanku, pouZite
vyhladavacie zariadenie aprehladajte ,Modern links‘. Nach&dzaju sa tu odkazy na niektoré
kvalitné stranky tykajuce sa dvoch svetovych vojen, holokaustu a medzivojnovych rokov, avsak
mao ztoho, ¢o sa da ngst’ tu sa neda ngst na inych, uzSie Specializovanych strankach.
A napokon, ako dobry zoznam na pristup k webovym strankam tykajucich sa modernych
europskych degjin, mbze poslUzit History Text Archive z Univerzity v Minesote, ktora obsahuje
a mapy.

Horus H-GIG: http://www.ucr.edu/h-gig/horuslinks.html

European History Resources:. http://www.execpc.com/~dboal §/boal s.html
Institute for Historical Research: http://ihr.sas.ac.uk

SSEES: http://www.ssees.ac.uk/general.htm

History Resources: http://www.liv.ac.uk/~evang on/humanities/history/history.html
History Text Archive: http://www.msstate.edu/Archives/history/europe.htmi
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Casové priamky a chronologie

Uz sme spomenuli HyperHistory Online. Stoji za zmienku, Ze tao stranka bola
Specificky vytvorend, aby vyhovovaa potrebam stredoskolskych Studentov. Je to vSak americka
stranka av niektorych pripadoch sa interpretécia udalosti avyvoja lis od interpretacie, ktoru
mbZeme ngst’ v europskych ucebniciach a webovych stréankach. Rovnako sa oplati pozriet si
WebChron, webove stranky projektu ,, Web chronology — Chronol 6gia na Webe"*. Tuto stranku
vytvorila a spravuje katedra histérie na North Park University v Chicagu. Obsahuje chronol 6giu
svetovych dgjin, chronoldgiu regiondnych degjin amedzikultirne chronolégie na témy ako si
technika a ndbozZenstvo. Nachadza sa tu g zaujimava ¢asova os degjin Zien — Women'’s history
timeline, ktora vytvorila skupina vydavatel'ov akademickych avzdelavacich knih Gale Group.

HyperHistory: http://www.hyperhistory.com/
WebChron: http://campus.northpark.edu/histroy/WebChron/index.html
Women's history timeline: http://www.gal egrouop.com/freresrc/womenhist/index.htm

Konkrétne témy z eur dpskych dejin 20. storocia

V&Sinawebovych stranok, ktoré sme uz spominali, pokryva mnohé, ak nie vsetky témy,
ktoré sme n&rtli v prve casti tejto prirucky. AvSak existuju g Specializované webove stranky, o
ktoré m6zu mat’ uciteliaaich Studenti zaujem.

Internet prekypuje webovymi strénkami tykgjucimi sa prve] svetovel vojny, ae
v Ziadnom pripade nie vSetky si vhodné na vzdeldvacie Ucely. Dva dobré vychodiskoveé body si
Great War website awebova stréanka Spolo¢nosti Vel'keg vojny (Great War Society). TieZ si
pozrite webovl stranku , Trenches on the Web — Z&kopy na Webe", ktora obsahuje mapy,
fotografie, text avytazky zo Stvrtroéného casopisu Spoloc¢nosti Velke vojny Relevance.
Ucitelom degepisu astarSim Studentom sa mdéZu zdat' uzitoéna g stranka The Great War
I nterviews. Obsahuje rozhovory s vedlcimi eurépskymi aamerickymi historikmi na rézne témy
zoblasti prve svetoveg vojny aprezentuje rézne pohl'ady bojujucich kragin. Brigham Young
University vytvorila Archiv dokumentov zprvel svetovel vojny online — World War
| document archive, ktory obsahuje rozhovory, zmluvy, oficidline prejavy, osobné spomienky,
archiv fotografii abibliograficky zoznam. Multimedidne vydavatel'stvo YITM ma webovu
stranku Archiv prveg svetovg vojny — World War | Archive, ktory obsahuje ilustracie
bitevnych poli, priklady listov domov, propagandu a vypovede priamych svedkov udal osti.

The Great War Web: http://www.pitt.edu/~pugachev/greatwar/wwl.html

The Great War Society: http://www.worldwarl.com//tgws

Trenches on the Web: http://www.worldwarl.com

The Great War Interviews: http://pbs.bilkent.edu.tr/greatwar/interviews/index.html
World War | Document Archive: http://www/lib~byu.edu/~rdh/wwi/1916.html
World War | Archive: http://www.yitm.com/ww1/index.html

Existuje g mnozstvo webovych stranok tykajcich sa druhgl svetove vojny, ktoré satiez
oplati prezriet. Casova os druhg svetovg vojny WW2 Timeline poskytne &tudentovi celkovy
prehfad vojny atieZz obsahuje g mnozstvo réznych dokumentov aodkazov na iné stranky.
Stranka WW |1 Maps sa da ngst na kartografickegj stranke, ktoru vytvorila Univerzita v Stéte
Indiana. Avalon Project na Yae University ma vel'a primarnych dokumentov, rovnako ako
katedra medzinarodnych vztahov na Mount Holyoke College v Spojenych &atoch. Les
Archives de guerre, ktori spravuje Institut National de |"Audiovisua, je webova stranka
uzZito¢na ngima, ak hradate fotografie avideo uk&zky tykajuce sa obdobia 1940-44. Nakoniec,
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ucitelia mbzu ngjst’ g cely rad zaujimavych fotografii z druhg svetovel vojny na WW2 Photo
Gallery.

WW2 Timeline: http://ac.acusd.edu/History/WW2Timeline/strat.html
WWII Maps:. http://www.indstate.edu/gga/gga_cart/gecar127.htm
Avalon Project: http://www.yal e.edu.lawweb/aval on/wwii/wwii.htm
Les Archives de guerre: http://www.ina.fr/Archives/Guerre

Mount Holyoke: http://www.mtholyoke.edu/

WW2 Photo Gallery: http://www.visitorinfo.com/gallery/military.htm

Jedna vel'mi zaujimava webova stranka, the World Wars — A Comparison, porovnava
dve svetové vojny z hl'adiska skisenosti vojakov a civilného obyvatel'stva, so zvlastnou rubrikou
venovanou meniace sa Ulohe Zien v spolo¢nosti a hospodarstve
(http://carmen.murdoch.edu.au/~jjones/war2.htm).

Existuje mnoho webovych strdnok, ktoré sa venuju holokaustu anie vsetky maju
Specifick vzdelavaciu funkciu. Nizsie uvadzame krétky vyber tych, ktoré obsahuju vzdel avaci
materid alalebo doplnkovy materia pre ucitel'ov.

Anne Frank Online: http://www.annefrank.com

Holocaust Teacher Resource Center: http://www.Holocaust-trc.org

A Teachers Guide to the Holocaust: http://fcit.coedu.usf.edu/Hol ocaust

Cybrary of the Holocaust: http://remember.org

Learn Holocaust Genocide Project: http://www.igc.apc.org/learn/projects/hgp.html

Dal3ou pecializovanou témou, na ktor( existuje mnoho webovych sténok, pontkajucich
mnozstvo réznych perspektiv je studend vojna. Vel'mi dobrym vychodiskovym bodom je
webova stranka, ktora bola vytvorena pre serid o studeng vojne televizie CNN. obsahuje
scenare programov, rozhovory, vyber historickych dokumentov, a niektoré video a audio ukazky.
K tgto stranke tieZ existuje prirucka pre pouzivanie v triede, ktoru spravuje Turner Learning
(CNN). Dal%ou dobrou webovou strankou je Cold War Policies; 1941-95 (Politika studenej
vojny: 1941-95), ktord obsahuje dokumenty azakladné poznamky, ktoré spravuje katedra
histérie na Univerzite v San Diegu. Ucitelia dejepisu, ktori si chcl rozSirit svoje vedomosti
v tgto téme mozno uvitglu stranku, ktora vytvoril Medzindrodny historicky projekt o studene)
vojne (Cold War International History Project — CWIHP) na Medzinarodnom vzdeldvacom
centre Woodrow Wilsona (Woodrow Wilson International Center for Learning) vo Washingtone,
DC.

Serid televizie CNN: http://cnn.com/SPECIAL S/cold.war

Turner Learning: http://turnerlearning.com/cnn/col dwar/index.html

Politika studeng vojny 1941-95: http://ac.acusd.edu/Hisotry/20th/coldwar0Q.html
CWIHP: http://cwihp.si.edu/default.htm

Existuje niekolko dobrych webovych strénok, ktoré sa venuju degjindm Zien. Dobrym
vychodiskovym bodom je Internetova zbierka prameiov degjin Zien (Internet Women’s History
Sour cebook). Spartacus Educational ma webovu stranku zaoberajlcu sa emancipéaciou Zien,
ale va&tSinou sa zaoberd historiou britskych Zien.

Internetova zbierka prameiov dejin Zien:
http://www.fordham.edu/hal sall /women/womensbook.html
Spartacus Educational : http://www.spartacus.schoolnet.co.uk/resource.htm
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Povojnovym vyvojom Vv zdpadneg EurOpe sa zaobergu webové stranky Historického
archivu Eurdpskych spolocenstiev (Historical Archives of the European Communities)
asirSie slvidosti sa dgju ngjst’ na stranke Historia eurépskej integracie (History of European
Integration), ktord spravuje Univerzita v Leidene. t&o strénka obsahuje dobry vyber
primarnych prameiov tykajucich sa MarSalovho planu, NATO, Rimskych zmlav, Eurdpskej Unie
aRady Eurdpy. Zaujimavé pohl'ady na vyvoj od padu Berlinskeho miru mozno ngst’ na stranke
Eurdpa v pohybe (Europe in Motion), ¢o je interaktivha strdnka venovana vystave, ktoru
v PariZi av Berline usporiadalo sVo Art. Historické poznamky, sprievodné fotografie a grafiky
zozbierali dvaja odbornici na stcasné europske Studie, jeden z Franclzska a jeden z Nemecka.

Historical Archives of the EC: http://www.arc.iue.it/eharen/\WWel co-en.html
History of European Integration: http://www.let.|eidenuniv.nl/history/rtg/resl/index.htm
Eurdpa v pohybe: http://berlin1989.com

Nieko/ko webowvych stranok televiznych stanic

BBC online ma vzdelavaciu stranku venovani moderngj svetove historii, ktora sa viaze
na ponuku ich vzdelavacich programov. History Channel ma niekol’ko webovych stranok,
z ktorych kazda ma svoj vlastny vyhl'adavac, ktory ulah¢uje hl'adanie sprievodnych poznamok,
ktoré dopinaj jednotlivé televizne programy o 20. storogi.

BBC Online: http:///www.bbc.co.uk/education/modern
The History Channel: http://www.historychannel.com
History Channel UK: http://www.historychannel.com

Niekol’ko moznych problémov pri pouZivani I nternetu pri vyuéovani de episu

V&Sna materidov, ktoré sl uverginené na Internete, sa presne neviaze na ucebné
osnovy, ako tomu byva pri vaSine ostatnych ucebnych materiadlov. Vo vSeobecnosti historia na
Internete, aZz na niektoré vynimky (ktoré sme uz spominali), obsahuje také Ulomky alebo
pozostatky minulosti, ktoré sa tvorcom jednotlivych webovych stranok zdaju dolezité alebo
zaujimavé. Zda sa, Ze niekedy rozhodnutia, otom, ¢o na strénky uverginit’ aco vynechat, je
priznacné pre jednotliveé skupiny I'udi.

Mozno hlavnym problémom pri pouzivani Internetu pri vyucovani je ¢as. Po prvé,
ucitelia potrebuju isty ¢as, aby sa sami oboznamili s vyhl'adavacmi; potrebuju ¢as na prezerat’ S
rézne stranky a potom ich musia posudit, ¢i si pre Ziakov vhodné; potrebuju ¢as na stiahnutie
dolezitych informécii amateridov; apotrebuju g ¢as na pripravu tychto informécii na pouZzitie
na hodine. Miera vyuZivania novych informacnych technol6gii vo vyu¢ovacom procese zavisi g
od toho, kor'ko ¢asu je v rdmci u¢ebnych osnov vyhradeného dejepisu, ako g od toho, do akej
miery st u¢ebné osnovy obsahovo predimenzované.

MoZe sa stat’, Ze Studenti ovladaju pracu s Internetom a elektronickou postou lepsie, nez
mnohi ucitelia, avSak Studenti nemusia byt zvyknuti na jeho vyuZivanie na systematicky
historicky vyskum. Ako sme uz spomenuli, Studenti st musia osvojit’ avediet’” dobre pouzZivat
efektivne vyhl'adavacie stratégie avybudovat si potrebné badatel'ské zru¢nosti. Existuje tu
potencidny priestor pre samostatné Studium apracu na projektoch (seminarnych préacach),
astudenti mozu urobit’ ngakd pracu navySe v témach, ktoré ich zaujimaju, avSak znova treba
zdb6raznit’, Ze mnohé zavisi od Struktury Studijného planu a ucebnych osnov v jeho rdmci. To isté
mbZeme povedat’ g vyucovani a studiu dejepisu tam, kde pocitace nie st k dispozicii.

Efektivnost vyhladavania vhodnych materidlov na Internete je podmienend kvalitou
indexového systému vyhladévata, ktory pouZivate. Ziaden vyhladévat nema zoznam, ktory by
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pokryval cely Internet akazdy vyhladavac¢ pouZiva iné vyhl'adavacie techniky ametodiku pri
zostavovani zoznamu. Niektoré vo svojich zoznamoch (indexoch) uvadzaju doméace webové
stranky, niektoré zas uvadzau tituly, podtituly a hypertextoveé odkazy, a niektoré uvadzaju obsah
celych dokumentov. Ngjc¢astegjSie sa pouzivgu vyhladédvace Yahoo aAlta Vista. PresngjSie
povedané, Yahoo je vyhladavatom podla tém, zatial’ ¢o Alta Vista umoZziiuje vyhl'adavanie
pomocou kl'Gcovych slov. Podla ¢asopisu New Scientist, Alta Vista nie len Ze zaujima jedno
z veducich miest v oblasti indexove technolégie, ae je g najrychlgSia. Neustde prehliada
Internet, snima tisic stranok naraz, akazdé slovo na kazde webove stranke je zaradené do
indexu. Avsak, ¢im v&Sia je databaza, ktoru treba prehladat’, tym pocitac vyhl'ada vacsi pocet
stranok, atym g nepodstatnych informacii, ktoré satreba prehliadnut’.

Techniky pri zostavovani indexov sa neustde vyvijgu. Mnohé vyhradavace dnes
vyuZivaju Booleove operétory, ktoré uzivatel'ovi umoziuju Specifikovat’ isté slovéa ainé zasa
ignorovat’, a g vyhladavat isté kombinacie kI'Gcovych dlov, ¢o zvySuje efektivnost
vyhl'addvania na Internete. Vyhladava¢ Excite vyuZiva intelligent concept extraction
(inteligentna extrakcia pojmov), ktord hrada vztahy medzi slovami apojmami. Avsak
v si¢asnosti neexistuje ni¢ lepSie ako dokladne si premysliet’ ¢o chceme hl'adat” edte pre zatatim
vyhl'adavania, aby naSe hl'adanie bolo ¢o ngpresngjSie. Jedna prirucka pre vyhladavanie na
Internete to vyjadrila nasledovne: , zatial' ¢o surfovanie (skékanie zo stranky na stranku) po
Internete je také dobré ako obchadzka v jedno uprSané nedel'né popoludnie, pre vyskum ma
ve’mi mall hodnotu. Budete sa musiet” naucit’ ziskavat’ informacie z Internetu dobyvanim, anie
surfovanim.
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Slovni¢ek pojmov

Download (stiahnut): je to proces, ked’ prenesieme subor z internetovel webovej stranky na
vlastny pocita¢ pre d’alSie pouZitie.

E-mail (elektronickd posta): elektronickd posta zasieland prostrednictvom poskytovatel'a
internetovych sluZieb (Internet service provider - ISP).

FAQ: toto sa casto objavuje na webovych strankach, ktoré vytvorili newsgroups. Hlavnym
ucelom FAQ je odpovedat’ na ¢asto kladené otézky (frequently asked questions). Toto
pomaha nagjma novym uzivatel'om dangj stranky.

FTP: tdo skratka znamena file transfer protocol (protokol na prenos suborov), ktory
uzZivatelovi umoznuje nahravat’ (upload) astahovat’ (download) stbory z jedného pocitaca na
druhy, alebo z internetove siete na pocitad uzivatela. V& Sina internetovych prehliadacov, ako
sU Netscape alnternet Explorer, toto umoziuju dokonca bez toho, aby ste si uvedomili, Ze
stahujete informacie z FTP stranky. Niektoré jednoucelové FTP bloky vSak rychlejSie nahravaju
stibory, nez pouzitie webového prehliadata, apreto je rozumné ich pouZit, ak potrebujete
CastejSie prenaSat’ vel'a suborov.

GIF: tao skratka znamena graphic interchange format (graficky vymenny format) aje
jednym z najpouzivangSich formétov pri vkladani grafiky ainych obrazkov do webovej stranky.
Pozri gf JPEG, ktory satiez tyka grafiky.

Homepage (domovska stranka): domovska strénka je prvou strankou, ktord vas internetovy
prehliadac ukéze po spusteni.

Hyper text markup language — jazyk pre Upravu hypertextu (HTML): je to pocitatovy kod,
ktory sa pouZiva pri zostavovani webovych stranok. Preto ma v&sina dokumentov na webovych
strénkach koncovku .html aebo .htm

Hypertext: prostriedok na formétovanie poc¢itatového textu tak, aby boli vzgomne prepojené.
Hypertextové odkazy sU v dokumente zvycaine zvyraznené modrou farbou apodcéiarknuté.
Dokument sada otvorit’ jednym kliknutim kurzora na hypertextovy odkaz, na ktory sa odvolava.

Internet service provider - poskytovatel’ inter netovych sluzieb (I SP): spolo¢nost’, u ktorg sa
prihlsite, aby ste ziskali pristup naInternet.

Internet relay chat (IRC): prostriedok, ktorym méZu I'udia navzgom komunikovat’ v realnom
Case prostrednictvom Internetu. Je to internetova verzia telefonického rozhovoru, astale sa vo
v&sg miere vyuziva na neformane rozhovory. Rozhovory cez Internet viak maju g vzdelavaci
potencid na Stadium na dialku, ako g na spolupracu dvoch aebo viacerych 3kél, ked’ze mbzu
naraz vzajomne komunikovat' cez Internet. Ak nie je potrebnd komunikécia v rellnom ¢ase,
potom rovnako dobre poslUZi g obycajna el ektronicka posta.

Java: programovaci jazyk, ktory sa pouziva na vytvéranie interaktivnych multimedidnych
efektov na Internetove) sieti.
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JPEG: t&to skratka znamend joint photographic experts group (spojena fotograficka expertna
skupind) aje prostriedkom na formétovanie akompresiu fotografii, aby sa dali zobrazit' na
webove Sieti.

Link (odkaz): spojenie medzi dvoma webovymi dokumentmi alebo dvoma webovymi
stréankami.

Newsgroups: online féra, kde mdzu l'udia diskutovat’ o predmetoch so spolo¢nym zujmom.

Offline browsing - prezeranie offline: spésob st'ahovania webovych stranok, aby sa dali
prezerat’ v rezime offline. Hlavhym ciefom takejto prace je zniZit poplatky za pouZivanie
Internetu. M6Ze to byt a dobrym prostriedkom, ako ucitel’ zabezpeti, Ze Studenti budl pracovat’
len s vhodnym, délezitym, autentickym a déveryhodnym materidlom.

Search engine (vyhlPadavac): program, ktory umoznuje pouzivatelom Internetu vyhladavat
webove stranky, ktoré obsahuju zdané kI'icové slova

SMTP: t&o skratka znamena simple mail transfer protocol (protokol na prenos jednoduchej
posty). Spolocny pocitacovy jazyk, ktory sa pouZiva na zasielanie elektronickej posty z jedného
pocitaca na druhy.

Surfovanie: prezeranie celého radu webovych stranok, v ktorych hfadame, ¢o nés zaujima.

Upload (nahrévanie): opak download (stahovanie). Tymto terminom sa oznaduje prenos
stiborov z vasho pocitaca nainy pocitac nainom mieste.

Universal resource locator — univerzalny vyhPadava¢ materidlov (URL): adresa pridelena
spréavcovi  konkrétneho typu webove stranky, ¢i uZz sa jednd o spolog¢nost’, univerzitu,
ministrestvo vlady, dobrovol’'nicke organizécie atd’. (napr. .org, .com, .ac, .edu).

Web pages (webové stranky): dokument, zvycaine formétovany v jazyku HTML, ktory
obsahuje text aniekedy g fotografie, ilustrécie, animécie, zvukové alalebo obrazoveé efekty.

Website: stibor webovych stranok, ktoré ich spravca (jednotlivec, indtitlcia aebo spolocnost)
publikuje na Internete.
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KAPITOLA 13

METODIKA VYUCOVANIA A STUDIA

Zaradit na tomto mieste samostatni kapitolu pod ndzvom ,Metodika vyucovania
adtudia’ sa moze zdat' dost’ zvléstne, ked’ sa celé casti tejto prirucky zaoberaja celym radom
novych metodickych postupov pri vyucovani deepisu ajeho Stadiu, ako napr.:

o précasddkazovym materidlom pri vyucbe;

e samostatny vyskum pri stadiu;

* multiperspektivnost’ vo vyucovani;

» kontroverzné acitlivé otdzky vo vyuc¢ovacom procese;

» efektivne vyuzZivanie novych informaénych technologii ako zdrojov informécii, napr.
Internetu atelevizie.

Avsak polemiku v celg knihe sprevadzaju dve kI'Gi¢ove otézky. Prvou otézkou je, akym
spdsobom mbzu Studenti a ucitelia pristupovat’ k Studiu eurdpskych degjin 20. storocia a preco?
Druhd otazka sa tyka toho, aky zlomok vedomosti z dejepisu chceme, aby si naS Studenti
uchovali po skon¢eni svojho formaneho vzdelavania? Ako chceme, aby nazerali na historiu?

Pri pokuse o odpoved’ na obe otazky sme zd6raziovali budovanie uceleného prehl’adu
20. storocia, ktory méa byt komparativny, ¢iastoéne chronologicky a &iastoéne tematicky. Student
ma takto pochopit’ zmysel hlavnych trendov a pravidelne sa objavujacich prvkov vo vyvoji. Ma
pochopit’, Zze sl¢asné udalosti adianie maju svoje korene v minulosti. Ma sa snaZit” pochopit’
sily, ktoré formovali storocie, ma s vybudovat’ z&kladny pojmovy ramec, atrvalé univerzdne
metody prace azrucnosti. Ma sa naucit’ systematicky mysliet’. Toto vSetko poméha vytvarat
spominany uceleny prehl'ad 20. storocia, ktory Studentom pomdéze pochopit’ svet v 21. storogdi.

Mnohi ucitelia dgjepisu ako g pedagdgovia zodpovedni za vzdelavanie novych generécii
ucitelov v zdpadnej aseverngj Eurdpe ur¢ite dobre pozngju otézky, ktoré rozpradili debatu
medzi dvoma skupinami: na jedngj strane zéstancami tzv. ,nového degjepisu”, ktori kladie déraz
na pracovné postupy aspdsob myslenia ana druhg strane tymi, ktori vo vyu¢ovani dejepisu
uprednostiuju tradi¢ni metodiku svelkym dérazom na vyklad afaktografické vedomosti.
V skutoc¢nosti této debata trva uz tak diho, Ze medzi¢asom ,novy” dejepis zostarol astal sa
zneho dgepis v ,strednom veku“. Vyznam zavadzania anaytického systému arozvijanie
trvalych univerzélnych pracovnych postupov sa v tychto krajindch do velkej miery akceptuje
aotazka znie uz skbér vzmyse, ako ngst spravnu rovnovahu medzi obsahovou strankou
predmetu a budovanim arozvijanim pracovnych postupov.

V niektorych kragiinach juzng Eurdpy, ale ngima v mnohych postkomunistickych
krajinach strednej avychodne Eurdpy sa ¢oraz viac objavuje potreba reformovat’ u¢ebné osnovy
degjepisu spolu so systémom vzdeldvania buddcich ucitelov. Této skuto¢nost’ viedla k novému
oziveniu spominang debaty, ktord v sii¢asnosti nadobudla novy naliehavejSi rozmer. V ramci
reforiem zo zaciatku 90. rokov nové ucebné osnovy ¢asto zostavovali akademici, ktori nemali
Ziadne skusenosti s vyucovanim dejepisu ha strednych skoléch. Vysledkom tohto procesu su sice
obsahovo bohaté ucebné osnovy, ktoré vSak nest len vel'mi mao znakov pedagogickych
reforiem. Tvorcovia u¢ebnych osnov sa domnievali, Ze weitel’ bude d’algj didakticky odovzdavat
potrebné vedomosti prostrednictvom novej generécie ucebnic, ktoré vsak tieZ povacsine autorsky
pripravili akademicki historici.

Zaroven sa Vv tychto kragjinach zacali objavovat’ priekopnici z radov ucitel'ov a didaktikov,
ktori sa zaujimali onovl metodiku vo vyucovani dejepisu achceli klést vacssi dbraz na
budovanie arozvoj pracovnych postupov a systematického myslenia. V roku 1995 Rada Europy
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iniciovala v kragjinach Spolocenstva nezévislych statov cely rad semindrov akonferencii na
celodtétng), regionang amultilaterding Udrovni, ktoré mali Skolskym pracovnikom,
zostavovatel'om u¢ebnych osnov, didaktikom a ucitelom deepisu poskytnUt” prilezitost' zist' sa
sodbornikmi z inych krajin, aby mohli prediskutovat’ planované reformy aaby mohli zvézit
rézne spdsoby zavadzania tychto d’alekosiahlych zmien do praxe.

Takmer na kazdom zo semindrov vyjadrili jeho Ucastnici znepokojenie nad tym, Ze
ucebné osnovy aucebnice dejepisu s, podra ich nazoru, obsahovo predimenzované. Z tohto
dévodu nechavaji vo vyucovani len vel'mi mao priestoru na rozvijanie analytickych
ainterpretacnych zrué¢nosti, na osvojovanie si dihSg ¢asove perspektivy aebo na uplatiovanie
komparativneho pohl'adu na dejiny.”® Zhodli sa natom, Ze zmena pristupu v tomto zmysle bude
trvat’ isty cas avyZiada s zavazné zmeny v systéme vzdelavania budlcich ucitelov, ako g
zmeny v priebeznom vzdelavani wcitelov z praxe. Uvedené zmeny budd mat’ d'alekosiahle
désledky nato, ako budd ucitelia chgpat’ svoju ulohu pri vyucovani dejepisu, ako budd hodnotit
jednotlivé metodické postupy auvaZzovat’ o nich, ako g na vyber toho, o ¢om sa Studenti budu
ucit’.

Druhd cast’ tejto prirucky chcem ukongit detailngSim rozborom niektorych zo
spominanych aspektov. Samozrejme, Ze takato diskusia je do znatne miery limitovana, ked’ze
hodnotime vyu¢ovanie dejepisu a pripravu ucitel'ov dejepisu v ramci celgj Eurdpy. Zabezpetenie
vzdelavania ucitel'ov sa v réznych krajinach Eurdpy znatne 1isi jednak po formang ajednak po
obsahove stranke. Na jedng strane tohto procesu stoji anglosasky model postgradudneho Studia
pre absolventov histérie, v ktorom sa hlavny doéraz kladie na pedagogicku stranku vyucovania
dejepisu. Na druhom konci sa nach&dza pristup, v ktorom hlavny déraz spociva takmer vyucne
na akademickom vzdelavani v odbore av ktorom pedagogické hradisko byva zvéSa vieobecné
anie Specificky viazané na dany predmet. Tam, kde sa nedavno uskuto¢nila podstatna zmena
v pomere medzi akademickym apedagogickym vzdelavanim, ¢i uz vo vzdelavani budicich
ucitel'ov aebo priebeznom vzdeldvani ucitel'ov z praxe, sa ukézalo, Ze podstatngl skupine
didaktikov aucitel'ov z praxe sa zda tazké zmenit' zauzivané metddy. V& Sina ucitelov zapasi
v3ak g stym, ako zmenit’ o¢akavania a postoje svojich Studentov.

| napriek tomu, Ze existuju rozdiely v praxi, vrbéznych etapach vyvoja av réznych
stvislostiach, v ktorych sa zmeny odohrévaju, nazddvam sa, Ze je moZzné uviest’ jednu alebo dve
vSeobecné poznamky o Ulohe ucitel'a dejepisu a o procese hodnotenia Studenta.

Uloha uéitela dej episu

Azda sa ndm v druhg casti tejto prirucky podarilo demonstrovat’, Ze ucitelia dejepisu
mo6Zu Studentom vo veku 14 aZ 18 rokov poskytnut’ prilezitost’” naucit’ sa ako v dejepise pouZivat
isté pracovné postupy asystematické myslenie prostrednictvom pestrey palety anaytickych
ainterpretacnych cvic¢eni, ktoré sa daju robit” individualne alebo kolektivne, kde sa Studenti
stretnd sréznymi typmi pramenného a ddkazového materidlu. Mnohi s preto ¢asto mydlia, Ze
ucitel’ ma usmernovat’ triedu pri praci. Nazdavaju sa, Ze to ma byt niekto, kto ma skisenosti
svyucovanim prostrednictvom réznych cviceni, bédatel'skych aktivit, prace so surovym
historickym materidlom, aebo prostrednictvom diskusie. Napr. Joaquim Prats i Cuevas
konStatoval, Ze takd metodika vyucovania eurdpskych dejin, ktora sa snazi spojit’ obsahové
vyucovanie s rozvijanim pracovnych postupov v dejepise:

...sa nedd uplatnit’ vo vyugovacom procese, v ktorom je Student Uplne pasivny ajeho Uloha sa
obmedzuje na prijimanie velkého mnoZstva vopred vybranych, zhodnotenych a spracovanych

vedomosti. Metodika vo vyugovani, ktord navrhujeme my — bez toho, aby sme zavrhovali
moZnost inych rovnako efektivnych — je metodika Stddia pomocou objavovania, ktora zaangazuje

% Pozri Robert Stradling, The Secretary General's New Initiative: the reform of history teaching and the preparation
of new history textbook, Council of Europe Publishing, Strasburg, 1999.
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Studentov do vyuZivania informagnych zdrojov a&udentom umozni budovat azhromaZzd’ovaf
svoje vlastné vedomosti o historickych faktoch apojmoch sugite’ovou pomocou apod jeho
vedenim. V sllade stouto metodikou, Studenta povazujeme za hlavného &initel'a vo vzdelavacom
procese, anie za pasivneho prijimatela poznatkov. Ugitelova Uloha spogiva hlavne v riadeni,
koordinovani a predkladani novych podnetov vo vzdel&vacom procese.?*

Pedagogicka filozofia tejto prirucky sa vo vSeobecnosti zhoduje so stanoviskom, ktoré
zaujal Pratsi Cuevas. Av3ak, k tomu sa Ziadaju dodat” Styri namietky.

Po prvé Sudenti, ktori predtym predli tradicnym vzdeldvanim, kde v centre
pedagogického modelu stoji ucitel, potrebuju nejaky ¢as prispdsobit’ sa. Potrebuju ¢as
a struktdrovany vyucovaci proces, cez ktory mézu budovat’ arozvijat’ svoje pracovné postupy,
zruénosti, postoje a oc¢akavania, ¢o je stredobodom predkladaného aternativneho modelu. Toto
plati ngjma v podmienkach, kde je malo priestoru na posilnenie samostatnéno aktivneho pristupu
k Stadiu, pretoZe iné predmety sa nad’alg vyuéuju tradiénym modelom. V takychto podmienkach
samusiainovatné vyucovacie metody zavadzat' postupne.

Po druhé, miera, v akg mbze ucitel’ uplatnit’ inovacné metody bude vzdy zévisiet' od
podmienok, v akych pracuje, ¢o je dané napr. oficidnymi uc¢ebnymi osnovami apokynmi
k Studijnym planom alebo skuto¢nostou, ¢i sa prostrednictvom externe zadavanych skiSok
preveruje to, ¢o ucitel' naucil Studentov. VoInost’ pri uplatiovani inovacnych metod pri
vyucovani zavisi a od takych ¢initel'ov, ako su velkost” a schopnosti triedy alebo dostupnost’
vhodnych ucebnych materidlov. Napriklad Studijna metéda zaloZena na badani avyskume s
vyZaduje dobri zasobu materidov, vrétane ukézok z primarnych asekundarnych pramenov,
encyklopédii, pristup ku kopirovaniu anovym informaénym technolégiam, ako g zariadenie
triedy, ktoré umozni précu na individudnych aebo kolektivnych vyskumnych précach
aprojektoch. V niektorych Skolach vo vychodnegl Eurdpe jedingm zdrojom informécii okrem
ucitela mdze byt obmedzena zasoba zastaranych ucebnic, z ktorych sa o kazdi z nich delia
dvaja aebo trga Studenti. Je preto dolezité ako vie v takgto situécii vynaliezavy ainovatny
ucitel’ zostavit' materidly acvicenia, ktoré mézu podporovat’ metddy samostatného aktivneho
pristupu k stadiu. Tito ucitelia pracuju v takych obmedzenych podmienkach, ktoré by mnohi
uciteliav zgpadnej Eurdpe povaZzovali za neznesitel'né, ba az nemozné.

Po tretie, nesmieme prehliadat” ani osobnostné kvality, kvalifikaciu askusenosti
samotného weitel'a. Niektori ucitelia dejepisu maju dar slova, ktorym udrZiavaju zaujem svojich
Studentov atak ich motivuju k tomu, aby sa chceli ucit’ este viac. Niektori ucitelia sa vycibrili vo
svojg technike otdzok aodpovedi, v zadavani Uloh apracovnych listov svojim Studentom do
takg miery, Ze metodika, v ktorgj centre stoji wcitel’ stde zarucuje, Ze Studenti si neosvoja
pasivny pristup k Stadiu. A niektori ucitelia zas mdzu uplatnit’ kazdu pedagogicku inovaciu bez
toho, aby povzbudili svojich Studentov k tomu, aby sa z nich stali aktivni akriticki Studenti, ktori
sa vzdy radi dozvedia nieco nové. Neexistuje teda Ziaden ndvod nato, ako sa stat’ dobrym
ucitelom. Napokon, najhlavnejSou ulohou, ktora stoji pred vassinou ucitelov je, ako ngst’ ten
spravny pomer medzi tym, v akej miere ma ucitel’ usmernovat’ Studenta av akel ma Student na
vyué¢ovacom procese samostatne pracovat’.

Po &tvrté, rozhodnutia tykajuce sa metodiky vyucovania (ale g techniky astratégie
hodnotenia Studentov) musia odrézat’ ciele, ktoré sa maju vyuZit' na ich dosiahnutie. Tento bod
rozoberame podrobnejSie niZzSie.

2 Joaquim Pratsi Cuevas, , Selection of syllabus content in the learning of history* v History and its interpretations,
ed. S. Jeleff, Council of Europe Publishing, Strasburg, 1997, str. 60.
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Vyucovanie celg triedy

Niektori zéstancovia metodiky vyucovania dejepisu, zaloZzengl na pouzivani analytickych
ainterpretacnych pracovnych postupov spojenych sinvestigatinym pristupom k stadiu, ju pri
vyucovani celg triedy vatsdinou stotoznuju svykladovym aebo ,frontAinym* vyuc¢ovanim. Pri
takomto spdsobe vyucovania ucitel’ stoji pred triedou a,, prendsa‘ vedomosti pomocou vykladu
spojeného sotazkami, ktoré s zostavené tak, aby Studenti mohli na ne formulovat’ vopred
jednoznatné a nepolemické odpovede. Pri takomto sposobe vyucby ucitel’ dava triede instrukcie,
ako napr. ¢itanie, aebo praca na ulohach acviceniach. Ako vetky stereotypy, a tento méze mat’
isty pévod v skuto¢nosti, avsak do istgl miery je to nadsazka. Vyucovanie celg triedy si skutocne
vyZaduje weitelov vyklad akladenie otdzok, na ktoré existuju jednoznacné odpovede. Avsak
vyzadules g nasledovné:

diskusie s celou triedou;

* hranie Uloh asimul&cie;

e vyuZivanie audiovizudinych pomécok apréca steleviznym dokumentom na hodine
dejepisy;

» précu Studentov natej istg Ulohe aebo cviceni v Skolskom vypoctovom laboratoriu aebo
multimedia nom centre;

e précu celg triedy sjednou ¢astou ucebnice, so sadou pracovného materidlu aebo

s pracovnym listom;

* navstevy mizei a zaujimavych historickych miest.

Kracoveé pedagogické otazky tykajlce sa vyucovania dejepisu v celg triede sa tykau
toho, kedy sa takyto sposob vyucby pouziva a preco. | ked’ ucitelia dejepisu zorganizuja vasinu
vyucovania okolo prace v skupinéch aebo samostatng préce, stde existuju kracové body
VO vyucovacom procese, ktoré sa mbzu dobre vyuZit' pri vyucovani celg triedy formou vykladu,
otdzok aodpovedi azadavania uloh. Niekol'ko prikladov takéhoto pristupu rozoberame
v nasleduj ticich odsekoch.

Na zaciatku novéeho tematického celku, okruhu resp. obdobia alebo pri opakovani toho,
¢o trieda prave dobrala. AvSak, ked zatiname preberat’ novy tematicky celok, okruh aebo
obdobie, je vhodné pripravit’ akysi plan Stadia, ktory nacrtne, ¢o sa presne bude preberat’, ako sa
bude &ruktdrovat’ obsah preberangj létky, ako navézuje na predodlé vedomosti, stanoveny ciel’,
doleZité casti ucebnice adasi ucebny materid, ba g niekol'ko krucovych otézok, ktoré
vyplyvaju z preberangj témy.

Pri hladani savislosti s predchadzajicim uc¢ivom. Z prieskumu réznych Studijnych metéd
vyplyva, Ze efektivne vyucovanie atiudium sa odvoléva na to, ¢o sa Studenti uz naucili ad’ae
sa natom buduje. Je treba jasne poukazat’ na jednotlivé prepojenia a suvislosti.

Pri porovnavani. V kapitole 2 sme spomenuli, Ze ucitelia mézu mat’ obmedzeny priestor
na zaradenie cel oeuropskeho alebo komparativneho rozmeru do vyucovania dejepisu, bud’ preto,
Ze ich ucebné osnovy su uz obsahovo predimenzované, aebo preto, Ze ucitel’ nema pristup
k dobrym komparativhym materidlom z novodobych eurdpskych dejin. Za takychto podmienok
mbze byt ucitel (alebo ucebnica aebo televizny dokumentarny film) hlavnym zdrojom
informacii na porovnavanie a skimanie réznych nazorov na dant udalost’ aebo vyvoj. Tam, kde
je hlavnym zdrojom informécii ucitel’ (alebo ucebnica), treba starostlivo zvé&Zit' ako predstavit’
komparativne perspektivy a ako Studentom vytvorit’ priestor na diskusiu a analyzu tychto novych
informé&cii aako ich za¢lenit’ do ich myslenia.

Pri , rozpravani pribehu”, alebo pri vyklade udalosti v casovom slede. Ak sa vyklad
dobre pripravi, méze poskytnit’ prehlad udalosti, poméha ozivit' degjiny, budi pozornost’
u Studentov vSetkych vekovych kategérii aschopnosti, aStudentov uci, ako pozorne pocuvat
druhého. Ak nie je vyklad dobry, méZe byt kontraproduktivny. Rozprévanie ucitel'a, ucebnice
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alebo komentéra k dokumentarnemu filmu nemusi byt’ vZdy alternativou aktivneho badatel'ského
pristupu k &tdiu dejin. MéZe ho iba dopiniat’, ato ngjma ak ugitel’ vedie Studentov k tomu, aby
Studenti pochybovali otom, ¢i prave jeho verzia je jedinou existujucou verziou aebo
naj objektivnejSou verziou.

Pri rozvijani historickgl predstavivosti. Toto sa jasne spga srozpravanim, avSak
VO V&Sel miere tu zaleZi na ucitel'ovel schopnosti priamo pribliZit' podstatu doby, myslenia 'udi,
ato, ¢o ovplyvnovao ich vlastné vnimanie udalosti, resp. zdezi to na tom, ako vie ucitel
efektivne vyuzit' g iné zdroje natakuto précu.

Pri modelovom pristupe. Takato metodiku bezne uplatiiuju ucitelia inych predmetov.
Ucitelia prirodovednych predmetov na experimentoch demonétruju vedecké metddy a myslenie.
Ucitelia matematiky robia to isté, ked pouZivaju agebrické vzorce na vyrieSenie prikladu.
Ucitelia Zivych jazykov ucia nielen gramatiku a slovnu zasobu, ae Studentom ukazuju & spravny
prizvuk. Takuato metodiku vyucovania na zaklade praktickg ukazky alebo ,,modelu“ ovela
zriedkavejSie pouzivaju ucitelia dejepisu. Napriek tomu mdze byt vel'mi prinosné Studentom
prakticky ukazat’ ako planovat’ historicky vyskum, alebo ako postupovat’ pri interpretacii
historického dokumentu alebo fotografie. Ucitel’ viak mdze vyuZzit' tuto metodiku g na to, aby
Studentom priamo vysvetlil svoje vlastné myslienkové pochody. Koniec koncov, histéria ako
vednd disciplina do velkeg miery vyZaduje pouzivanie istych my3ienkovych pochodov
akladenie otézok tykajucich sa konkrétnych historickych fenoménov.

Pri diskusii scelou triedou. Prieskum vyucovania celg triedy ukézal, Ze ucitelia, ktori st
odkézani na vyucovanie celg triedy, ¢asto diskusidm venuju tol’ko ¢asu, kor'ko ho venuju
vykladu, zadavaniu indtrukcii, alebo kladeniu otédzok sjednoznatne vymedzenou odpoved’ou,
¢im sa chel presvediit, ¢i Studenti pozorne pocavau, alebo ¢i si dobre pamétaju, ¢o preberali na
predchédzagjucich hodinach. Ak sa diskusia dobre pripravi, Studentom méze dat’ podnet na
hradanie stvidosti, méze im dat’ impulzy na rozvoj ich npaditosti, ana d’asiu vzgomnu
vymenu vedomosti ale g narieSenie historickych problémov a zahad.

Samozrejme vSetky metodické postupy astratégie mau svoje obmedzenia auskalia,
apreto délezitym prvkom sprdvneho postupu je reflexia asebahodnotenie. Ucitelia, ktori
vo vyucovani vel'mi ¢asto pouzivaiu indtruktéz avyklad musia sledovat’ G¢inok uvedenych
vyucovacich metdd na Studentov a zhodnotit’, ¢i si vhodné na konkrétne vyucovacie a tudijné
ciele. Ponika vyklad Studentom nieto, ¢o by nemohli ziskat' z &itania u¢ebnice? Citaj( Studenti
ucebnicu vylucne preto, aby ziskali potrebné informacie avedomosti, alebo sa Studenti ucia g
ako pristupovat’ k ucebnici kriticky? Zapgjaju sa do celotriedng diskusie vsetci Studenti, alebo
by sa aktivna Ucast na diskusii zvysSila, keby boli skupinky menSie? Azda hlavhym
znepokojenim je, Ze vyucovanie celg triedy, ngma ak sa prevazne uplatniuje frontane
vyucovanie, nie je vel'mi efektivnym prostriedkom narozvijanie myslenia vysSieho radu, ktorée je
nevyhnutné pre lepSie pochopenie dgjin.

Ked” sa pozrieme na tento problém vSeobecnegjSie, zistime, Ze Studie o pouzivani vykladu
ariadeného citania scelou triedou ukazuju, Ze pozornost stredoSkolského Studenta zatina
v priemere prudko klesat’ po priblizne desiatich aZz patnastich minatach. Z toho vyplyva, Ze je
dobré zmenit’ ¢innost’ (i ked’ len docasne) po priblizne desiatich aZ pétnastich mindtach, aby sa
obnovila pozornost aaktivne vnimanie Sudentov. Vnimanie méZze povzbudit g kratke
opakovanie, ktoré nasleduje po ,frontAlnom“ vyucovani. Mozno nagbeznejSie pouZivanou
metodikou vtomto pripade je préca spracovnym listom, kde Studenti samostatne alebo
v skupinkéch odpovedaju na otazky viaZzuce sa na latku, o ktoregj sa docitali v ucebnici, aebo sa
ong dozvedeli z ucitelovho vykladu. Alternativnou stratégiou, ktord im mbze poméct
rozmy3l'at’ 0 obsahu anielen sa ho nawtit, je praca v dvojiciach aebo malych skupinkéch, kde
Studenti vytvaraju svoje vlastné otazky tykajUce sa uciva, otdzky na objasnenie problémov, ktoré
nechapu, otazky pomocou ktorych sa dozvedia d’aSie informécie potrebné na zvlédnutie danej
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tematiky alebo g otazky, ktorymi preveria znalosti inych skupin v ramci triedy, o tom, ¢o ¢itali,
alebo poculi.

Samostatny pristup k stadiu

V druhg casti tgto prirucky sme klédli déraz na vzdelavacie hodnoty pouZivania
vyucovacich a Studijnych aktivit, prostrednictvom ktorych Student moéze:

e vyhladat azhodnotit primarne asekundarne dokazové pramene ainformécie, ako sU
dokumenty, vypovede priamych svedkov udalosti, vizualne pramene a Statistiky;

» planovat’ auskutocnit” historicky vyskum a bédanie aformulovat’ na ne délezité otazky;

» analyzovat’ ainterpretovat’ dokazovy materid;

» zasadit’ nadobudnuté vedomosti do kontextu tak, Ze ich daju do stvisu so svojimi dotergjSimi
vedomost'ami a porovnaju ich sinforméciami z inych zdrojov;

* gyntetizovat’ to, ¢o sanaucili aprezentovat’ to ndezitou formou.

Toto sU Studijné postupy v histérii ako vedngj discipline, ktoré su trvalé auniverzalne
pouzitelné. Studenti sa v nich zdokonal'uju tak, Ze sami aktivne pracuji amaju priestor na ich
neustdle cibrenie azdokonalovanie prostrednictvom prikladov nagjroznejSich tém, otazok
aproblémov.

Ako sme uz spominali, ucitelia dejepisu mézu vyucovat’ tieto pracovné postupy a metddy
pomocou prikladov, ¢o sa stdva nevyhnutnym, ked’ sa Studenti oboznamuju s novym pracovnym
postupom aebo pracovnou metdédou, ako je napr. analyza historickych fotografii aebo
interpretécia dékazoveho materidlu z dennika svedka al ebo planovanie projektu, ktory mé za ciel
zozbierat’ Ustne vypovede ocitych svedkov. AvSak je tiez vel'mi dolezité, aby Studenti potom
dostali priestor na d’alSie rozvijanie a pouzivanie tychto pracovnych postupov, metéd a sposobu
myslenia prostrednictvom samostatnej préce, g ked’ vSetci Studenti naraz pracuju na rovnake
téme, Ulohe alebo stbore Struktarovanych cviceni.

Existuje este jeden dbvod, pre ktory by mai ucitelia deepisu porozmyslat’ nad
vytvéranim priestoru pre samostatné studium. V&sina ucitelov sa zhoduje na tom, Ze ich
Studenti sa ucia réznym spbsobom: niektori radi pracuji sami, niektori radSej spolupracuju
so spoluziakmi, niektori uprednostriuju cvi¢enia s otvorenym koncom, na ktoré neexistuje jedina
ajednoznatna odpoved’ aini zas radSg pracuju na viacerych presne stanovenych ulohéch. Na
jedng strane je preto potrebné Studentov viest k tomu, aby vedeli aplikovat' najacinnegjSie
pracovné postupy najednotlivé typy cviceni, de nadruhg strane je g namieste brat” do Uvahy uz
spominané spdsoby Studia, ked'Ze kazdy z nich uprednostriuje ind z uvedenych Studijnych metod.

Ked weitel’ vytvori svojg triede priestor na samostatnt individudnu précu, jednotlivym
Studentom tak poskytne prileZitost, aby pri rieSeni dangl ulohy mohli uplatnit’ svoju vlastnl
Studijnd metodu, ktorou pracuju najradSe. Ucitelovi zas takyto Styl prace poskytuje viac
priestoru na to, aby mohol so Studentom individuane konzultovat’ jeho postup pri praci. Ucitel
v&ak méZe jednotlivym Studentom stanovovat’ g individudne ciele, méZe s nimi riesit’ pripadné
tazkosti, ktoré sa mézu objavit’ pri chdpani niektorych aspektov zadang ulohy, ¢im ucitel’ méze
priamo reagovat’ na vzniknuty problém. Takyto Styl prace poskytuje g priestor na zadavanie
doplnkovych Uloh pre ngjschopnejSich Studentov alebo Studentov prejavujlcich zvySeny zaujem
o dgjiny, ktori sa chcl venovat’ studiu historie g po skonéeni strednej skoly.

Ked'Ze didaktici ametodici zodpovedaju za vzdelavanie budicich ucitelov, ako g za
priebeZzné vzdelavanie ucitelov z praxe, snaZia sa ngst ten spravny pomer medzi vyucbou
faktografickych vedomosti arozvijanim anaytickych pracovnych postupov. Jednym z hlavnych
problémov, ktoré pred nimi stoja je presvedéit’ ucitel'ov abudlcich ucitelov, Ze rozliSovanie
medzi tymito dvomi zloZzkami prace ucitela degepisu je integrdnou sicast'ou vyucovacieho
procesu anie nieco, ¢o stoji v ceste , skutocnému* uceniul.
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Avsak, aby Studenti mohli pristupovat’ k Stadiu samostatne aaktivne aaby mohli
samostatne vyhl'adévat’ a zbierat’ informacie, musia mat’ pristup k dobrému zdroju materidlov.
Studenti musia mat’ k dispozicii ukézky priméarnych a sekundarnych prameiov, ktoré musi ugitel
vopred zhodnot, ¢ s vhodné na dany typ Ulohy aci si primerané ich veku, ako g ich
intelektudnym schopnostiam. Takyto typ préace s vyZaduje g Specidne vybavenie ucebne:
rozhodne je potrebny pristup ku kopirovaciemu stroju amozno & inému Specializovanému
vybaveniu, ako su pocitace alebo pristup na Internet.

V&Sinou to tak byva, Ze vyucovanie dejepisu, ktoré poskytuje rozsiahly priestor na
samostatntl pracu tudentov je ¢asovo naro¢né. Studenti maju tak moznost’ Studovat’ jednotlivé
tematické okruhy do hibky. Ucitelia v&ak astokrét zistujd, Ze priestor na takyto typ vyucby sa
znatne zmensuje, ked’ maju vyucovat’ podl'a obsahovo bohatych a predimenzovanych uc¢ebnych
osnov.

Skupinova praca

Pod skupinovou pracou mame na mysli stibor cviceni auloh, prostrednictvom ktorych
mozu Studenti podporovat’, stimulovat” ad’ae rozSirovat’ spolo¢ni précu. Déraz sa tu kladie
prave na vzgomnu spolupracu. Takato spolupraca Studentov v triede sa mbze tykat’, napr.
planovania apréce na spolotnom vyskumnom projekte. Studenti méZzu tiez rozobrat' istl
historick otézku, resp. zédhadu, mézu spolo¢ne spontanne diskutovat’ o pri¢inach adésledkoch
konkrétnel historickej udalosti alebo diania, alebo mbzu zostavit’ a zahrat” simulacnu hru.

Maé skupiny Studentov mdzu pracovat’ na rovnake ulohe, kde vSak treba pre kazdu
skupinu ponechat’ priestor, aby spétne triedu oboznamila svysledkami svojg préce aaby s
jednotlivé skupiny mohli porovnat spolocné arozdielne znaky vo svojich zaveroch.
Alternativne, naiméa pri rozsiahlgjSich vyskumoch, sa t&o metéda da upravit' tak, Ze kazda
skupina pracuje na ing Ulohe, ktoré sa nakoniec budd vzgomne dopinat. Takto dostani
jednotlivé skupiny moZnost, aby preskimali isté aspekty konkrétnej témy do vaSej hibky (napr.
jedna skupina mdze analyzovat vojnovu propagandu, d’'alSia skupina méZe interpretovat’
pramenny dbkazovy materid tykajlci sa cudzej okupécie, ina skupina sa zas mbze zaoberat’
désledkom technického pokroku na vedenie vojny atd’.). Pri takejto préci je potrebné dbat’” na to,
aby s najeg konci vaetci Studenti utvorili uceleny prehl'ad danej témy aebo okruhu.

NajvyznamnejSou hodnotou skupinove prace, podobne ako sme to videli pri samostatne)
préci, je Ze Studenti s priamo aktivhe zaangaZovani vo vzdeldvacom procese anie su len
pasivnymi prijimatelmi vedomosti, ktoré ugitel’ priamo predklada pred &tudentov. Studenti musia
pri vypracovavani jednotlivych dloh pouzivat' svoje vlastné vedomosti anie ich len pasivne
absorbovar’, pricom tieZ musia vediet’ pouZivat' rézne pracovné postupy ametody. Studenti sa
musia naucCit’ brat” do Gvahy g stanoviska apostoje svojich spoluziakov. Ked kazdy z nich
vyjadri v ramci pracovng skupiny svoj nazor, musia prediskutovat’ jednotlivé pohl'ady na vec
aurobit’ z nich spolo¢né zavery.

Carmel Gallagher® zhrnul rolu witela ako manaZéra efektivngj skupinovej préce na
hodinéch dejepisu v nasledovnych bodoch. Pripomina, aby uciteliamali neustale na paméti, Ze:

e zadané Ulohy aorganizatna S&truktdra skupin musi  pocita smaximanou moZznou
interakciou;

* je potrebné zabezpetit' vhodné stimulacné materidly, ako napr. artefakty, vizudlny dokazovy
materid aebo pisomné dokumenty, ktoré zodpovedaju vekove avedomostne Urovni
Studentov;

% Carmel Gallagher , History teaching and the promotion of democratic values and tolerance*, Doc. CC-ED/HIST
(96) 1 Rada Eurdpy.
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e weitel musi dat’ Studentom jasné azretel'né instrukcie tak, aby sa vSetci mohli efektivne
zapojit’ do skupinove préace;
o witel by mal mat’ pripravené doplnkové cvicenia a dlohy pre skupiny, ktoré ukoncia svoju
précu skor.
Skupinova praca ma tiez svoje nevyhody aobmedzenia, rovnako ako samostatna praca.
Je casovo naroc¢nd, niektori ¢lenovia skupiny sa mézu wit pomadie alebo rychlgse.
V neposlednom rade sa Studenti musia naucit’ navzgom spolupracovat’, ak ma byt t&to metoda
efektivna.

Zaver

Vztah medzi tym, ¢o sa Studenti naucia astratégiou, aku ucitel' degepisu pouZije
VO vyucovacom procese nie je celkom priamociara. Bolo by absurdné sa domnievat, Ze iba
preto, Ze ucitel’ v urcitg ¢asti hodiny pouZije vyklad, sa Studenti musia , prepnit™ do funkcie
pasivneho prijimatela vedomosti. Ci budd Studenti pasivni aebo nie, zavisi jednak od povahy
vykladu, jednak od Sikovnosti ucitel'aajednak g od jeho osobnostnych ¢rt. Zavisi to g od toho,
¢o Studenti robili pred vykladom aco od nich vyZaduje ucitel’ potom. Napriklad, Studenti sa
ovel'a pravdepodobngiSie stant aktivnymi posluchami vtedy, ak vedia, Ze o desat’ aZ pétnast’
mindt budd musiet’ pouzit informacie, ktoré im teraz ucitel odovzdava tak, aby samostatne
veddi vpracovat' konkrétnu Ulohu. A podobne je to g saktivnym vyskumnym typom Studia,
ktorého efektivnost’ je podmienena jeho ucelom, jeho Struktdrou, ale g tym, ako ucitel’ nakoniec
zhodnoti dana dlohu.

Niekol’ko poznamok k hodnoteniu

Vo vSeobecnosti plati, Zze v3etky ciele, ktoré sme s vytycili v predmete dejepis by boli
podkopané, keby sa nepouzivali g v Ulohach, pomocou ktorych hodnotime pracu Studentov na
hodinéch. Studenti si velmi skoro zapamétaju tie zavery z vyucovacieho procesu, ktoré sa
formdne hodnotia aznamkuju avel'mi rychlo zabudni na tie, ktoré sa nehodnotia. Toto
VO svojg ngzakladnejSg podstate znamend, Ze ak si vo vyucovani dejepisu stanovime za svoj
ciel' uSudentov rozvijat' prislusné pracovné postupy, metédy aisté spdsoby mysenia, je
potrebné do vyucovania zaradit’ g viacero cviceni auloh, pri rieSeni ktorych budd Studenti na
formalng béaze priamo aplikovat’ spominané pracovné postupy a metédy na pramenny materidl.
Bolo by kontraproduktivne hodnotit” Studentov vylucne prostrednictvom esgji tam, kde si maju
zapamétat’ faktografické vedomosti areprodukovat’ ich presne tak, ako ich interpretuje ucebnica
alebo ucitel. Tato ndmietka plati do iste) miery g tam, kde zadanie esgje vyZaduje od Studenta
nieco viac nez pamétat’ s fakty. Ak sa podstatna ¢ast’ vyuc¢ovania dejepisu viaze na Studium
zaloZené na aktivnom pristupe asamostatnom vyskume, potom je potrebné, aby hodnotenie
Studentov vychédzalo z procesov, ktoré ucitel’ pouziva pri vyucbe. Inymi slovami, ak mau
Studenti za dlohu analyzovat' ainterpretovat’ vynatky z dokumentov, potom to, ako zvléadaju
tento pracovny postup treba ohodnotit’ priamo anielen nepriamo, hodnotenim kvality esgje na
dana tému, ktorg satykaju g uvedené dokumenty.

Tieto argumenty vedu k drunému bodu ato, Ze dolezitym kritériom pri zostavovani
hodnotiacich dloh jeto, ¢i sapomocou nich da primerane hodnotit’ prebrané ucivo.

Napriklad:

e schopnost’ Studentov demonstrovat’, aky maju prehlad o dangj téme alebo obdobi aci sa
vedia odvolavat’ na dolezity dokazovy materidl, aby tak vypracovali logicku apremysiend
polemiku sa mbéZe testovat pomocou esgi ainych Uloh sotvorenym koncom, za
predpokladu, Ze sa dobre pripravia;
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» anaytické ainterpretacné pracovné postupy a schopnost’ Studentov preniest’ sav mysliach do
minulosti je mozné testovat pomocou jediného stimulacného materialu, akym je napr.
vynatok z oficidlneno dokumentu, dennika, novinove spravy alebo historickg knihy,
fotografie, karikatry alebo listu;

e schopnost’ Studentov triedit, ¢o je doleZité aco nie, porovnavat' informécie zjedného
pramena stym, ¢o sa uvédza vinych pramenoch ito, ako vedia da’ do slvisu tieto
informacie sich dotergjSimi vedomostami, ako g ich schopnost” hodnotit’ rozli¢né hr'adiska
na rovnakl udalost sa da dobre preverit pomocou niekolkych ukézok stimulacnych
materidlov viazucich sak jedng téme;

» Studentom je mozné zadat’, aby na seba vzali Ulohu historického , detektiva® a aby pomocou
dbkazov z vybranych prameiov zigtili, ¢o Tudi zainteresovanych na dangl udalosti viedlo
k ich konaniu a potom aby samostatne hI'adali utvrdzujlce dokazy z d’alSich prameriov;

o Studentom mézeme zadat’ Ulohu, aby s starostlivo preStudovali vynatok z dokumentu
apotom vytvorili zoznam otazok, na ktoré by museli odpovedat’ prv, neZz zhodnotia
déveryhodnost’ tohto prameia;

» schopnost’, ako Studenti vedia univerzélne pouzivat analytické ainterpretacné pracovné
postupy a ako sa vedia postavit’ k tomu, ¢o predtym nikdy nevideli, méZzeme testovat’ tak, Ze
Studentom predloZzime ,dlepy” stimulacny materid, tj. vynatky z pramenov, ktoré nikdy
predtym nevideli (dokonca g také dokumenty, ktoré sa tykaju témy, pri ktorgl nepouzivali
pramene tohto druhu).

A napokon, na tomto mieste, ako g v celg prirucke sme zdoraziovali, Ze Studenti sa
musia v dglepise nawcit pouzivat’ analytické ainterpretacné pracovné postupy aprislusné
myslienkové pochody zaroven sosvojovanim s faktografickych vedomosti. Okrem toho je
potrebné mat’ na paméti, Ze kvalifikovany vykon si vyZaduje g jeho spéatné zhodnotenie, ako g
schopnost” prispdsobit’ jednotlivé pracovné postupy a zru¢nosti na rozdielne podmienky a tlohy.
Reflexia a prispésobovanie zavisi vSak od toho, ¢i Student vie sam zhodnotit' svoje viastné
schopnosti.

Toto v podstate znamena, Ze sa ucitel’ na konci tematického celku alebo projektu, resp.
ulohy svojich Studentov méze opytat’: ¢o z dangj 1atky sa naucili; ¢o bolo pre nich zlozité, ¢o by
eSte cheeli vediet” alebo ¢o s nechat’ objasnit’; ¢o saim podarilo dobre aco nie; ako sa spgja to,
¢o sa tu teraz naucili s predchédzajacim ucivom; aebo ¢i bolo ucivo zaujimavé. Ucitelia, ktori
pri préci so Studentmi pouZivaju takéto sebahodnotiace postupy s len vel'mi zriedka mydlia, Ze
nie si vel'mi déveryhodné aze si Studenti davaju prehnané hodnotenia. Dostupné Studie vSak
v skutocnosti ukazuju, Ze Studenti ovela tvrdSie kritizuji sami seba asvoje schopnosti nez
svojich ucitel'ov.

Existuju azda tri kI'd¢oveé body tykajlce sa sebahodnotenia, ktoré treba mat’ na paméti,
ked’ sa rozhodujeme, kedy ho pouZit’ a¢i ho pouZit'. Po prve, sebahodnotenie najlepSie funguje,
ked ucitel’ zisti, ¢i Studenti vedia aké si vzdelavacie ciele v predmete dejepis ako celku, v daneg)
téme, ako g v Ulohe, na ktorg préve pracovali. Po druhé, sebahodnotenie je stav mysle, rovnako
ako naucena zrucnost. VyZaduje si nielen ochotu hodnotit vlastné nézory o sebe samom
auvazovat' o nich, ale vyZaduje si g ochotu uvaZzovat'’ 0 mienke ostatnych. Avsak ako v&sina
pracovnych postupov, g tento je treba d’ag rozvija' acvicit. A nakoniec, sebahodnotenia
poskytuju ucitelovi vel'mi uZito¢ni odozvu, pomocou ktorgg mdze zhodnotit' ciele, obsah
ametodiku, ktor( uplatiuje vo vyucovani dejepisu ako celku, na jednotlivych vyucovacich
hodinach ale g pri vyu¢ovani jednotlivych tematickych celkov.
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CAST TRETIA:

MATERIALY A ZDROJE
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KAPITOLA 14

UvoD

Tretia cast’ sa zameriava na pouZivanie rozlicnych typov pramenného materidu pri
vyucovani eurdpskych dejin 20. storo¢ia na strednych Skolach.

Jedno tvrdenie hovori, Ze historik je iba tak dobry ako jeho pramene. Pri &tudiu histérie
20. storocia to plati dvojnasobne, ked’Ze tu mame k dispozicii ovel'aviac pramenov aovela vacsi
objem bezne dostupnych materidlov ako pri &tudiu ktorychkol'vek inych obdobi. MnoZstvo
publikovaného materidlov, ktoré pochédzaju z Uradnych zdrojov je teraz ovel'a vatSie, ako to
bolo dokonca pred 25 rokmi. Dnes mame pristup k ovel'a vaéSiemu mnozstvu audio avideo
zéznamov, novin, pisomnych dokumentov, sukromnych pisomnosti vyznamnych osobnosti
20. storocia, dennikov a memoarov I'udi, ktori sa nachédzali v centre historického diania. Vd'aka
vyraznému skvalitneniu lekarskel starostlivosti dnes este stéle Zije dost” starSich T'udi, ktori m6zu
poskytnUt' svoje svedectva (dokonca ioudaostiach zo zatiatku storocia) historikovi
zaobergjicemu sa zbieranim vypovedi priamych svedkov historickych udalosti. StarSich Tudi
moZze odlovit' i stredoskolsky Student, ktory ma o dejepis hibsi zaujem.

V slc¢asnosti existuje tieZz ovel'a viac materidlov, ktoré si bezne pristupné v archivoch.
Ako sa tieto materidly postupne spristupnuju Siroke vergjnosti, ¢asto sa stéva, Ze noviny ainé
spravodajské médid uvadzaju strucny prehlad ngjddleZiteglSich dokumentov, ¢im ich dae)
rozSiruju. Takyto materidl poskytuje nielen hibsi pohl'ad do nazorového ramca a politiky viady
v danom obdobi, ae g pohlad nato, ¢o dana vlada povaZzovala za vhodné uchovat’ pre d'aSie
generécie, ked'Zze slcasnd administrativa produkuje také obrovské mnoZstva papiera, ze
v &tatnych archivoch je mozné uchovat’ iba ich vybrany zlomok. V tomto ohl'ade, vzbudil verky
zaujem nielen v radoch historikov, ale g v Sirokej vergnosti obsah Uradnych dokumentov, ktoré
archivovali jednotlivé ministerstva v krajinach byvalého komunistického bloku.

Kapitoly 15-17 obsahuju niekolko kratkych navodov, ako postupovat’ pri hodnoteni
vzdelavacieho prinosu pramernov. Tieto ndvody hovoria g o problémoch, sktorymi sa mozu
ucitelia aStudenti stretnut’ pri praci sniektorymi prameinmi, ale g otom, ako mau Studenti
postupovat’ pri svojom vlastnom vyskumnom projekte, kde budli stakymto materidom
pracovat’.

Rozhovory s priamymi svedkami udalosti —oral history

Jednym z hlavnych Uspechov Ustne podavang historie je, Ze pomohla rekonstruovat’ nase
moderné degjiny spolocnosti, a ngjméa dejiny skupin anarodov, ktoré ¢i uz stat, spolo¢nost’, alebo
historici vytlatali do Uzadia. Dejiny Zien sa do vel’ke) miery opierali o Ustne podavané svedectva,
Casto kvdli relativnemu nedostatku Uradnych informacii tykajucich sa Zien, ked'’Ze neboli
oficidlne uzndvané za Zivitelky alebo hlavy rodin. Ustne podavana histéria sa ukazuje ako vel'mi
uzitoény prostriedok ngima pri &tudiu generacnegj socidnegj zmeny, napriklad v Studiach, ako
r6zne generacie prezivau svoje detstvo, ako vnimaju prislusnost’ k iste spolocenske triede, aké
sklsenosti maju skriminalitou, Studie o dostupnosti vzdelania alebo prace alebo o postupe
r6znych T'udi na spolo¢enskom rebricku. Této kapitola satiez zaobera g niektorymi problémami,
sktorymi sa moézu Studenti stretnit’ pri zbierani vlastného Ustne podavaného dokazového
materidlu. Rozoberdme g niektoré metodologické problémy spojené sinterpretéciou tohto
materidu.
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Pouzivanie si¢asnych pisomnych pramenov

Pisomny pramen stéle zostava pre historika hlavnym zdrojom dokazového materidu. Bez
pisomnych zéznamov jednotlivych postév, ktoré boli zainteresované na ktorgjkol'vek historickej
udalosti by sme nemohli pochopit’ ich pocity, ich motivy, ich zamery ae ani ich vlastné
vnimanie pocitov, motivov azamerov inych T'udi. Toto sa tyka rovnako obycanych T'udi ako
politickych vodcov, generdlov alebo ich poradcov. Z&rovei existuje jednoznacny rozdiel medzi —
na jedng strane sukromnym dennikom ainymi dokumentmi, ktorych autor nikdy necakal, Ze ich
budu ¢itat’ g ini 'udia — ana druhgj strane tymi dokumentmi, ktoré boli napisané pre verginost’.
Ulohou pre historika (resp. &udenta, pracujlceho ako historik) je: analyzovat’ tento dokument
azaradit' ho do kontextu, to znamena, zistit', pre¢o bol dokument napisany, akému Ucelu dlUzil,
kto mal k nemu pristup atd’. Potom dokument treba analyzovat’ ainterpretovat”: ¢o hovori, aké je
jeho posolstvo aco je z neho vynechané. Historik musi potom overit’ jeho plathost’ vo svetle
inych dokumentov: stihlasia s nim aebo mu protireciainé dokumenty?

Studenti musia pochopit’ uvedeny proces a azda najlepsim spdsobom, ako ho pochopit’ je,
ked s to sami vyskiSgu. Tato kapitola obsahuje niekolko prikladov takéhoto pristupu
k aktivhemu stadiu.

Televizia ako pramen

Televizne archivy obsahuju nepreberné mnozstvo dbékazového materidlu na Studium
eurdpskych dejin 20. storocia, najméa po roku 1945. Vyznamné televizne spolocnosti po celg
Eurdpe oslavovali koniec tisicrocia programami a seridlmi, ktoré si pripominali uplynulé storocie
ako celok, ale g jednotlivé udalosti, ktoré ho formovali. Televizia je okrem archivneho
spravodajskeho materidlu, programov o vtedgiSom diani adokumentarnych filmov tiez
dbkazovym materidlom o vergingj mienke, o tom, ako sa spolo¢nost’ charakterizovala v danom
obdobi aako hodnotila svoje vlastné postavenie. Zaroven plati, Ze ako pri ktoromkol'vek inom
prameni sa dokazovy materid vybera na iné Geely anie na vyklad dejin. Studenti musia
pochopit” procesy, ktorymi tieto informécie vyberd, ak chcl pouZivat televiziu ako dékazovy
materid tykalci sa dgjin 20. storocia. Té&o kapitola obsahuje priklady, ako sa da archivovany
televizny spravodajsky materidl pouZzit’ na hodinach dejepisu Ukazuje tiez g vyhody a nevyhody
pouZivania televiznych dokumentarnych seridlov, ako napr. Svet vo vojne (The World at War)
alebo Sorocie Iudi (People's century). Oba seridy odvysielali g mnohé eurdpske televizne
spolocnosti acasto ich pouzivaju g ucitelia dejepisu.

Tretia ¢ast’” sa konci kratkym nédvodom na to, ako hodnotit” kvalitu ucebnic dejepisu
anovych informacnych technologii. V kazdom pripade ndvod skima na ¢o sa zamerat’ pri
hodnoteni obsahu, vychovno-vzdel avacieho prinosu, ako g toho, ¢i sa dané materidly daju 'ahko
pouzivat'.
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KAPITOLA 15

ROZHOVORY SPRIAMYMI| SVEDKAMI| UDALOSTI

Savidlosti

Histéria v isthom podani sa bezne pouzivala ako prostriedok na zbieranie vedomosti
o minulosti a na zbieranie dokazového materialu aZ do zatiatku 19. storocia. Francizsky historik
Michelet sa napriklad odvoléva na , Zivé dokumenty* ako pramei pre svoju histériu Francizskej
revolicie®® kde argumentuje tym, Ze takyto postup je nevyhnutny, aby tak vyvézil oficidne
pramene adokumenty. Koncom 19. storo¢ia sa v3ak Ustne podavand histéria dostava do
nemilosti, ked sa dominantnou tedriou stédva, rankeovsky nahlad na historiu ako vednu
disciplinu ktory kladie doraz na politické dejiny, rozprévanie (resp. vyklad) ana pouZivanie
pisomnych dokumentov ako primarnych dokazovych materialov.*’

Priblizne vrovnakom obdobi s nehistorici zatali uvedomovat potencidlny prinos
rozhovorov sTud'mi, ktori priamo zaZili konkrétne historické udalosti. Zistovali i nich, ¢o
konkrétne preZili, ako chdpu to, ¢o sa stalo av ¢om vidia pric¢iny danych udalosti. Novinari
zacai pouzivat' rozhovor ako pracovnu metdédu apostupne spisovali ,vypovede priamych
svedkov“, ktori zaZili vyznamné udalosti od polovice 19. storocia. Zaciatkom 20. storocia
badatelia zaobergjuci sa vyvojom spolo¢nosti, socidlnymi reformami, Zivotnymi a pracovnymi
podmienkami oby¢ainych Tudi zatali prostrednictvom rozhovorov zbierat” najrozmanitejSi
dokazovy materid. Ustne podavana historia sa v&ak, aZ na niekol’ko vynimiek, zataa znova
objavovat’ ako prinosny alegitimny zdroj historického ddkazového materidu az v obdobi po
roku 1945. Toto ciastocne odréZa rastici zaujem o socidlne, hospodérske akultirne dejiny
aciastocne @ sprievodnid zmenu vo vnimani toho, ¢o tvori podstatu histérie ako vedne
discipliny. Od 60. rokov sme napriklad svedkami objavovania sa &tudii o detstve, Skolstve, smrti,
psychickych poruchach, medicine, rodine, hygiene apohlavi. Su to témy, ktoré historici predtym
nepovazovali za déleZité, ba dokonca sa o nich vyjadrovali, Ze s historiou nemaju ni¢ spolo¢né.

Fakt, Ze sa Ustne podavand histéria znova objavila odréZa g rastlci zaujem oto, ¢o sa
zatalo nazyvat' ,historia zdola": historické svedectvo obyéajnych T'udi, ngima tych, na ktorych
Zivotné skusenosti alebo nazory sa v historickych zéznamoch zabldalo, ako napr. obyc¢ajny
vojak, Zeny z robotnicke triedy, pdvodné obyvatel'stvo, kultdrne, etnické a ndboZzenské skupiny.
Aby historici mohli &tudovat’ Zivot oby¢ajnych I'udi, musia pracovat’ s pestrou paletou pramerov,
ako su napr. listy, fotografie, novinové archivy, Ustne svedectva zozbierané badatelmi
aoficidlnymi vyskumnymi skupinami, ako g s osobnymi spomienkami jednotlivcov.

Za posednych par'desiat rokov sa Usthe podavana histéria vyvinula na samostatny odbor,
ktory m& svoj vlastny casopis avlastné databazy avnitorne sa ¢leni na niekorko
Specializovanych oblasti, z ktorych niektoré, ako napr. historia Zien, ¢ernosska historia adgjiny
kultary podnietili préacu na véacSich projektoch Ustne podavaneg histérie. Mnohé mlzea dnes maju
archivy Ustne podavang historie. Existuju CD-ROMy so zbierkami vypovedi svedkov, ktoré sa
zaobergju roznymi aspektmi spolo¢enského Zivota. Tieto materidy si uz dnes k dispozicii
v niekol’kych jazykovych mutéciach. Existuju tiez audiovizudne archivy Ustne podanych
svedectiev, ktoré spravuju univerzity alebo rozhlasové atelevizne spolocnosti. Nakoniec g
mnohé z mensin, ktorych historia sa predtym ignorovala, iniciovali svoje viastné projekty Ustne

% Jules Michelet, Histoire de la Révolution francaise, Chicago, vydanie z r. 1967.
%" |_eopold von Ranke (1795-1886).
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podavang histérie. Zatial' ¢co zmeny v discipline podnietili rast profesionalng Ustne podavane
historie, treba tiez ocenit, Ze vyndez prenosného kazetového magnetofénu sa stal tiez
vyznamnym stimulom na zbieranie vypovedi o¢itych svedkov.

AvSak napriek rozvoju Ustne podavane historie, mnohi historici este stale vyjadruju
pochybnosti nad plathostou adéveryhodnostou Ustne podaného dbkazového materidu
v porovnani sdbékazovym materidlom, ktory je kdispozicii prostrednictvom analyzy
dokumentov. Nie je to len kvdli ich obave nad spolahlivostou T'udske paméte akvali
problémom, ktoré sa mézu vyskytnit’ pri pouzivani nepotvrdeného dékazovéno materidlu aebo
materidlu z druhgj ruky. Dokumenty, ngjma archivované uradné dokumenty, sa hodnotia nielen
pre ich obsah, ale ngima preto, Ze si si¢ast’ou istého vacsieho stiboru. Daju sa preto porovnavat
sinymi dokumentmi, ¢o je pre historika prostriedok na overenie autentickosti kazdého z nich.
V prvom rade v3ak ich vzgomnym porovnévanim ziska SirSi kontext na interpretaciu vyznamu
skimaného dokumentu. Uradny dokument casto odkazuje citatela na predchéadzajlce
dokumenty, ¢im sa da stanovit' chronolégia, ktora natrtdva postupnost v rozhodovacom
amyslienkovom procese.

Kazdy historik zaobergjlci sa modernymi dejinami musi ¢oraz viac vychadzat' z inych
pramenov ako pisomnych dokumentov. Je to ¢iasto¢ne preto, lebo vasSina viad sa snazi svoje
rozhodnutia apolitiku uchovat’ v tajnosti, apreto umoziuje pristup vergnosti k dolezitym
dokumentom aZ ovel'aneskdr (v mnohych pripadoch aZz po dvadsiatichpiatich aZ tridsiatich
rokoch). Dokonca g potom mézu zostat’ isté velmi citlivé dokumenty tané. Ale historici
zaoberajlci sa modernymi degjinami musia nahradzat” pisomné pramene inymi typmi pramenov g
preto, lebo dochadza k ¢oraz vacSiemu pouzivaniu komunikaénych technol6gii. Historici dnes
zistuju, Ze dokument, ktory Studuju neodkazuje svojho citatel'a na iné pisomné dokumenty, ae
na telefonické rozhovory alebo elektronickl postu, z ktorych zaznamy neexistujl. V takychto
pripadoch musia potom vyuZit' pramene, ako sU rozhovory slud’'mi, ktori vytvorili tieto
dokumenty, alebo boli ich adresémi.

Coje Ustne podavana histéria?

Ustne podéavana histéria je zéznam aanalyza hovoreného svedectva o minulosti. Ma

viacero podéb a mbze sa zameriavat’ na:

* spolo¢né vedomosti o minulosti, ktoré prechadzaju z generécie na generéciu (ludova
slovesnost’ — Ustne tradicie);

* rozpravanie o udalostiach zo Zivota ¢loveka, ktoré ovplyvriovali jeho Zivot adali mu urcity
vyznam (Ustna biografia);

e 0sobné spomienky ¢loveka na isté udalosti, otazky aebo skisenosti, ktoré prezili vistom
Useku svojho Zivota;

* Ustne vypovede ocitych svedkov, nahréavané v priebehu alebo hned’ po udalosti.

Ustne podavana histéria sa zvyéajne pouziva na dva Gely. Prvym Gcelom je
rekonstruovat’ minulost: zigtit, aké to bolo byt oby¢gjnym vojakom v z&kopoch, aebo
ute¢encom prechédzajicim Eurdpou v roku 1945 alebo zistit', aké zmeny v Zivote mlade) matky
priniesla antikoncepcia. Druhym G¢elom je snaha porozumiet’” tomu, ako Tudia interpretuju
minulost. Ustne pramene ndm hovoria nielen o tom, ¢o Tudia robili, ¢o videli, a¢o saim stalo,
ale tiez nam porozpravgiu g otom, ¢o si v danom ¢ase mysleli aco citili. Hovoria g o tom, ¢i
verili v to, ako konali apreco, ¢o si mysleli, Ze robili ini Tudia a preco, ¢o cheeli urobit. Hovoria
g otom, ato je nesmierne délezité, aky dnes maju nazor na svoje konanie v minul osti.

158



Robert Stradling: Vyu¢ovanie europske histérie dvadsiateho storoéia

Ustne podavana histéria vo vyugovani dejepisu®®

Je dolezité znova zdbraznit', Ze Ustne podavana histéria sa tyka nahravania aanayzy
Ustneho ddkazového materidlu. Ucitelia dgjepisu sa ¢asto nazdavaju, Ze Ustne podavana histéria
je nggma proces, v ktorom zadaju svojim Studentom ulohy, aby urobili rozhovor sistymi Fud’mi
(zvycaine rodi¢mi, starymi rodiémi, susedmi alebo vyznamnymi osobnostami v mieste svojho
bydliska) na tému konkrétng historicke) udalosti alebo Zivotng sklsenosti. V tomto smere sa
Ustne podavana histéria chdpe ako uZitocny avdak len doplnkovy prvok vo vyucovani dejepisu,
ktory sa ¢asto obmedzuje iba na sociane dejiny aebo dokoncaiba naregionane dejiny.

Uvedend definicia ndm pripomina, Ze Studenti pracuju s Ustne podévanou histériou g pri
analyze Ustneho dbkazového materidu. V ¢oraz vacsom pocte eurdpskych krajin je dnes dobry
pristup k Gstnym svedectvdm, ktoré sa tykau rdznych rozmerov spolocenského Zivota
a konkrétnych historickych udalosti. Svedectva st nahrané na audiokazetach, ktoré boli pévodne
spracované pre rozhlasové vysielanie, aebo na videokazetéch z televiznych dokumentarnych
filmov. Niektoré katedry univerzit, ktoré sa Specializuju na zbieranie Ustngj slovesnosti a Ustne
podavangj historie, publikovali materidl zo svojich archivov. V niektorych pripadoch vytvorili
CD-ROMy, ¢o Studentovi umoziuje nielen citat’ prepisy alebo vynatky z prepisov rozhovorov,
aleich g pocavat aprehliadat’ si fotografie osob, ktoré rozhovory poskytli, spolu s fotografiami
udalosti, o ktorych rozpréavajl. Z ¢asu na ¢as tiez niektoré organizacie zatingu pracovat’ ha
projektoch na zbieranie Gstnych svedectiev, ktoré neskdr publikuju, ¢asto prave v ¢ase vyrocia
dang historickgl udalosti. A napokon, cely rad internetovych webovych stranok, ktoré sme
vymenovali v kapitole 12 tejto prirucky, tiez obsahuje Ustne svedectva, z ktorych niektoré sa
daju pocuvar, de g citat'. Paeta tém je dost obmedzena, existuje vsak dobry materid zo
zgpadného frontu z prvej svetove vojny, z doméceho frontu z druhegj svetovel vojny aebo
materidl tykajuci savel'ke hospodarskel krizy z medzivojnového obdobia.

Ako sme videli v inych kapitolach tejto prirucky, analyza inych historickych prameriov,
ako st fotografie, karikatury, televizia, film ainternetové webové stranky si vyZaduje:

o také pracovné postupy kritickg analyzy ainterpretécie, ktoré historik bezne pouziva pri
hodnoteni akéhokol'vek typu ddkazového materid u;

» vedomosti acelkové chapanie problematiky, ¢o poméze zasadit' dany dokazovy materid do
historického kontextu;

* moznost overit autentickost adoveryhodnost dbkazového materidlu pomocou inych
prameiov, s ktorymi ho porovname;

e rozumiet procesom, akymi analyzovany pramen vznikol.

Ani analyza Ustne podavang historie nie je Ziadnou vynimkou. Ak berieme do Uvahy
mnozstvo Ustnych svedectiev, ktoré mame k dispozicii z dgjin 20. storocia, anajma z obdobia
poslednych &yroch desatroci, je nevyhnutné, aby sa Student dozvedel, akymi procesmi vznika
Ustne svedectvo aaby vedel spravne pouzivat analytické ainterpretacné pracovné postupy pri
hodnoteni materidlu, ktory zozbieral profesiondny historik, Student alebo niekto iny.

Zbieranie Ustnych vypovedi ocitych svedkov aanalyza Ustnych svedectiev je vel'mi
hodnotnym vychovno-vzdel &vacim prostriedkom z viacerych dévodov:

o Studentovi poskytuje moznost' obozndmit’ sa stym, ¢o prezivali ac¢o s myslei obycgni
Tudia;

e ponuka vel'mi bohatl apestri paletu nazorov na naSe moderné degjiny, ¢o mdze vyborne
dopiat’ kostru ucebnicového textu acastokrét nesie nédych bezprostredného z&Zitku, ktory
Student nemdze ziskat’ z vypovede z druhej ruky o tom, ¢o sa odohralo v minulosti;

» Studentom poskytuje informacie o 'ud’och a skupinéch, ktoré u¢ebnice zvacsa opoming U,

% T4to tast’ vychédza Giastosne z materidlov, ktoré pripravil Phil Ingram pre metodicky materidl , Teaching 20"
century women'’s history”, Ruth Tudor, op. cit.
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* mobZe podlzit na dobru kontrolu dékazového materidlu zinych zdrojov (ngimé, ak ide
0 masmedid);

 mbZze Winne vyvéZit to, ako sa historici pozergju na udalosti aako ich interpretuju (to
znamena, Zze mdze ukazat’ ako I'udiav skutoc¢nosti prezivali konkrétnu udal ost);

e Ustne podavana historia, nggma vo forme osobnych spomienok dnes Zijucich Tudi, ktori
retrospektivne hodnotia 20. storocie, méze byt pre Studenta c¢asto dobrym prostriedkom
na skimanie pojmov historicka kontinuita a zmena a d’alSou pracu s nimi;

» Studenti, ktori skimaju Ustne svedectva musia vediet’ pouZivat’ rovnakeé principy a analytické
procesy, aké by pouZili pri préaci sakymkol'vek inym typom dbkazového materidlu (vyber,
preverovanie akontrola pravdivosti, hladanie neobjektivnych prvkov adeformécii, praca
s protirecivymi a nedplnymi vypoved’ami).

Studenti, ktori sami zbierajl Gstne svedectvéa prostrednictvom rozhovorov maji moznost:

o ddg rozvijat svoje vyskumné abéadatel'ské pracovné postupy, angma tie, pri ktorych su
nateni formulovat’ sériu kompetentnych otazok;

e cvicit' s svoje komunikatné zruc¢nosti (Studenti sa ucia ako prekonat’ zabrany pri rozhovore
snezndmym ¢lovekom aako snim nenltene komunikovat', ako zabezpecit', aby sa tento
¢lovek citil pohodine anebol nervozny, ako ho pozorne pocavat’ a ako sa od neho dozvediet
¢o ngjviac informacii);

e Wit sa empaticky hodnotit’ situaciu Fudi z inych generécii, iného prostredia ako g inymi
nézormi, Zivotnymi osudmi a postojmi;

e Wit satriedit dékazovy material, hodnotit’ dolezitost” a presnost’ informacii anaich zaklade
vytvorit' pribeh aebo chronol6giu alebo formulovat’ zavery o tom, ¢o sa stalo a preco;

e CviCit' s svoje schopnosti vytvarat” presved¢ivé adbveryhodné zéznamy Ustnych svedectiev
apotom ich pouzit’ pri vyklade toho, ¢o z vypovedi vyplynulo.

Co by mali &tudenti vediet’ o Gstne podavangj historii

Studenti s musia uvedomit, Ze historik aebo &udent histérie nema Ziadny vplyv na
vasinu historickych prameriov. On ich méZze iba interpretovat’. AvSak ktokol'vek, kto zbiera
Ustne svedectvd avypovede ocitych svedkov (historik, Student historie, vedecky pracovnik,
Uradnik, novinar alebo redaktor elektronickych médii) hra aktivnu rolu pri zostavovani tohto
dokazového materidu. To, ¢o sa dostane do historického zdznamu vo vel'kel miere zavisi natom,
aké otazky kladieme, akym sa vyhybame, na osobnom vzt'ahu medzi ¢lovekom, ktory kladie
otazky ac¢lovekom, ktory na ne odpovedd, ae g na konetneg Uprave rozhovoru este pred jeho
zverginenim. Preto je dolezité, aby Student pri hodnoteni Ustneho svedectva tieZz preskimal
proces, ktorym sa tento materid zozbieral. Student s moZze poloZit' niekolko otézok. Napriklad:
Je tédto otédzka zamerne poloZena tak, aby k niecomu smerovala, aebo je neutrdna? O ¢om
rozpraval svedok pred tym, nez dostal tito otdzku? Je uvedend odpoved’ Uplng, alebo ide o jg
upravenu verziu, alebo je to len vynatok z dihSgj odpovede? Ako to vieme urcit? MbéZzeme overit
pravdivost’ jednotlivych odpovedi pomocou inych déleZitych dékazovych materidlov z inych
pramenov? Atd’.

Rovnako doéleZité je, aby s Studenti uvedomili, Ze Fudska pamét’, ani pozorovacie
schopnosti jednotlivcov nie st dokonalé. To, Ze sa niekto zG¢astnil na konkrétng historicke
udalosti neznamend, Ze jeho vypoved musi byt spravna aautenticka (Studentom stasi ako
priklad uviest’ protirecivé vypovede svedkov pri vySetrovani vasiny trestnych cinov, ktoré sa
dostant pred sid.) Historici ¢asto vyjadruju obavy nad pripadnymi problémami, ktoré sa mozu
objavit pri opierani sa o0 spomienky T'udi na jednotlivé udalosti, ktoré sa stali pred mnohymi
rokmi. Hoci je vedecky vyskum l'udskel paméte eSte stéle iba vo svojom pociatocnom Stadiu,
z dotergjSich vyskumov vyplyva, Ze dlhodoba pamét u starSich Tudi je ovela presngSia
atrvalgsia, nez strednodoba akrétkodoba pamét’. Avsak pri hodnoteni Ustnych svedectiev sa
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okrem iného mdzZzeme stretnlt’ g sproblémom selektivngy amnézie, teda stym, Ze ludia s
niektoré udalosti pamétaju nespravne, ato nie preto, Ze by cheeli na ne zabudnut’ aebo zavadzat
vyskumného pracovnika, ale preto, lebo si podvedome pamétaju len tie udalosti ajavy, ktoré
spadaju do ich nazorového apostojového rdmca (vid® TabuPku 1). Na druhg strane sa viak
nesmieme domnievat, Ze pisomné dokumenty ainé pramene nepodliehgi tym istym
problémom. Dokumenty tieZz nevznikaju ihned’, ako sa nie¢o udeje, alebo ako sa o niecom
rozhodne. Vergni cinitelia, ktori vytvargiu takéto dokumenty (ako to ¢asto odhal’uju politické
Skanddly avySetrovania) nie sl v Ziadnom pripade iminni voci snahém prepisovat’ dejiny.

Tabulka 1: Udalost’, ktor si svedkovia nespravne pamatali

Taliansky historik Alessandro Portelli zistil, Ze Gstne svedectva réznych robotnikov z priemyselného mesta
Terni na severe krajiny, v pripade vrazdy Luigiho Trastulliho, 21-roéného oceliarskeho robotnika, ktorého
zavrazdila policia, vykazovali nezrovnalosti v otézke datumu jeho smrti. Niektori uviedli, Ze zomrel v roku 1949 (&o
je spravny datum), ini zas uviedli, Ze to bolo v roku 1953, ¢o by sa ¢asovo zhodovalo s masovym priemyselnym
Strajkom v tomto meste. Portelli vyvodil z toho zéver, Ze robotnici, ktori datovali Trastulliho smrt” do roku 1953,
urobili tak preto, lebo saim zdalo, Ze ich kolega ur¢ite zomrel za dobrua vec, v ktort sami veili.

Tretim bodom, ktory sa tyka tejto témy je, Ze pamét’ nie je iba pasivnym ulozZiskom
faktov. Ked’ T'udia badatel'ovi poskytuju svoje osobné spomienky na svoje Zivotné skusenosti
neponukau iba vypoved ocitého svedka — i ked’ surcitymi nezrovnalostami, nepresnostami
achybami. SnaZia sa pochopit” zmysel minulosti a svojmu Zivotu sa snaZia dat’ isty tvar aformu.
Inymi slovami sa snaZia vytvorit' svoju osobnu historiografiu, kde svoje Zivotné skusenosti
logicky usporiadaju, vysvetlia azostavia znich rozprévanie uréené pre badatela. To, ¢o
svedkovia do svojho rozpravania zaradia aco vynechg(, nie je len vysledkom zabldania; je to
tiez vysledkom procesu vedomej selekcie. Je preto dolezité, aby si Studenti pri préci s astnymi
svedectvami kladli rovnaké typy otazok, ktoré pouzivau pri praci sinymi druhmi dokazového
materidu. Student si okrem toho, Ze zhodnoti svedkovu vypoved musi poloZit & nasledovné
otézky:

» Kto hovori o svojich Zivotnych skdsenostiach?

« Co vo svojg vypovedi uvadzaji? Si to ich vlastné postrehy o tom, ¢o sa stalo apreo sato
stalo? SU ich odpovede nestvislé? SU to navzgom neslvisiace reakcie na kazdu otézku,
alebo sa svedkovia snaZia vyrozpravat' isty pribeh? Odbocuju niekedy od témy? SnaZia sa
ospravedinit’ sami seba a svoje ¢iny? SnaZia sa ospravedinit’ ¢iny niekoho iného? Skladaju sa
ich odpovede v&:Sinou z mensich prihod?

* SnaZiasaodpovedat’ na otazky vézne? D4 sa spozorovat’, Ze odpovede na niektoré otdzky im
nie si prijemné? SU pri svojich odpovediach zdrzanlivi? Vyjadruju sa pred mikrofénom
alebo televiznou kamerou len velmi Gse¢ne?

» Akétedrie aebo hypotézy sa snazia predkladat’?

» Daju savo vypovediach ngjst’ neobjektivne informécie a ebo predsudky?

* Daju sangakym spdsobom nezavisle overit’ ich odpovede?

161



Robert Stradling: Vyugovanie europskej historie dvadsiateho storogia

Niekol’ko napadov ako pouZivat’ istne svedectva pri vyuéovani de episu
Témy a namety

Socidne ahospodarske degjiny sa mdéZzu mnohym Studentom histérie zdat’® dost’
nezazivnou témou, ak sa zameriavaju hlavne na politiku, na problémy spolo¢nosti adhrnné
Statistiky Cud'mi sa zaobergju viac z abstraktného hladiska, nez z hl'adiska ich kazdodennych
Zivotnych skusenosti. Cudia sa pri takomto Style vyu¢ovania dejepisu ¢asto chapu ako ,,jeden
z problémov, ktory musi vl&da riesit*.?® Historici socidnych aspologenskych dejin s vyhodou
historického nadhl'adu vynasaju implicitné g explicitné sudy, ¢asto z urcitého politického aebo
ideologického hradiska a castokrat preto, aby dali poznatky o minulosti do sivisu so sucasnymi
problémami aotazkami. Ale redlita byva c¢astokrd onieco komplikovangiSia aspletitgSia
aprave Ustne svedectvd mdzu pomdoct’ pri rekonstrukcii nédzorovej roznorodosti, aka existovala
v ¢ase, ked’ sa odohrali dané udalosti. Toto sa tyka nielen socidnych a hospodérskych dejin, ae
rovnako g politickych degjin (pozri Tabul’ku 2)

Tabulka 2: Historickarealita je zloZitd a mnohostranna

Historické zaznamy tykajlce sa evakuacie britskych afrancizskych jednotiek z pobrezia v okoli
Dunkerque v lete v roku 1940 ukazuju, Ze pri tejto operécii padlo 68 000 vojakov, takmer 340 000 ich bolo
evakuovanych ad’alg Ze bolo potopenych 240 malych vojenskych plavidiel a 120 000 vojenskych vozidiel a2 300
zbrani bolo opustenych. Mnohi historici va&&Sinou pri pisani o Dunkerque spomingju nedprosné bombardovanie
aostrelovanie pobrezia, najmé nemeckou Luftwaffe. Ale z vypovedi ogitych svedkov z radov vojakov na pobreZi
vyplyva, Ze intenzita bombardovania sa podstatne liSila podl'a toho, v akom sektore sa nachadzali.

V& Sina diachronickych tém, ktoré sme natrtli v ivode ku kapitole 1 (to sU tie, ktoré sa
zameriavajU na niektoré aspekty historického vyvoja v ramci dihSieho ¢asového Useku) sa dobre
hodi na metodicky postup, ktory vyuZiva g pracu s istnym svedectvom. Napriklad:

» Ako sazmenil doméci a pracovny Zivot I'udi v ddsledku technického pokroku?

* Ako sazmenil Zivot rodiny v priebehu uplynulého storocia?

* Ako sazmenilaUlohamuzaaZeny v rodine (resp. tloharodi¢ov)?

* Ako sa zmenilo sexudne spravanie asexudne mravy? Aky bol postoj spolocnosti voci
slobodnym matkdm pred pa’desiatimi alebo Sestdesiatimi rokmi? Aka zmenu prinieslo
pouZzivanie antikoncepcie?

» Ako sazmenilo vnimanie detstva a dospievania?

» Ako sav priebehu uplynulého storociamenili bytové podmienky?

o Aky ucinok mal rast avyvoj mestskych oblasti na Zivot I'udi v meste avo vidieckych
oblastiach?

* Ako sa menili pracovné podmienky v réznych profesiach v sledovanom obdobi (Upadok
niektorych povolani apriemyselnych odvetvi, vznik novych profesii, narast mechanizacie
aautomatizécie atd’.)?

* Ako samenili vzt'ahy medzi generaciami?

» Ako sazmenilarekreacia, kultirne zaujmy atravenie vol'ného casu?

»  Akym spdsobom ovplyvniladoprava a komunikécie Zivot 'udi?

»  Akym spdsobom ovplyvnili zmeny v medicine Zivot 'udi?

# E. P. Thompson, , History from below*, the Times Literary Supplement, 7. april 1966.
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* Ako sa zmenili naSe nazory (napr. nazory na naboZenstvo avieru, zlo¢in atrest, chudobu
asocidne zabezpetenie, skolstvo, umenie, médu, Ulohy afunkcie Statu, ako g nazory
na ob¢ana, prisludnost’ k narodu a patriotizmus atd’.)?

Ustne svedectva okrem toho, Ze poskytuju dobry dékazovy materid ahlboky ponor do
problematiky sii uZitoéné & z hradiska skdmania kontinuity a zmeny. Studentovi mdzu ukézat
akeé to bolo priamo prezit’ niektoré vyznamneé udalosti adianie v 20. storoci: napriklad, ako I'udia
prezivali totanu vojnu, okupéciu aoslobodenie, ¢o znamena byt utecencom, prist'ahovacom
alebo emigrantom, aké je to prestahovat’ sa z vidieka do mesta, aké je to zatinat’ po skonceni
vojny od nuly alebo ako l'udia prezivaju koniec totalitneho alebo diktatorského rezimu atd’. Aj tu
Ustne svedectva nielenze poméahaju Studentovi rekonstruovat’, aké to bolo kedysi, ale pomahaim
g pochybovat’ o svojich vlastnych nazoroch atézach av niektorych pripadoch o tych nédzoroch
atézach, ktoré vytvaraju masmédia, autori u¢ebnic a samozrejme g ucitelia dejepisu.

Niekol’ko metodickych postupov

Tato anasedovna ¢ast sa zaobera hlavne tym, ako zapojit’ Studentov do projektov
zameranych na zbieranie Ustnych svedectiev. Takato ¢innost mdzZe byt’ ¢asovo naroénd a ¢asto si
vyZaduje g materidne vybavenie, ktorého byva nedostatok, ako napr. magnetofony, kazety
azariadenia na prepis auchovéavanie rozhovorov. Pre mnohych wtitelov dejepisu, uz g tak
zapasiacich s predimenzovanymi u¢ebnymi osnovami, mozno budld musiet’ zostat v rovine
dopinkového materidlu. Je dobré viak e&te raz pripomenit, Ze Zijeme v obdobi, v ktorom
historici avedecki pracovnici, novinari aredaktori, rézne ministerstvd, muzea, archivy
aorganizécie na vyskum vereging mienky zozbierali velké mnoZstvo Ustnych svedectiev.
V&sSinatoho, ¢o sadosial’ zozbieralo je v dnedSngl dobe pristupné v tg ¢i ong forme, sa da dobre
zaradit do ucebnic, multimedidnych vzdelavacich pramenov amateridov, ktoré zostavuju
jednotlivi ucitelia.

V&&ina Skolskych projektov na zbieranie Gstnych svedectiev sa zo zreimych doévodov
uskutociuje Vv bezprostrednom okoli Skoly acasto sa zameriavgju ha regionane deginy.
Rozhovory s obyvatelmi mesta ¢i dediny o zmenéach, ktoré vo svojom okoli zazili, mézu priniest
ovel'alepsi vysledok, ak mladi badatelia osviezia pamét’ 'ud’'om, s ktorymi chcu urobit’ rozhovor.
Na to mbzu pouZzit' fotografiu alebo pohladnicu hlavng ulice, pol'nohospodérskel usadlosti,
tovarne, vyznamného miesta v dangj lokalite, alebo fotografiu miestnych obyvatel'ov. V tomto
smere mbZu byt’ uZitoéné g mapy a ukazky z miestnych dokumentov, képie ¢lankov zo starych
novin, kde sa piSe o vyznamnych miestnych udalostiach. Tento metodicky postup sa da dobre
vyuZzit' pri sledovani kontinuity azmeny v ramci dangl komunity ako celku, alebo v ramci jg
istgj casti, aebo sa da vyuzit' ako prostriedok na uskuto¢nenie podrobng Studie dangj komunity
v danom case.

LCudia v&ak mdzu ponuknut’ ovel'a viac nez svoje spomienky na Zivot vo svojom okoali.
PreZili aboli svedkami vyznamnych udalosti, ktoré sa spomingu g v ucebniciach dejepisu.
V niektorych pripadoch boli na udaostiach sami priamo zainteresovani, av niektorych
pripadoch ich Zivot navzdy zmenilo to, ¢o sa odohralo. Tito 'udia magju na vec svoj vlastny
nazor, ktory sa da porovnat’ stymi nazormi apostojmi, ktoré si zastipené v ucebniciach alebo
rozhlasovych ateleviznych dokumentoch. Jednou z moZnosti je zacat’ sinterpretéciou, ktoru
ponuka ucebnica, rozhlasovy aebo televizny program apotom zistit, ako s na danu vec
pamétgju miestni Tudia a¢i sa ich spomienky ainterpretacie dangj udalosti zhoduju sverziou,
ktorl ponuka ucebnica alebo dokumentarny program. Hlavnym cielom nie je pochybovat
o platnosti autorovej alebo redaktorovel verzie. Hodnotenie ma skor Studentom ukézat’, aka
ZloZita je dana problematika a do akej miery sa objavuje konsenzus alebo réznorodost’ nazorov,
¢o mohlo existovat’ uz v ¢ase, ked’ saudalost’” odohrala.
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Pri pouzivani tohto postupu existuje g niekol’ko variacii. Jednym variantom je uskutoc¢nit’
volI'né rozhovory, v ktorych budu jednotlivci rozprévat” o délezitych udal ostiach, ktoré vo svojom
Zivote prezili aako na ne reagovali vtedy, ae g ako reaguju na ne teraz, sodstupom casu.
Dasm variantom je uskutocnit' rozhovory, kde kazdy jeho Ggastnik zmapuje svoju rodinu
v ramci 20. storoc¢ia, napr. odkial pochadzali, ako sa Zivili ich stari rodicia, rodicia a potomci,
kde byvali, ako sa menil ich Zvot, ako ovplyvnili ich Zvot vojny, vojenska okupécia,
hospodarska kriza, meniaca sa Zivotna aroven atd’.

Tretim variantom tohto metodického postupu je, Ze Studenti zozbieraju dékazovy materidl
otom, ako masmédia zobrazuju isté obdobie alebo desatrocie v 20. storoci (napr. v seridli
o dgjinach, v dokumentérnych, dramatickych azébavnych programoch), ¢o nésledne doplnia
rozhovormi s generéciou, ktora Zilav danom obdobi.

E&te jednym variantom spominaného metodického postupu je opytat’ sa T'udi, ¢o robili
v tom ¢ase aako reagovali, ked’ sa prvykrét dopoculi o diani, ktoré sa ukazalo ako zavazne.
Klasickym prikladom takéhoto pristupu je atentdt na prezidenta Johna Kennedyho. Casto sa
tvrdi, Ze l'udia, ktori boli vtom ¢ase uz dospeli, alebo vtedy dospievali, si Zivo pamétgd, ¢o
vtedy robili, ako reagovali, ako sa obavali obudlcnost’. Existuju edte g iné udaosti
v eurépskych degjinach 20. storocia, ktoré doké&zu takto rozprudit’ viny spomienok pre cell
generéciu? Ako priklad mézu poslUZit’ tieto udal osti:

o Stalinovasmrt’ v roku 1953;

«  vstup ruskych tankov do Mad’arska v roku 1956 a do Ceskoslovenska v roku 1968;
* vypustenie prve vesmirng druzice Sputnik v roku 1957,

* budovanie Berlinskeho maru v roku 1961;

» Kubanskaraketovakrizaz roku 1962;

e prvazenavo vesmirev roku 1963;

e prvépristéie namesiaci v juli 1969;

* Frankovasmrt’ v roku 1975;

* navrat obcianskej vlady v Portugalsku v roku 1976;

» pad Berlinskeho maru 9. novembra 1989;

» pokus o prevrat proti Gorbacovovi ajeho reformng politike 19. augusta 1991.

Historici zaobergjuci sa Gstnymi svedectvami casto o sebe hovoria, Ze robia historiu
zdola, resp. Ze poméhau odhalovat’ histériu neviditel'nych (t.j. skupin, ktorych dgjiny vagsinovi
historici zv&3a ignoruju). Niekedy je preto vel'mi lakavé urobit’ nieco podobné g v ramci
Skolského projektu, ngima ak su tieto , nevidetel'né* skupiny dobre zastpené medzi Studentmi
v rdmci Skoly. Toto je pre Skoly vysoko citliva zalezitost amusi sa preto dokladne naplanovat’
arozobrat’ so zastupcami tychto skupin. Jednym zo spdsobov, akym akademicki historici
asociologovia pristupuju k tejto problematike je, Ze rozbehli spoluprécu naprojektoch so
samotnou komunitou alebo skupinou. Studenti a &lenovia danej komunity spolupracuji v oblasti
planovania, zbierania Udgjov, analyzy aprezentécie svojich zisteni. Takdto spolupréca casto
predstavuje individudlne rozhovory a skupinové diskusie. Tieto skupinové diskusie maju prave
sluzit’ ako dobry prostriedok na overovanie faktografickych informacii akontrolu a zostavovanie
chronologickych prehl'adov a uceleného rozpravania. Konecnym vysledkom méze byt materid,
ktory je vel'mi uzito¢ny pre Studentov, ale g ve'mi cennym zaznamom pre komunitu resp.
skupinu. Je tiez hodnotnym praktickym cvi¢enim pre Studentov, kde s vyskiSaju badatel'ska
ainterpretacnu préacu historika.

V takmer kazdom projekte Ustne podavang historie sa Studenti mézu eventudne stretnit’
g skontroverznymi acitlivymi otdzkami, dokoncai ked’ nie su takéto otazky cielenym nametom
rozhovorov. Napriklad, v niektorych regiébnoch mézu rozhovory o skisenostiach v zamestnani
ozZivit spomienky nanegativne sklsenosti srasovou, etnickou aebo naboZzenskou
diskriminaciou. V inych krajinach alebo regionoch mézu rozhovory na tému susedskych vzt'ahov
avztahov v rdmci komunity vyvolat' spomienky na kolaboréciu sokupacnymi silami alebo na
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odboj. V takychto pripadoch musi ucitel’ zvazit, ¢i potencidlny prinos zbierania Ustnych
svedectiev vyvézi potenciane konflikty, ktoré sa m6zu objavit. Ak si myslia, Ze sa tento projekt
napriek vSetkému oplati robit’, potom ho treba starostlivo naplanovat’ apredvidat’, v ktorych
oblastiach by sa eventudne mohli objavit' kontroverzné acitlivé otazky asStudentov treba
naleZite poucit’, ako k nim nagjlepSie pristupovat’. Vo vynimocéne citlivych otazkach méze byt
lepSie, ak sarozhovory uskutoc¢niav skole, alebo ak ich vedie uciter’.

Tiez sa oplati zv&Zit moznu spolupracu medzi Skolami v oblasti zbierania Ustnych
svedectiev. Toto sa da zorganizovat' v ramci jedného regionu alebo jedng krajiny, v ramci
cezhranicng alebo SirSel europske spoluprace, alebo takyto projekt sa da zamerat’ na istu
skupinu, ktora sa usadila v niekol’kych vzaomne susediacich krajinach. Ak sa projekt zameriava
na spolo¢nu tému alebo udalost’, potom poskytuje jedinecnu prileZitost’ pre vetky zicastnené
strany, aby porovnali spolo¢né arozdielne znaky réznych pohl'adov na podobné skisenosti.

Niekol’ko rad, ako zorganizovat’ projekt na zbieranie Ustnych svedectiev

* Preskumajte v&etky dostupné informécie a sivislosti o komunite, skupine, alebo spolocenskej
vrstve, sktorou sa maju urobit’ rozhovory. Zistite, aké organizécie, zdruZenia historikov,
domovy dbéchodcov, alebo dobrovornicke organizéacie by mohli pomact’ s projektom, alebo
by ot mali zaujem. Zistite, ¢i sablizia vyrocia vyznamnych udalosti, ktoré by mohli poslUzit
ako motivacia a vychodisko pre projekt. Skuste odhadnut’, aky ohlas by mal dany projekt.

o Zadtite, aby Studenti mali k dispozicii dostatotné mnozstvo materidlu, ktoré by mohli
prestudovat’ eSte pred zaciatkom projektu. Overte si, ¢i je k dispozicii materid zinych
pramenov, pomocou ktorého mozno overit’ pravdivost’ zozbieraného materiau.

» Zhodnot'te vSetky aspekty materidlov. Ako dlho bude trvat’ priprava Studentov, aky dihy ¢as
je treba na uskutocnenie rozhovorov, spracovanie informécii, interpretéciu ddkazového
materidlu, prezentovanie vysledkov ana zhodnotenie vyznamu celého projektu. Kde sa
uskuto¢nia rozhovory? Ako sa budld nahrdvat’ rozhovory? VyvéZzia vysledky projektu
naklady nan z hl'adiskal'udskych a materidnych zdrojov?

* SO Studenti dostatocne motivovani ktomu, aby urobili rozhovory na kvalitativne
dostacujlce) Urovni?

» Ucitelia ¢asto poveria zZiakov, aby sami nadli svedkov, sktorymi potom urobia rozhovor,
avsak niekedy je vyhodnejSie, ked” svedkov ngjde ucitel’ sim. Ucitel'ovi to poskytne priestor,
aby mohol ete v pripravng faze projektu zistit', ako si vybrani svedkovia pamétaju dané
udalosti, ako vedia onich rozpravat, ae g ¢i si vobec ochotni zUcastnit” sa projektu.
Svedkov tiez treba oboznamit’ scielmi projektu zbierania Ustnych svedectiev, ae g stym,
ako sabude d’alg nakladat’ so zozbieranym materialom.

Studenti by sav pripravnej faze mali podujat’ na nasledovné:

« Studenti by s mali predtudovat sivislosti v dangj tematike, ktora ma byt predmetom
projektu.

« Studenti by s mali nie¢o nadtudovat’ g o skupine, z ktorej st svedkovia vybrani: ¢o vieme
o tom, ako sa této téma tyka ich Zivota? Co déleZité mohli pravdepodobne vo svojom Zivote
prezit?

«  Studenti s mdzu vypocut g niekor’ko prikladov toho, ¢o I'udia hovoria o minulosti a pozriet
sa na jeden alebo dva prepisy (resp. vyiatky) rozhovoru, aby videli, ako ma takyto rozhovor
vyzerat'.

Ked' je pripravna faza projektu ukoncend, kazdy Student by si mal pripravit’ tri az pér
tézovych otdzok, ktoré budl dizit ako zéklad na rozhovor. (Tieto otazky nie si totozné
s otazkami, ktoré bude Student klést’ v priebehu rozhovoru. Skér predstavuju to, ¢o by sa Student
chcel dozvediet'.) Potom by mala nasledovat’ faza prehodnocovania tychto otézok, kde ucitel
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Studenta patri¢cne usmerni aodporuci mu, ktora otazku pouzit' aktord zmenit'. Kazda z tychto
tézovych otédzok by mala podnietit’ vznik niekol’kych d’asich konkrétnych otazok, a preto bude
mozno potrebné, aby Student urcil ich prioritu avysvetlil, ako postupoval pri ich vybere. V tgjto
faze si Student musi realisticky urcit’ g dizku trvania rozhovoru.

Tabulka 3: Hodnotenie nahravky alebo prepisu rozhovoru
e Jemedzi oboma stranami dobr& spétna vazba?

e Poguvabédaterl, ¢o hovori svedok a reaguje najeho vypoved’?

e Jeto dobry rozhovor? Preto?

e Ako mbze tento rozhovor poslUzit’ ako historicky dokazovy material?

e Ako mbzeme zistit, ¢i s dané informécie presné?

Plan rozhovoru

V nasledujuce faze by samali zmenit’ tézové otazky na konkrétne otazky, ktoré sa mézu
pouZit v rozhovore. Studenti by mali pri tom mat’ na paméti nasledovné:

« Co budt musiet vediet o kazdom svedkovi (napr. kde a kedy sa narodili, si¢asné alebo
predchadzajUce zamestnanie, ¢o robili v réznych fazach svojho Zivota, kde chodili do skoly,
kde Zili v roznych fazach svojho Zivota atd’.).

e Studenti by s mali pripravit premysleny stbor otézok, aby zabezpegili plynuly priebeh
rozhovoru.

«  Studenti by mali mat’ na zreteli, Ze sa maju vyhybat’ tendenénym otéazkam a kon&tatovaniam
(napr. ,Na to ste sa museli urcite nahnevat’.") anemali by klast otédzky, na ktoré sa da
odpovedat’ iba,, ano" alebo , nie".

+  Studenti musiaklést’ jasné ajednoznainé otézky.

« Studenti musia vediet' povzbudit svojho svedka v rozpréavani, ale zéroveii musia vediet
svedka nasmerovat’ spét’ k danej problematike, ked” odboci od témy.

«  Studenti samusianaucit’ ako zagat’ a ukoncit' rozhovor.

 Studenti musia vediet ako reagovar, ked' ich svedok nevie, ¢o méa povedat’ na konkrétnu
otazku, alebo mu vyprchéindpirécia este pred koncom rozhovoru.

« Studenti musia vediet, ¢ sa da ngakym spdsobom overit’ spravnost apresnost’ spomienok
svedka.

Je dobré, ak s Studenti pri zvazovani horeuvedenych otézok eSte pred zaciatkom
rozhovoru pripraviasondovacie otézky apohotové napovedanie. Sondovacia otézka je
doplnujlca otézka, ktoru kladieme, ak chceme ziskat' viac informécii alebo skontrolovat’, Ci
spravne chapeme, ¢o nas svedok povedal. Pohotové napovedanie je prostriedok, ktorym mdzeme
predtylizovat’ otézku, ak sa zda, Ze svedok nerozumie, ¢o sa pytame, aebo ak mu chceme
ngakym spbsobom nieco pripomendt. Je preto vhodné pripravit s sondovacie otézky
a pohotové napovedanie pre v&sinu otédzok k rozhovoru.

Studenti by si mali pripravit' g niekol’ko kontrolnych otézok, ktorymi si overia tvrdenia
svedka. Niekol’ko jednoduchych dopliujucich otazok méze byt v tomto smere vel'mi U¢innych,
napr.: Kol'ko rokov ste mali v tom ¢ase? Ako ste sa o udalosti dopoculi? Zucastnili ste sa dangj
udal osti osobne, aebo vam o negj rozpraval niekto iny?
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Priebeh rozhovoru

Poverte Studentov, aby skontrolovali, ¢i magnetofon bezchybne funguje aopytajte sa, Ci
maju cistl kazetu, prv nez zatnu nahrévat’ rozhovor. Ak sa rozhovor nebude elektronicky
nahrévat’, mdze byt dobré, ak budu Studenti pracovat’ vo dvojici, aby sa mohli striedat’ pri
kladeni otédzok a zapisovani poznamok.

Pri vedeni rozhovoru platia nasledovné zésady:

* Nanahravanie rozhovoru prid’te v¢as, dobre sa pripravte a bud’te Gctivy.

» Pozorne pocuvajte. Nedavajte otazky, na ktoré uz vas svedok odpovedal pri inych otédzkach.

* Budte trpezlivy. Dajte véSmu svedkovi dost’ ¢asu, aby sa pokojne vyjadril. VaSmu svedkovi
neoponujte aani ho neopravujte.

» Dbajte nato, aby savéas svedok pridrZiaval témy, av3ak neprerusujte ho prilis ¢asto.

» Ak s mydlite, Ze by bolo vhodné poloZit” dopltiujucu otazku, ktoru ste predtym neplénovali,
urobte tak, ale zaznatte i to, aby ste natento fakt pri hodnoteni rozhovoru nezabudli.

» Nakonci rozhovoru véSmu svedkovi pod’akujte. Neskdr mu podlite d’akovny list.

Odportcame, aby s Studenti pred zaciatkom nahravania skutocného rozhovoru urobili
nécvik, kde sa budd striedat” v Ulohach svedka a bédatel'a. Po prvom kole rozhovorov je dobré
uskutoc¢nit  stretnutie  so  Studentmi, kde zhodnotia dotergSi priebeh nahravania
azhromazd’ovania rozhovorov. Takto mdzu Studenti priebezne kontrolovat’, ¢i su jednotlivé
otédzky formulované spravne, ae mbzu g urcit, ako na ne jednotlivi svedkovia odpovedaju
za urcitych okolnosti.

Analyza a interpretacia rozhovoru

V tgjto faze projektu sa musia Studenti rozhodnut” ako skupina, ¢i by sa ma prepisat
kazdy rozhovor do pisomne podoby v plnom zneni alebo, ¢i si ich pozorne niekolkokrat
vypocuju apotom spiSu hlavné ngjzaujimavejSie body. Mali by zvaZit eventudne pozitiva
a negativa oboch z moznosti.

Pri ¢itani prepisu alebo svojich pozndmok musia Studenti pouvaZzovat' o nasledovnych
otazkach:

e Zodpoveda dany rozhovor na otézky, na ktoré sme s podvodne predsavzali hl'adat’
odpovede?

» Bolasvedkova pamét dobra?

* Neprotiregili s informécie, ktoré nam svedok poskytol?

» Dasanejakym sposobom overit” spravnost” odpovedi svedka?

» Zistili smev odpovediach svedka neobjektivnost™?

» Ako sadavyuzit tento rozhovor ako historicky dokazovy material?

» Ako by sadal rozhovor vylepsit?
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KAPITOLA 16

PRACA SPiSOMNYMI PRAMENMI

Dokumenty ainé typy pisomnych pramerov stoja v centre Studia dejin. Samozrejme, zo
vSeobecne uznavanych kronik, zaznamov ainych fyzickych pozostatkov minulosti sa
dozvedame, kedy sa odohrala ista bitka, kto ju vyhral, aké boli straty na oboch stranach, mena
kracovych postév atd’. Avsak bez primarnych dékazovych materidlov vo forme depesi, listov, ¢i
pisomnych vypovedi priamych svedkov udalosti mbze byt velmi tazké pochopit c&iny
jednotlivcov, ktori boli na dang udalosti zainteresovani, pochopit” rozhodnutia, ktoré urobili,
prikazy, ktoré vydali, taktiku, ktort pouzili, ich logické zdévodnenie, ako g to, ¢o ich viedlo
k ich rozhodnutiam, pokial’ oni sami, resp. I'udia z ich blizkeho okolia, o tychto zaleZitostiach
neurobili pisomny zédznam ihned’ aebo krétko nato.

Student méa k dispozicii ovela v&ssi vyber primarnych asekundarnych prametiov pri
&udiu modernych dejin ako pri &tudiu akéhokol'vek predchéadzajlceho obdobia: anejde iba
0 pisané dovo, ae g o film, spravodajské vysielanie, televizne dokumenty, zvukové archivy,
elektronické zaznamy ahmatatel'né artefakty. Pisomny dokument vSak stdle zostdva obzvlast
déleZitym, ak chceme spravne pochopit’ dgjiny 20. storo¢ia. Existuju nato nasledovné dévody:

Po prvé, pocas tohto storocia sme zaznamenali obrovsky rast Ulohy &tatnych centralnych
amiestnych organov. Tento rast bol skutocne tak velky, Ze dnes je mozné v archivoch uchovat’
iba zZlomok Uradnych zédznamov, ktoré vytvorili viddne ministerstva

Po druhé, mechanizacia procesu zbierania, uchovavania aspracovavania informacii
anésledneé publikovanie oficidlnych Statistik znamena, Ze dnes vieme ovel'a viac 0 kazdodennom
Zivote T'udi (napr. viac dozveddme sa oich finanéngj situécii, oich danovom zat'aZeni, oich
spotrebitel'skych navykoch, o prirastkoch v jednotlivych rodinach, o imrtnosti, o zdravotnickom
a Skolskom systéme, o bytovej otazke atd’.).

Po tretie, rozmach vergnéno &kolstva historikom umoZiuje utvorit s obraz
o ktorglkol'vek udalosti aebo diani v 20. storo¢i prostrednictvom ovel'a SirSgf asociane
pestrejSie zastUpeng) skupiny ludi &udiom napr. ich listov, pohladnic, dennikov aebo
rozhovorov, ktoré poskytli periodicke tlaci ur¢engj Sirokej vergnosti.

A napokon, obrovsky rozmach tlaciarenského priemyslu znamend, Ze dnes mame pristup
k ovel'a SirsSiemu ndzorovému spektru na ktorukol'vek udalost” alebo dianie.

Naopak, v sicasnosti musi Student ¢asto ¢elit’ az privelkému mnoZstvu informécii. Jeden
historik to vyjadril takto:

O péde Francuiizska (v roku 1940) vieme tisickrét viac nez o pade Kartdga. O evakuécii Dunkerque
vieme stokrat viac neZ vieme o bitke pri Hastingse. S muzmi, ktori bojovali pri Dunkerque sa
mbZeme stretndt® adiskutovat’ otejto udalosti. Nevymenil by zanieteny stredovek& svoj
celoZivotny vyskum za jediny rozhovoru sjednym Sasom, ktory bojoval po boku Harolda pri
Hastingse?®

Zatial’ ¢o historik zaobergjlci sa stredovekom alebo prvym tisicro¢im sa ¢asto potyka so
skuto¢nostou, Ze mé k dispozicii iba nedostatocny alebo nelplny ddkazovy materidl, historik
Studujaci moderné deiny stoji pred problémom selekcie: ¢o vybrat z obrovske masy
dostupnych informacii, ktoré vrhnG svetlo na to, ¢o sa stalo bez toho, aby sa prezentova
neobjektivny alebo zaujaty vyklad, len preto, Ze sa vynechali podstatné dokazy. Toto mdze byt
problémom pri &tudiu ndrodnych dejin, ale este vo vasSg) miere to plati pri Stddiu eurdpskych
alebo svetovych dgjin.

% G. B. Henderson, , A pleafor the study of contemporary history“, History, 26, 1941, str. 51-55.
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Hlavnym ciel'om tejto kapitoly je pozriet’ sa nato, ako apreco sa mézu, resp. by sa mali,
pisomné materidly (Uradné zaznamy, Statistiky, denniky, zapisniky, memoare, Zivotopisy, noviny
acasopisy) vyuzit pri vyucovani europskych degjin 20. storocia. Suc¢asné ngimoderngjSie
ucebnice dejepisu uz obsahujl & vyiatky z najréznejSich pisomnych prametiov. Coraz beZzngjSie
sa da zInternetu stiahnut' Siroké spektrum uzitocnych primérnych pramenov tykajdcich sa
vasiny vyznamnych udalosti adiania v 20. storogi, ktoré sa vo vychovno-vzdel dvacom procese
daju vyuzit nakritickl analyzu ainterpretéciu.

Preco by sme mai Sudentovi vytvérat priestor na Stadium primérnych pisomnych
pramenov tykajucich sa 20. storocia? V praxi potenciany prinos prace s pisomnymi pramenmi
na vyucovani zavisi od toho, &i je tento materidl zaujimavy, d'alg od dizky a hutnosti textu, od
schopnosti Studentov ¢itat’, od toho, ako sa materia predstavi aod toho, ¢i Ulohy k textu upltaju
skutocny zaujem Studentov. Napriklad, vyZadovat', aby Student precital cely text Versaillske)
zmluvy (1919), alebo Rimskych dohéd (1958) namiesto kratkeho zhrnutia kI'G¢ovych bodov
v u¢ebnici, by nebolo pre 16-ro¢ného Studenta prilisnym stimulacnym prvkom v Stadiul.

Majlc na paméti uvedené vyhrady, je mozné vymedzit' niekol'ko padnych dévodov,
preco by sa na vyucovani pri praci spisomnymi, ngijma primarnymi pramerimi, mali pouzivat
cvi¢eniaaulohy.

e Starostlivo vybrané primérne pramene mézu pomoct mnohym Studentom oZivit' histériu
prostrednictvom skimania osobnych skisenosti jednotlivcov, my3ienkovych procesov alebo
starosti T'udi priamo i nepriamo zainteresovanych na udalostiach, o ktorych sa na hodinach
ucia

e Ucebnice sa vzdy pisu svyhodou historického nadhladu. Ked’ k tomu pridame potrebu
stru¢ne zhrnat', ¢o sav minulosti odohralo, pred Studenta sa dostane vyklad, ktory vykres'uje
zainteresované postavy ako rozhodné avysledok rozhodovacieho procesu ako
neodvratitelny. Pisomné pramene, ktoré vznikli v dang dobe, ¢i uz ide o diplomatické
depeSe, zdpisnice zo schddzi, listy alebo zapisky zdennikov ¢asto ukazuju, ako sa
rozhodnutia v skutocnosti robili, teda pod tlakom, snelplnymi acasto protichodnymi
informéciami, a samozrejme, v redlnom ¢ase.

e Pri praci spisomnymi prameimi si Studenti priamo vyskiSgju pracu s kI'd¢ovymi pojmami,
naucia sa ako klast otazky, analyzovat' ainterpretovat’ informacie, vyvodzovat' hypotézy,
formulovat’ svoje vlastné zavery, ktoré st mozu overit’ g na zauzivanych vykladoch aebo
vysvetleniach.

» Priméarne pramene Studentom poskytuju g vynikajucu prilezitost’ na to, aby sa mohli vZit' do
situacie I'udi, ktori boli priamo zainteresovani na udal ostiach, o ktorych sa uciav Skole.

» Pracasprimarnymi pisomnymi prameinmi Studentovi ukazuje mnohorakost’ ndzorov najednu
historickd udalost’ alebo dianie a poskytuje mu priestor porovnat’, ako podavaju tieto udal osti
je Ucastnici, ociti svedkovia apozorovateia tak, ako to sami zaznamenai v danom case
stym, ¢o ong sodstupom c¢asu napisali historici. Praca sprimarnymi prameimi je
v kontexte eurdpskych dejin neocenitel’nd Napr., historické internetové weboveé stranky ako
World War | Document Archive (Dokumentarny archiv prve svetove vojny)
http://www/lib-byu.edu/~idh/wwi aebo EuroDocs http://www/lib-byu.edu/~rdh/eurodocs
(pozri kapitola 12), ktoré obsahuju doéleZité historické dokumenty z dvadsiatich troch
eurdpskych krajin. Studentovi pontkaj( vybornl prileZitost skumat’, ako rdzne krajiny
interpretuju naoficialng Urovni jednu historickd udalost’, krizu alebo rozhodnutie.

* Préaca sroznymi pisomnymi prameinmi, najma primérnymi, Studentom tiez ponika moznost
overit s zévery aebo interpretécie, ktoré im predkladaju ich ucebnice, ucitelia aebo g
masmédia. Vo vSeobecng) rovine sa da povedat, Ze praca sprimarnymi pramenmi na
pravidelng baze popri préci s ucebnicami ainymi didaktickymi materidmi bude u Studentov
rozvijat’ ,, zvyk" overovat’ si fakty ainterpretécie prostrednictvom inych zdrojov.
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» Praca so stibormi snavzgom stvisiacimi pisomnymi pramenmi u Studentov pestuje navyk
kriticky hodnotit ako kazda nova informécia bud’ potvrdzuje, alebo vyvracia informacie
apoznatky z inych dokumentov z daného celku. Takyto spésob vyucby neukazuje Studentom
iba d'asi pracovny postup, ktory sa pouziva v histérii; je to tiez prostriedok d’alSieho
rozvijania ich v3eobecnych schopnosti argumentovat’ amyslief. Studentom poskytujd aj
analyticky ramec, ktory tiez prispievak ich ob¢ianskemu vzdelaniu, ked’Ze rovnaky postup sa
da pouZit pri anadyze spravodgstva, ktoré masmédia venuju jednotlivym sG¢asnym
udal ostiam a problémom.

Co treba zvaZit’ pri vybere primarnych pisomnych prametiov

Dostupnost. V&$S&ina ucebnic, brozarok venovanych tematickym okruhom, resp.
tematickému vyucovaniu, alebo pracovnych zoSitov uZ v sOcasnosti obsahuje ukazky
z primarnych pisomnych pramernov. Zatial ¢o niektoré u¢ebné texty pouzival tieto pramene
hlavhe na ilustratné Ucely, narasta trend ich priamo spgat’ scvic¢eniami aulohami, ktoré od
Studenta vyZaduju cvicit’ niektoré analytické procesy a spésoby v mysleni, ktoré pouziva historik
pri hodnoteni dékazového materidlu z prameiov. Medzi pracovné metody historika patria: pri
hradani odpovedi na konkrétne otézky vyhladavat® dolezité informécie, odhal’ovat’
neobjektivnost’, porovnavat’ pramene na zhodnotenie alebo vyklad udalosti, urcit hodnotu
adbéveryhodnost’ pramenov, pracovat sniekolkymi pramenmi na zostavenie krétkeho
narativneho vykladu, resp. ¢asove priamky, urcit, ¢i dékazovy material potvrdzuje aebo
vyvracia konkrétnu interpretéciu alebo vysvetlenie atd’.

Ukazky dokumentov su vSak vo vaSine slcasnych ucebnic vacsinou velmi krétke
aniekedy mau obmedzeni hodnotu z hladiska precvi¢ovania tychto spdsobov hodnotenia
aanayzy historického dbkazového materidlu. Ako doplnok k ucebnici je mozné pouzivat
primérny dokazovy material z nasledovnych pramerniov: spolo¢nosti pre Studium miestnych dejin,
miestne archivy novin, verginé kniznice amuzed, Internet, Zivotopisy ainé formy literatary
faktu.

Cas. Rozhodovanie sa v tomto bode tyka troch problémov. Po prvé, &ruktiry aobsahu
ucebnych osnov dejepisu. UZ tradi¢ne zaznieva nézor, Ze ¢im sl ucebné osnovy obsahovo
bohatSie, tym t'aZSie sa ngde ¢as na pracu s primarnymi prameimi. Tematické vyucovanie, resp.
Stadium iba niektorych vybranych celkov dejin vytvéra viac priestoru na skimanie konkrétnych
udalosti, problémov adiania do v&:sg hibky, atym viac priestoru na analyzu dokazového
materidlu z primarneho zdroja. Av3ak v skutocnosti pravdepodobne plati, Ze ¢as, ktory je
Studentom na analyzu pisomnych pramenov k dispozicii, v ovel'a v&Se) miere zavisi od ciel'ov
ucebnych osnov nez od ich obsahu.

Ak hlavnym ciefom obsahovo bohatych ucebnych osnov je, aby s Ziaci osvojovali
faktografické vedomosti, potom pravdepodobne plati, Ze vtakom pripade existuje len
obmedzeny priestor na pouzZivanie aanayzu primarnych pramenov. Ale ak na druhg strane, je
hlavnym cielom osnov rozvijat’ chapanie, interpretacné myslenie a historické povedomie, potom
primarne pramene mdzu byt délezitym prostriedkom na Stadium. Tretim problémom, ktory treba
mat’ na paméti je to, ako sa primarne pramene mézu pouZivat' na hodinéch dejepisu. Inymi
slovami, kol'ko ¢asu je potrebné vyhradit' na pracu s cvi¢eniami adlohami spojenymi s pracou
S primérnym pramennym materiaom.

Naklady. V mnohych ¢astiach Eurdpy je pre Studenta uc¢ebnica, popri ucitel'ovi dejepisu,
este stde hlavnym zdrojom vedomosti apoznatkov z histérie. V niektorych regionoch sl
vzdelavacie materidly tak obmedzené, Ze nie je dokonca mozné ani zabezpecit', aby mal kazdy
Ziak pristup k ucebnici dejepisu. V takychto podmienkach sa my3lienka pouZivania primérneho
pramenného materialu méZe zdat’ nerealisticka a futuristicka.
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Na druhg strane, vo vyucovani dgin 20. storocia sa vel'mi efektivne daju vyuZit' miestne
pramene (vypovede ocitych svedkov, rodinné koreSpondencia alebo zbierky fotografii, miestne
archivy tlace). Ak méa Skola aspori jeden pocita¢ s pristupom na Internet, potom si ucitel’ moze
primérne pramene stiahnut’ a zostavit’ z nich pracovné listy alebo zbierky materidlov viazucich sa
na rozlicné témy aokruhy. Spolupréca so Skolami vinych kraginach prostrednictvom
elektronicke posty alebo faxu poskytuje d’alSiu moznost’ ako ziskavat’ materidl, ktory poskytne
mnohorakost’ nazorov. Rada Eurdpy, mauc tento problém na paméti, zatala v niektorych
Castiach Eurdpy organizovat’ seminare pre u¢itel'ov natému ,, vyucovanie dejepisu bez ucebnic”.

Vhodnost’ pre Ucel. Prv nez vyberieme primarny material, musime v prvom rade stanovit’,
preco ho chceme pouZit. Inymi slovami, ktoré zo siedmich horeuvedenych dévodov na pracu
s prameiimi sa zdaj (i doleZité v dangj situécii. Cim je déraz na analyzu ainterpretéciu dejin vas,
tym viac priestoru bude Student potrebovat’ na precvi¢ovanie auniverzdne pouzivanie tychto
spdsobov myslenia.

Praca s ukazkami. Vo v3eobecnosti plati, Ze ucitel’ dejepisu, podobne ako autor ucebnice
musi Studentom predloZit' vynatky z ovel'a dihSich dokumentov, kvéli ¢asovym afinancnym
obmedzeniam, kvoli roznej vedomostnej Urovni jednotlivych Studentov, ako g kvoli tomu, aby
mohol udrZat’ ich zaujem amotivéaciu. Preto treba dbat’ na to, aby sa v ukazke zachoval pévodny
vyznam prameria a aby skratena verzia nenarusila alebo prilis nezjednodusila vyklad, alebo aby
neprimerane nezdbraznovalaisté tvrdenia.

VyvaZzenost. Pouzivanie primérnych pisomnych pramenov samé o sebe eSte nezbavuje
ucitel’a povinnosti dbat” na to, aby boli medzi pramerimi, s ktorymi Studenti pracuju, rovnomerne
zastUpené jednotlivé stanoviskd apostoje doleZité zhladiska dang problematiky aebo
historickegl udalosti. Od ucitel'a to mdze ¢asto vyZadovat', aby vopred prestudoval pramene, ktoré
by teoreticky prichadzali do Uvahy, aaby potom z nich pre Studentov vybral ich reprezentativnu
vzorku. Napriklad, je mozné vychadzat z mnoZstva rozliécnych vypovedi ocitych svedkov
zudalosti v Petrohrade v obdobi marcovej aoktobrove revollcie v roku 1917 v niekol'kych
jazykoch (ide o &tatnych prislusnikov ao cudzincov). PouZitie jedng alebo viacerych takychto
vypovedi by viak mohlo byt zavadzajlce, keby si Studenti neuvedomili, Ze ich samotni autori
tiez sympatizovali sjednotlivymi politickymi skupinami alebo k nim priamo patrili.

Na Internete sa tiez da ngst mnozstvo réznych pramennych materidlov tykajacich sa
Spanielskeg obcianskeg vojny, ae autormi vacsiny z nich st Fudia, ktori slUZili v medzinarodnych
brigadach a sympatizovali s republikénmi. Pri praci s dokumentarnym ddkazovym materidlom sa
totiZz nie vzdy da zarucit’ presny numericky pomer. V takychto pripadoch je treba zabezpecit', aby
Studenti podrobili dany materid analyze tak, aby odhalili pripadnl zaujatost’, neobjektivnost,
sympatie alebo prisludnost’ k urcitgj strane, resp. skupine.

Porozumenie. Je potrebné, aby ucitel' bral do Gvahy problémy, ktorym budld musiet
Studenti ¢elit’ pri ¢itani niektorych primérnych pramernov, ngjma Uradnych dokumentov a depesi.
Niekedy problém spociva v slovng zasobe, ktort dokument obsahuje, avsak problémom je ¢asto
to, Ze autor dokumentu predpokladd, Ze jeho citatel’ poznd kontext, ktory mozno Student
nepozna. Avsak miesto toho, aby sme sa Uplne vyhybali pouZivaniu takychto dokumentov, je
dobré zaradit’ do vyucovacieho procesu prvky, ako napr. naucit’ Studentov ¢itat” a porozumiet’
spominané materidly. Studenti sa méZu naugit’ &itat’ tieto dokumenty prostrednictvom slovnicka
pojmov, doplnujacich pozndmok vysvetl'ujlcich kontext (napr. P.F. je skratka pre ..., osoba,
ktorgy bol tento list adresovany bol taliansky vel'vyslanec vo Washingtone atd’.), aebo
odporucani, kde hr'adat” d’alSie informécie na doplnenie a vysvetlenie.

Organizacia prace s dokumentmi. Ako sa pouZziju vybrané pisomné primarne pramene?
Pouzija ich Studenti pri zostavovani narativneho vykladu toho ¢o sa stalo, alebo budi pomocou
nich overovat’ vyklad uvedeny v u¢ebnici alebo v televiznom dokumente? VyuZija sa dokumenty
pri simulatnych hrach? Budl dokumenty tvorit zaklad pre pracu na projektoch v malych
skupinach, alebo budu vychodiskom pre samostatné badanie alebo celotriednu diskusiu?
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Zhodnotenie. Co ma dangj triede priniest’ pouZivanie primérnych pramennych materiéov
aako sadazdtit, ¢i satento ciel’ dosiahol ?

Co musia vediet’ Studenti o pisomnych prameiioch

Rozdiel medz primarnymi a sekundarnymi prameszmi. Podstata tejto problematiky sa da
zhrnat' priblizne tak, Ze primarne pramene su ,zékladné, nespracované, nelplné dbkazové
materidy”, zatial' co sekundarne pramene su prace a Uvahy historikov, novinarov, komentatorov
apozorovatelov.®" V praxi vak rozdiel medzi primarnymi asekundarnymi pramenimi ¢asto nie
je taky jednoznatny, ado vel’kel miery zavisi od toho, v ake blizkosti opisovanych udalosti stal
autor dokumentu, d’alej od toho, ¢i dany dokument vznikol v ¢ase udalosti aebo neskor, ako g
od toho, ¢o viedlo autora, aby dokument napisal. Napr. autobiografia politika, generdla aebo
vedlceho predstavitela revolGcie sa méZze povazovat' za primérny pramer, ak kniha hodnoti
udalosti, na ktorych boli tieto osoby priamo zainteresované. Na druhgj strane, ak bola spominana
kniha napisana s desat’rocnym odstupom a bola napisané hlavne za U¢elom sebaobhajoby, potom
moZu Studenti povaZovat® takyto pramen za sekundarny a mozno navyse g za neddveryhodny.

Podobne plati, Ze & historici, novinéri a komentétori pri pisani o réznych strankach dejin
20. storocia mdzu pisat’ prave o udalostiach, ktoré sami preZili amaju o nich informacie z prve
ruky. Americky historik Arthur Schlesinger bol zasvéteny do préce Kennedyho administrativy zo
zaciatku 60. rokov (A. Schlesinger pracova ako poradca prezidenta Kennedyho, pozn. prekl.).
Taliansky historik Benedetto Croce, zanieteny odporca faSizmu, zastdval funkciu ministra
v talianskg vlade zatiatkom 20.rokov. Zda sa, Ze od rozpadu Sovietskeho zvézu zastdva
ministerské funkcie v novovznikglcich demokraciach stredng avychodng Eurdpy
pozoruhodne vysoky pocet profesiondnych historikov. Ked’ pisu o udalostiach, na ktorych boli
priamo zainteresovani, vysledné knihy sa ¢asto stdvaju zmesou primérnych a dokumentérnych
materialov.

Aby sme zdtili, ¢i je dany pramen primarny alebo sekundarny, aebo ¢i je zmesou
uvedenych dvoch typov, musime pouZit' podobny postup pri hodnoteni vSetkych troch typov
prameiov. Musime si poloZit’ nasledovné otézky:

o Kto napisal dany dokument a preco?

» Je autor déveryhodnym zdrojom informécii? M&ze byt autor zaujaty alebo neobjektivny? Da
saV texte ngjst’ jasny dokaz zaujatosti alebo prekracaniainformécii?

¢ Komu je dokument uré¢eny a pre¢o?

e Odkial’ pochadzaju spominané informécie a ako ich autor ziskal?

* Slhlasia informécie uvedené v dokumente sinymi dokumentmi tykagjucimi sa rovnake)
tematiky?

K tymto otdzkam sa ete v tgjto kapitole vrétime o nie¢o neskor, ked'Ze s to otazky,
ktoré s mdze polozit kazdy Student (nielen profesiondlny historik) pri studiu akéhokol'vek
historického prameria, ¢i uz ide o u¢ebnicu, dennik, memoére aebo diplomaticku depesu.

Uskalia a vwhody historického nadh/adu. Studenti si musia pri &tGdiu dokumentov, ato
ngma primarnych pramerov, uvedomit, Ze my ich uZ v sO¢asnosti ¢itame svyhodou
historického nadhl'adu. Tieto dokumenty v3ak vznikli bez toho, aby ich autori mali vedomosti
o buddcom vyvoji av niektorych pripadoch a bez toho, aby aspon tudili, ¢o sa udge
v nasledujucich tyZdiioch ¢i mesiacoch. Paradoxne teda plati, Ze historicky nadhl'ad obmedzuje
nadu schopnost’ chapat” minulost’ tym, Ze mame k dispozicii viac vedomosti, neZ ich mohli mat’
ludia danom case. Napr., vyznam Versaillskg zmluvy, ktor&d zmenila hranice stredne
avychodng Eurdpy v roku 1919 alebo zavery Jaltskegl konferencie z roku 1945, ktora premenila
Eurdpu znova, budeme v sicasnosti urcite interpretovat” ingym spésobom, ako ich interpretovali

31 Pozri, napr., definiciu, ktort pontka A. Marwick, The nature of history, Londyn, Macmillan 1970, str. 132.
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historici, ktori o nich pisali v 30. resp. 50. rokoch. A nielen preto, Ze mame k dispozicii ovela
viac dbkazovych materidov, ale g preto, Ze sa ukazali g d’asie dosledky, ktoré sa v 30. aebo
50. rokoch nedali predvidat'.

ZvySSie uvedeného vyplyva jedna déleZita otazka. MéZzeme pochopit’ ¢iny Tudi
(avyznam, aky pre nich mali), ak pozname vysledok? Ak pozname budlcnost minulosti, vZdy
jestvuje nebezpecenstvo, Ze si vytvorime svoj vlastny vyklad objasiujuci vyvoj udalosti podla
toho, ako sa udalosti vyvinuli v skuto¢nosti. V takomto pripade sa stava ovela zloZitgSim
ponorit sa do mysli akonania zainteresovanych ludi v danom case, ktori nemali vyhodu
historického nadhl'adu. Toto sa méze ukézat' ako vyrazny problém, ked’ Studenti hodnotia aké
désedky na Zivot apredstavy obyéainych Tudi mali vyznamné spoloc¢enské udalosti aebo
technicky pokrok.

Za akym Ucelom vznikol pisomny pramesi. Ucebnice ainé prace historikov
akomentatorov zv&Sa vznikgu preto, aby vzgomne prepojili mnoZstvo pristupného
dokazovéno materidlu afaktografické informécie, ktoré si k dispozicii odang udalosti,
historickom vyvoji aebo obdobi. Rozni historici s réznymi nazormi na danu problematiku mézu
zhromazdit' dékazovy materid rozdielnymi metodami, alebo mdzu klést déraz na rozdielne
fakty. Pri &tddiu aradnych dokumentov je nutné stanovit’, komu je text uréeny, pomery v akych
autor dany dokument napisal. TieZ treba zistit', ¢o Studenti uz o dangj téme vedia. Vo vyucovani
dejepisu to znamend, Ze praca iba s jednym dokumentom, resp. ukézkou z dokumentu, je ¢asto
nedostatocnd, pretoze Student pri préci s nimi nepozna historické sivislosti a ostatné dokumenty
na danu tému. V takom pripade je potrebné Studentom doplnit” svislosti.

Denniky, memoére, autobiografie adokonca i listy mbzu predstavovat’ problém iného
druhu. Napriklad, do istgf miery mbzeme viac déverovat’ dennikom, ktoré ich autori nepisali pre
vergnost, ked'Zze v takychto pripadoch st zvycaine — hoci nie vzdy — otvorengjsi, ¢estngjsi
ameng im zaeZi na sebaobhajobe, ked’Zze dennik nie je urceny nikomu inému okrem nich. Ak
v3ak pisu s Umyslom svoje memoére niekedy v budlcnosti vydat’, potom im bude mozno zél ezat’
na tom, aby ospravedinili svoje ¢iny, alebo zakryli pripadné chyby, zly odhad atd’. Napr.
koreSpondencia radovych vojakov piSucich zo zgpadného alebo vychodného frontu v priebehu
prvg svetovg vojny ndm moZe ovela lepSie dokumentovat pocity frontového vojaka nez
hlasenia vrchného velenia, ¢i vyhlasenia politickych vodcov pretlag.

Primarne pramene aich selekcia. Ako kedysi uviedol francizsky historik Marc Bloch,
,pramene st jednoducho stopy, ktoré po sebe zanechai nas predkovia‘.** Ako sme uz
poznamenali nainom mieste, statne organy produkuju v si¢asnosti tol’ko dokumentov, Ze ibaich
zlomok (i ked pomerne velky) sa uchovava aarchivuje. V&3&na kragin utgjuje niektoré
dokumenty, ngima ak sa tykaju zaleZitosti bezpecnosti &tatu — aniekedy je ,, bezpecnost” statu”
definovana vel'mi Siroko. V&Sina kragjin tiez vydava sthlas na zverejnenie dokumentov, az ked’
nie si viac politicky citlive. Rovnako sa vytrieduja g stukromné dokumenty. Mgjitel
dokumentov sdm rozhoduje o tom, ¢o uchova a¢o znic¢i a ¢o da k dispozicii verginosti. Dedicia
dokumentov tieZ robia podobné rozhodnutia ohl'adne toho, ¢o uchovat” a¢o zni¢it. Vydavatelia
rovnako skimaju autobiografie amemoare pre pripad, aby uverginenim niektorych materidlov
nevyvolali voci sebe préavny postih. Mnozstvo primarnych pramennych materidlov sa zachovalo
¢irou nahodou. V kontexte eurdpskych degjin sem vstupuju g iné cinitele, ktoré maju podobny
ucinok. Préca historika je napriklad limitovana g poctom jazykov, ktoré aktivne ovléda, pokial
nie je prislusny primarny pramen preloZeny do jedného zo svetovych jazykov, ako s anglictina,
franclizstina, nemc¢ina alebo rustina.

% Marc Bloch, The historian‘s craft, Manchester University Press 1954, str. 54-55.
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Zakladny ramec na analyzu moder nych pisomnych pramenov

Ak ucebnice obsahuju ukézky primérnych a sekundarnych pisomnych prameiov, zv&sa
obsahuju g cvicenia aulohy, ktoré sa Studenta pytaju na niektoré Specifické otazky tykajlce sa
informécii obsiahnutych v prameni. V tomto smere ide o podstatné otézky aulohy. (Co hovori
autor o...? Porovnajte ndzory autorov tychto dvoch pramenov. Aké dévody uvadza X na
podlozenie svojich skutkov? Co vam hovori tento pramen o Zivotnych podmienkach v tom
¢ase?) Typicky priklad takéhoto postupu uvadzame v Tabul’ke 1.

Takéto otazky si od Studenta vyZaduja, aby si pozorne precital dany text. V niektorych
pripadoch si od neho vyZaduju, aby interpretoval dokazovy materid avyjadril svoj nézor resp.
vyvodil zavery z precitaného textu. Takéto otédzky vSak nemusia vzdy d0Zit ako prostriedok na
to, ako naucit’ Studenta posudzovat’ historicky dokazovy material. Otézky si vo vacSine pripadov
privel’mi Specifickée a obsahovo viazané, aby mohli d0zit' natento Ucel.

Takymto sposobom je tieZ mozné pouZit” pramenny materid nato, aby sa Studenti naucili
formulovat’ procedurdine aebo univerzdne otazky, ktoré mézu neskér pouzit' pri hodnoteni
takmer kazdého prameia. Su to prave otézky tohto typu, na ktoré sa zameriavame, ked’ hovorime
0 z&kladnom analytickom ramci. V kapitole o hodnoteni vizuaneho archivneho materidu sme
naznxili, Ze univerzalne otazky sa daju pouzit' na kazdu historicku fotografiu, aZe tieto otazky
sa daju rozdelit’ do piatich Sirsich analytickych procesov:

e Opis;

* interpretaciaazavery;

* prepojenie nadotergjSie vedomosti;

» hradanie medzier v dokazovom materidli;
» hladanie zdrojov d’asich informacii.

Tabulka 1: Vypoved’ Hermanna Goringa

Ked v Spanielsku vypukla obgianska vojna, Franco zasla do Nemecka Ziadost o pomoc apozadova podporu,
najma vo vzduchu. Treba mat’ na paméti, Ze Franco bol so svojim vojskom v Afrike a Ze vojsko nemohol prepravit
do Spanielska, ked’ze namorna pechota bola v rukéch komunistov.... Rozhodujucim faktorom bolo v prvom rade
dostat’ vojsko do Spanielska.

Fihrer s cell zadlezitost” premyslel. Naliehal som naiiho, aby poskytol pomoc za kazdych okolnosti, v prvom rade
preto, aby zabranil dalSiemu Sireniu komunizmu v tejto vojnove oblasti apo druhé, aby sme pri tejto prilezitosti
otestovali moju mladu L uftwaffe z toho &i onoho technol ogického aspektu.

So sthlasom Fihrera som vyda velka ¢ast mdjho dopravného konvoja a niekorko bojovych jednotiek, bojovych

bombardovacich lietadiel, protilietadlovych striel; atakto som v bojovych podmienkach mohol zistit, &i dany
materid stagi natdto dlohu.

Otazky

1. Désav texte ngst dbkaz toho, Ze Hitler a Goring videli nemeckU Uéast’ v Spanielskej obgianskej vojne v roku
1936 ako dobru pripravu na Sirsi eurépsky konflikt, ktory zagal v roku 1939?

2. Prego saFranco obrétil so Zziadost'ou o0 pomoc na L uftwaffe?

Prameri: Vypoved Hermanna Goringa, marSdla letectva v obdobi tretgj riSe, na Norimberskych procesoch,
od novembra 1945 do oktGbra 1946.
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Rovnaké postupy sa daju uplatnit’ pri préci skazdym inym typom pramera, vrétane
pisomnych, ale otézky, ktoré musi Student poloZit, su Specifické pre analyzu pisomného
pramena. Modelovy analyticky ramec uvadzame v Tabul’ke 4 nakonci tejto kapitoly.

Niektoré otédzky v uvedenom analytickom ramci sa nedaju pouzit’ pri préci skazdym
pramenom, niektoré odpovede budl musiet’ byt hypotetické, bertc do tvahy obmedzené alebo
nedostatocné informécie a na niektoré sa bude mozno dat’” odpovedat’ iba jednym slovom. Sami
s vyskUSajte analyticky rdmec v Tabul’ke 5, ktord nasleduje hned’ po Tabul’ke 4. Tabul’ka 5 je
diplomaticka néta od princa Lichnowskeho, nemeckého vel'vyslanca v Londyne (1911-14), ktory
piSe 24. jula 1914 Jagowi, nemeckému ministrovi zahrani¢nych veci o tom, ako reagoval britsky
minister zahraniénych veci Sir Edward Grey na spravy otom, Ze v désledku atentdu na
arcivojvodu Frantiska Ferdinanda ajeho manzelku v Sargjeve, Rakusko dalo Srbsku ultimatum.
Tento pramei ma ete jednu vyhodu ato, Ze na okrgji vidiet’ g Kaiserove vlastné poznamky.

Takyto pramen vyvolava mnoho déleZitych a zaujimavych podstatnych otazok, ktoré by
mali Studenti zvazit. Napriklad:

« Cim bol Sir Edward Grey hlavne znepokojeny, ¢o sa tyka moZnych néasledkov rakiskeho
ultimata?

» Porovnajte spolo¢né arozdielnejazykové prvky, ktoré pouziva nemecky velvyslianec
aKaiser Wilhelm II.

e Sohradom nato, ¢o uz vieme o pomeroch v Eurdpe po roku 1918, do akel miery sa naplnili
predpoklady Sir Edwarda Greya o moznych dosledkoch europske vojny?

V Ziadnom pripade na tomto mieste nechceme povedat’, Ze univerzdne aprocedurane
otézky, ktoré sme natrtli v uvedenom analytickom ramci si aternativou tychto podstatnych
otézok. Tieto otazky sa vzgomne dopiiaju. Na ¢o sa viak snazime upozornit’ je skutognost, ze
pramene sa daju vyuZit' vo vyucovani dejepisu jednak na to, aby Studenti lepSie pochopili
konkrétnu historickll udalost’” alebo problematiku a jednak g na to, aby sa Studenti naucili
univerzalne pristupovat’ k analyze pisomnych prameriov kazdého typu (vrétane sicasnych).

Aktivity zalozené na praci s pisomnymi pramenmi

Sdium niekoZkych navzajom sivisiacich pisomnych prameiov. V siéasnosti je ¢oraz
I'ahSie ziskat’ pristup k archivnym pisomnostiam adokumentom, ktoré sa tykaju dolezitych
udalosti adiania v 20. storo¢i. Niektoré dokumenty sa objavuja v publikovanych zbierkach,
zatial ¢o iné sa daju stiahnut' z webovych deepisnych stranok uverginenych na Internete.
(PodrobnejSie sa touto problematikou zaoberd kapitola o histérii na Internete). Napriklad,
diplomaticka depesa, ktort sme reprodukovali v Tabul’ke 5 je ¢ast'ou celg série depesi medzi
nemeckym vel'vyslanectvom v Londyne aministerstvom zahrani¢nych veci v Berline v obdobi
vedicom k vypuknutiu prve svetove vojny v roku 1914. Taista webova stranka obsahuje g iné
délezité dokumenty, ako je napr. ultimatum rakiske) vliddy Srbsku, srbski odpoved’ aebo
koreSpondenciu medzi Kaiserom a carom z tohto obdobia. Toto v sicasnosti ulah¢uje vytvaranie
ucebnych materidlov pozostédvagucich z priméneho pramenného materidu, sktorym budi
Studenti pracovat’.

Existuji dve potencidne vyhody takejto préce scelou sériou dokumentov. Po prvé,
Uradné dokumenty s spravidla datované, ¢asto maju referencné ¢islo adokonca méze byt na
nich uvedeny g cas, kedy ich odosai akedy ich adreséat prijal. V niektorych pripadoch tieto
dokumenty obsahuju g odkazy na d’alSie dolezité dokumenty. Toto ul'ahc¢uje Studentom zostavit
chronologicky sled udalosti resp. krokov, aby tak lepSie pochopili, ¢o sa stalo, kedy a preco. Po
druhé, série dokumentov mézu Studentom pribliZit' zloZitost' chodu udalosti a procesy, akymi sa
prijimaj U jednotliveé rozhodnutia, narozdiel od sthrnu, ktory pontka tradi¢né ucebnica

Pisomné pramene moézu byt dobrym prostriedkom a ktomu, aby Studenti lepSie
pochopili dejiny, ak sa pramene vyberu tak, aby ponukali retrospektivne pohl'ady jednotlivych
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kr'dcovych postav na dané udalosti. Napr. porovnajte pramene v Tabulke 6 na konci tejto

kapitoly s diplomatickou depeSou od princa Lichnowskeho v Tabul’ke 5.

Porovnanie, akd pozornost’ venuju niektoré noviny jedng historickej udalosti. Mnohi
ucitelia dejepisu aautori ucebnic vyuzivaju vystrizky z novin tykajlce sa vyznamnych udal osti
alebo diania, nggma pri studiu degjin 20. storocia vo svojich vlastnych krajiinach. Priestor pre
takéto Studium historie kontinentu z eurépskeho anie narodného hlradiska byva nevyhnutne
obmedzeny na pouzivanie novin, ktoré vychadzaja v hlavhom cudzom jazyku (resp. trefom
cudzom jazyku), ktory sa Studenti ucia v Skole, ako g na noviny vydévané v jazykoch, ktoré
maju g regiondne uplatnenie, ako napr. neméina arustina. Bezpochyby priestor na takéto
aktivity sa rozSiruje ana konci 20. storocia vydli zvl&stne vydania mnohych novin, ktoré
obsahuju vybrané ¢lanky odréZajuce hlavné udalosti storocia.

Jednym z prostriedkov, akym sa da rozSirit’ paleta prameiiov, ktoré mé ucitel’ k dispozicii
je Internet. Niektoré ngjvplyvnejSie eurdpske noviny uz v sic¢asnosti maju elektronické archivy,
ktoré sii dostupné na Internete. Toto je v3ak relativne nova iniciativa, avasinou pokryva iba
poslednych pédt’ aZz desat’ rokov. Niekol’ko vystrizkov z novin sa da n§st’ g na internetovych
strénkach, o ktorych sme hovorili v kapitole venovangj pouZzivaniu novych informaénych
technol 6gii vo vyucovani deepisu. Azda jeden z ngjzaujimaveSich a ngjuzZitocnejSich prameriov
pre ucitela deepisu, ktory sa zaobera nedavnym vyvojom v EurGpe (ngiméd rozpadom
Sovietskeho zvéazu), je webova stranka Foreign Media Research, ktorl spravuje Ministerstvo
zahrani¢nych veci USA (the United States Department of State), pozri kapitolu 12. Tlacovi
referenti na kazdom americkom vel'vyslanectve denne hodnotia, aki pozornost’ venuju miestne
média hlavnym udalostiam aotazkam, robia znich vytahy, prekladaja ich do anglictiny
aelektronicky ich zasielgju na americké ministerstvo zahrani¢énych veci, kde sa zostavuje
tyzdenny sumér reakcii zahrani¢énych médii, ktory sa uvergiinuje na Internete. Vyber sprév
samozrejme odzrkadl’'uje Specifické zaujmy aproblémy vliady Spojenych Statov, avsak i napriek
tomu mava hlésenie zvasa Siroky zéber ado sprévy satiez zahiia g kritika americkej politiky.
Typickd sprava spravidla obsahuje reakcie ztlate, rozhlasu atelevizie ztridsiatich az
Syridsiatich krgjin. Preto ked’ Studujeme udalosti avyvoj v Eurdpe za poslednych desat’ rokov,
tento pohl'ad nam méZe ponuknut’ dobry prostriedok:
 ako sa pozriet na to, ako vlady anoviny vrdznych krajiinach sréznymi politickymi

aideologickymi postojmi reagovali na konkrétnu udalost’;

* ako sa pozriet’ na postupnt zmenu postoja médii, ako sa priebeZzne vyvijala dana otézka.
V tomto ohl'ade je to vel'mi dobra metdda ako skimat” meniace sa hazory na Bosnu, Kosovo,
Severné irsko, Cetensko, Cyprus aturecko-grécke vztahy amnohé d'ade.

Porovnavanie vypovedi priamych svedkov udalosti. Vypovede priamych svedkov, ktoré
boli publikované v memoéroch, autobiografidch aucebniciach by sa mali porovnavat'.
K mnohym témam existuje nepreberné mnozstvo materialov, ako st napr. holokaust, marcova
aoktébrova revoltcia v Rusku v roku 1917, Spanielska obcianska vojna, koniec diktatury
v Grécku, Spanielsku a Portugalsku, sovietska invéazia do Mad'arska v roku 1956, Prazska jar
roku 1968, budovanie apad Berlinskeho miru atd’. Pre Studentov je tiez vel'mi osozné, aby
dostali priestor porovnavat” spominané vypovede ocitych svedkov s neskorSimi interpretaciami
z dielne historikov.

Porovnavanie sekundarnych pramesiov. Par dni stravenych v kniznici mdze priniest
vel’ké mnoZstvo dobre vyuZitel'ného materidlu, ktory méze napriklad demonstrovat’, ako historici
zrbznych narodnosti mdzu interpretovat’ jednu udalost réznymi spdsobmi. Dve ukézky
v Tabulke 2, ktoré sa tykaj i nemecko-sovietskeho paktu z 23. augusta 1939 (tiez znameho ako
Pakt Ribbentrop-Molotov) mézu ukazat’, ako mdze takyto typ aktivity Studentovi ponuknut’:
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» bohatSi zdroj ddkazového materidlu tykajuceho sa konkrétng historickel udalosti aebo
dianig;

e priestor na hodnotenie udalosti z viac nez jednej perspektivy niektoregj krgjiny;

e priestor na skimanie podstaty historickej interpretécie.

Hoci mnohi ucitelia sa domnievajd, Ze Studium historiografie je pre stredoskolskych
Studentov prilis narocné, napriek tomu je prospedné, ak sa podujmu na mensi vyskum, ¢i historici
roznych generécii hodnotia jednu udalost alebo dianie podobne aebo rozdielne. Napr.,
interpretuju stcasni britski, franclizski a nemecki historici désledky Versaillskgy zmluvy z roku
1919 rovnako ako ich interpretovali ich kolegovia v 20. a 30. rokoch? Venuju sa sti¢asni historici
Zijuci v byvalych kolonianych mocnostiach koncu kolonializmu rovnakym spbsobom, ako sa
mu venovali historici piSuci, povedzme v 50. rokoch?

Praca snetradicnymi pisomnymi  pramezmi. V kapitole o hodnoteni vizudneho
archivneho materidlu sme zdoraznili, Ze karikatUry, pohlradnice, plagdty aniektoré fotografie
mdzu pondknut uZitoené ilustrécie ndlad vergnosti ahibkovy pohfad do nich v danom &ase.
Niekedy mdzu obsiahnut’ g politiku, ideolégiu alebo spolocenské hnutie, ked’Ze prave nato boli
uréené. Niektoré pisomné pramene plnia rovnakd ulohu. Napr., uc¢itel’ méze Studentom zadat’
Ulohu, aby analyzovali politické aideologické slogany, ¢o ich méZe efektivne viest” k tomu, aby
sa nawcili chapat’ hlavnd myslienku, ktora konkrétna politicka skupina alebo hnutie chcelo
odovzdat' ¢o ngjSirSg vergnosti. V tomto smere mbéze byt zbierka sloganov velmi nézorna
Pozri napr. dlogany, ktoré vytvorila talianska FaSisticka strana zaciatkom 30. rokov
v Tabulke 3.

Tabulka 2: Sekundarne pramene tykaj ice sa nemecko-sovietskeho paktu, august 1939
Pramei 1: Sovietsky historik piSuci v roku 1981

Pre¢o Chamberlain a Daladier pomohli Hitlerovi dosiahnut’ jeho ciele? Dufali, Ze saim podari uzmierit’ Hitlera tym,
7e mu daju &ast’ Ciech. Cheeli nasmerovat’ nemeck(l agresiu na vychod smerom na ZSSR.... v désledku &oho stél
ZSSR osamoteny tvarou v tvér rastlice] hrozbe nacizmu. V tejto situacii musel ZSSR uzavriet zmluvu o vz omnom
nettoéni s Nemeckom... ¢o dalo ZSSR &as, aby posilnilo svoj obranny systém.

Citované v R. Rees, The Modern World (Heinemann 1996)
Prameii 2: Britsky historik pisuci v roku 1996

V neskorSom obdobi sa Pakt Ribbentrop-Molotov ospravediiioval na zaklade toho, Ze dal Sovietskemu zvézu &as,
aby vybudoval svoj obranny systém. Ak zvaZime to, ¢o sa stalo o dva roky neskér tento argument by bol prijatelny;
ale mohol by to byt g dalsi priklad toho, ako sa dejiny daju &itat g odzadu. V roku 1939 naozg existovaa
moznost, Ze Hitler sa obréti proti Sovietskemu zvéazu po tom, ako dobyje Zépad; ale toto bola len jedna z eventualit,
anie jednoznatne najpravdepodobnejSia alebo ngjbliZSia... o ¢om svedia g dva dbleZité naznaky. Po prvé, existuje
pripravu obrany.... Po druhé, &udie strategickych planov Cervenej armédy zo zaciatku leta 1941 ukazuj(, Ze dva
predchadzajlce roky venovali planovaniu jednoznatne Uto¢nych pozicii.

Prameii: N. Davies, Europe: a history, (Oxford University Press, 1996), str. 1000.
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Tabulka 3: Politické slogany ako historicky prameii

»Ver! Poslichaj! Bojuj!*

»1en, kto maocel, magj chlieb.”

»V dejindch sani¢ nevyhralo bez krvipreliatia.”

,Zi naplno!*

»RadSgj Zit jeden den ako lev, neZ sto rokov ako ovca.”

»Vojnaje pre muzato, ¢o vychova deti pre zenu."

»FaSizmus je najimpozantnejSi vytvor vole jednotlivca a naroda vladnut.”

»FaSizmus je organizovana, centralizovana, autoritarska demokracia.”

»FaSizmus znamena iba jedind slobodu, ktora stoji za to, slobodu $tatu a slobodu jednotliveav ramci statu.”

Pouzivanie pisomnych pramesiov pri Studiu Zivotnych podmienok v konkréthom obdobi.
Tla¢ ur¢ena pre Siroku verginost’, inzeréty, katal6gy, kuchérske knihy, ¢asopisy o Zivotnom Style
Studentovi poskytuja uzitocny zdroj materidlov, ktoré mdze vyuZit pri oboznamovani sa
stakymi oblastami I'udského Zivota, ako si modne trendy, rodinny Zivot, socidne postavenie
Iudi, aky tovar sa povazova za zakladny aco sa povazovalo za luxus, stravovacie navyky,
triedne rozdiely, ¢o sa povazovalo za primerané spolocenské spravanie, ¢o sa povaZzovalo za
»nhormane* aco za ,abnormane‘ aako vnimala verginost’ Urady averginych cinitel'ov. V tgto
oblasti méze byt dost’ zloZité zaviest do vyucovania pravy eurOpsky rozmer, ale vymena
materidov postou, faxom aebo elektronickou postou medzi Skolami v réznych krajindch moze
rychlo vybudovat'" zaujimavl porovnavaciu zbierku materidlov tykajucich sa Zivotného Stylu
v r6znych obdobiach 20. storocia.
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Tabulka 4: Ramec na analyzu pisomnych prameinov

Opis: na tieto otazky odpovedzte iba na zéklade informécii, ktoré mate pred sebou. NepokUsajte sa hadat.
Napr., na otdzku ¢. 2 odpovedajte iba vtedy, ak je datum alebo rok uvedeny. Nepredpokladajte, Ze bol dany
dokument napisany v ¢ase udalosti, ktor( opisuje.

Kontext

1. Kto napisal tento dokument (osoby alebo ich funkcie)?

2. Kedy bol napisany?

3. Prekoho bol napisany?

4. 0O aky typ dokumentu ide?

e z&znam z dennika;

o ist;

e Uradné hlasenie alebo z4pisnica;

e diplomatické depesa;

e uk&Zkaz ugebnice dejepisy;

»  ukézkaz autobiografie alebo biografie.

5. Zhriite hlavné body, ktoré sa autor snazi v texte nagrtnat’.

6. Obsahuje tento prameii nejaké odkazy na udalosti alebo Fudi, o ktorych ste este nepoculi?
7. Obsahuje text ngjaké slov4, frazy alebo skratky, ktoré nepoznate?

(tabulka pokracuje)
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Tabul’ka 4: Ramec na analyzu pisomnych prameiov

I nter pretécia Dokazy: ako to viete?

8. lde o primarny alebo sekundérny prameii? *  Bol prameil napisany v ¢ase, ked’ sa udalost
odohrala, alebo s odstupom niekol’kych dni,
tyzdiiov, mesiacov alebo dokonca rokov?

e S0v dokumente nejaké prvky, ktoré by
naznagovali, Ze prameii je neobjektivny, kvoli
tomu, Ze autor priamo prezil dané udalosti alebo
bol na nich zainteresovany?

e Bol autor oéitym svedkom toho, ¢o sa stalo?

«  Bol autor v dobrom postaveni, aby vedel, ¢o sa
deje?

9. S v texte isté naznaky toho, ako jeho autor ziskal
informécie, ktoré predklada?

10. Zda savam tento vyklad udalosti déveryhodny? « Daglsavtexte ngjst isté ndznaky, na zaklade
ktorych sa domnievate, Ze ide o déveryhodny
prameii?

11. Prego bol dokument napisany? » Daglsavtexte ngjst’ isté informacie (napr.
autorovo meno, jeho postavenie, adresa, ndzov
dokumentu), ktoré by napovedali, prego tento
dokument vznikol ?

* Vietezidtit, pre¢o dokument vznikol podl'a
spbsobu, akym je napisany, (napr., aby autor
informoval niekoho iného, aby si urobil osobny
zéznam toho, ¢o sa odohralo, aby vyhovel istgj
poziadavke, aby ospravedinil svoje ¢iny alebo
rozhodnutia, alebo aby uspokojil, aebo rozhneval
osobu, pre ktoru je dokument uréeny?

12. Co ndm hovori prameit o autorovom vlastnom Ako postupuje autor pri pisani: jednoducho
nézore alebo postoji? oznamuje danu situéciu, podavainformécie dalg,
opisuje, ¢o sa stalo, alebo obsahuje dany dokument]
g nézory, zavery alebo odporugania?

13. Je autor nejakym sposobom neobjektiviny? e Snazi saautor poskytnut’ objektivny avyvéazeny
obraz toho, ¢o sa stalo?
e S0v dokumente nejaké vyhlasenia alebo frazy,
ktoré odhal’uju autorovu predpojatost’ vodi iste)
skupine, osobe alebo nézoru?

SOvidlosti s prechadzajucimi vedomostami

14. Potvrdzuju vade doterajSie vedomosti z inych zdrojov vratane uc¢ebnice tie fakty, ktoré sa objavuji v tomto
prameni?

15. Potvrdzuje alebo vyvracia tento prameii interpretéciu udal osti z inych vam znamych zdrojov?

IM edzery v dékazovom materiéli

16. SO v dokazovom materidli nejaké medzery, ako napr. chybajuce mend, datumy alebo iné fakty, ktoré by
vam pomohli zodpovedat’ predchadzaj lice otazky?

HrPadanie pramefiov d’alSich infor macii

Porozmysl'ajite o inych pramefioch, ktoré by vam pomohli vyplnit medzery aoverit informacie, ktoré sg

nachadzaj U v tomto prameni, resp. autorovej interpretécii udal osti.
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Tabulka5: diplomaticka depesa od princa Lichnowskeho

Lichnowsky Jagowi
telegram 151
D.D. 157

To by bolo Ziadlce. Nie je to narod
v eurépskom zmysle slova, alelen
banda lupigov.

Spravne.

Spravne, lebo ani nie si!
Sprévne.

Potom Rusi sami nie si o ni¢ lepsi.
Co saurcite stane.

Zablda na Taliansko.

To je nanig.

Toto vobec nie je nutné, ked'Zze
Rakusko uz jasne vysvetlilo Rusku
cell zaleZitost, a Grey uZ nema ¢o
navrhnit. Ja sa nepridém, pokial’ ma
0 to Rakusko vyslovne nepoZiada, ¢o
nie je vel'mi pravdepodobné.

V dolezitych otézkach av otdzkach
cti saneradi sinymi.

Nezmysel.

To mbZe dat’ Perziu Anglicku.

Londyn, 24. jala 1914

Ododlané 21.12

Dorugené 25. jula, 1.16

Sir E. Grey ma poziadal, aby som sa u neho hned’ zastavil. Minister bol
Zjavne velmi znepokojeny rakiskou nétou, ktora podra jeho ndzoru
presiahla vsetko, ¢o v tomto smere kedy videl. Povedal, Ze dosial
nedostal Ziadne spravy z Petrohradu, ateda nevedel, aky nézor natito
problematiku maja tam. Ale velmi pochyboval o tom, & by mohlaruska
vléda odporiéat’ srbskej bezpodmienegné prijatie rakiskych
poZiadaviek. KaZzdy 3tét, ktory by prijal také podmienky, by sa skutogne
prestal pogitat’ za samostatny. V sti¢asnosti je pre Sir E. Greya, vel'mi
tazké ponuknut Petrohradu akdkolvek radu. MéZe iba difat’, Ze tu
prevladne mierny a pacifisticky nazor na situaciu. Pokial’ sa zélezitosti
tykaj i len miestnych rozporov medzi Rakuskom a Srbskom, ako to Vasa|
Excelencia zdoraznila v depeS 1055, ktordi som g spomenul pri
rozhovore so Sir E. Greyom, on, Sir E. Grey, stym nemani¢ spolo¢né;
ale bolo by to ni¢o iné, keby vergina mienka v Rusku tlagila na vliadu,
aby vogi Rakusku zakrogila.

Na moju poznamku, Ze Balkanske narody sa nedaju posudzovat’ podla
rovnakych kritérii, ako civilizované nérody Eurdpy, a Ze &lovek musi pri
rozhovore s nimi pouzivat iny jazyk — ¢o sa potvrdilo pri ich
barbarskom spdsobe vedenia vojny — nez na aky je zvyknuty, povedzme
pri komunikécii s Britmi alebo Nemcami, minister odpovedal, Ze g keby
dokonca zdiel’al tento nazor, neveril, Ze by ho prijali v Rusku.
Nebezpetenstvo, Ze vypukne eurdpska vojna, keby Rakusko napadio
Srbsko, by bolo bezprostredné. Vysledok takej vojny medzi Styrmi
narodmi, a¢islovku &yri dérazne prizvukoval, ¢&im myslel Rusko,
Rakusko-Uhorsko, Nemecko a Franctzsko — by bol absolGtne
nevypocitatelny. Akokolvek cela zaleZitost dopadne, jednavec je ista:
znamenal o by to totalne vy&erpanie a zbedagenie; zruinoval by sa
priemysel a obchod, a znigila by sasilakapitédlu. Vysedkom by boli
revolugné hnutia, ako tie z roku 1848, vd'aka kolapsu priemyselnej
¢innosti. Sir E. Grey, okrem tonu néty, nagjviac Tutoval, krétku ¢asova
lehotu, ktoré prispela k tomu, Ze vojna je takmer neodvratna. Povedal
mi, Ze je ochotny sak nam pridat’ v boji za prediZenie &asovej lehoty vo
Viedni, ked'Ze takymto spdsobom by sa dalo néjst’ vychodisko. Ziadal,
aby som tento navrh predniesol Vasej Excelencii. Dalgj navrhol, Ze

v pripade nebezpe¢ného napétia medzi Ruskom a Rakiskom, by sa mali
ostatné Styri krajiny, ktorych sato priamo netyka— Anglicko, Nemecko,
Francizsko a Taliansko —podujat’ vyjednavat’ medzi Ruskom
aRakuskom. Ziadal, aby som aj tento névrh predloZil Vadej Excelencii.

Minister sa evidentne snaZi robit’ vSetko, aby sa Eurdpavyhla
komplikéciam, a nedari sa mu zakryt’ jeho verka ratost’ nad
provokagnym tonom rakuskej depese a krétkou éasovou lehotou.

Z iného zdroja na Ministerstve zahrani¢nych veci som sa dozvedel, Ze
existuje dévod domnievar’ sa, Ze Rakusko do vel'kel miery podceiiuje
obrannu silu Srbska. V kazdom pripade to bude dihy a zdfaly boj,

v ktorom bude Rakusko vyrazne oslabené, av ktorom bude Gplne
zni¢ené. Tvrdiatiez, ze magjuinformacie aj 0 tom, Ze postoj Rumunska
jeviac nez neisty, aze v Bukuresti hovorili, Zze budu proti kazdému, kto
zaltogi.

Prameri: Dokumentérna dast’ (1914) webovej stranky tykajlce saprvej svetovej vojny: http://wwwi/lib-

byu.edu/~idh/wwi
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Tabulka 6: Pramene tykajUce sa zodpovednosti za vypuknutie prvej svetovel vojny

Prameii 1: Ked” Wilhelm Il uvidel srbsk( odpoved’ na rakiske ultimatum Srbsku v jali 1914, poznamenal: ,,Velké
moréne vitazstvo pre Viedeti, ae s nim sa strécaj i vetky dévody na vojnu”.
(L. C. F. Turner, Origins of the first world war, Arnold 1970, str. 103)

Prameii 2; Vyhatok z K aiserovych memoarov (ktor € napisal po skon&eni vojny)

Hned’ po mojom prichode do Postupimu som zistil, Zze kancelar sa ministerstvo zahraniénych veci sl v rozpore
s n&elnikom generdlneho &tébu, ked’ze generd von Moltke bol toho nézoru, Ze vojna uréite vypukne, zatial’ ¢o d’alSi
dvaja sa pevne pridrzali svojho nazoru, Ze zaleZitosti sa nevyvinl az do takej stradngj situécie, a ze vojne sa bude
dat’ nejakym spbdsobom predist’, za predpokladu, Ze nenariadim mobilizaciu. Tento spor d’alg) pokratoval. Az ked
generd von Moltke ozndmil, e Rusi podpdlili svoje hrani¢né stipy, zni&ili pohraniéné Zelezniéné trate, a vyvesili
¢ervené mobilizagné tabule, a2 vtedy sa diplomatom na Wilhelmstrasse rozjasnilo a spdsobilo ich viastny kolaps ako
g kolaps ich sily odporu. Nechceli verit vo vojnu. Toto jasne dokazuje, ako malo sme v juli 1914 gakali vojnu —
aako sme este meng boli na itu pripraveni. NaSa cela diplomatickd maSinéria zlyhala. Nebezpegenstvo vojny sa
prehliadalo, lebo ministerstvo zahrani¢nych veci hypnotizovala ich viera v mier za kaZzd( cenu, a2 natol’ko, Ze zo
svojich kalkul&cii Uplne vylG&ili vojnu ako moZny néstroj dohodovej politiky, apreto neodhadli sprévne dolezitost
priznakov vojny.

Prameii 3; Vyhatok z memoarov kniezat’a Lichnowskeho
V&etky oficidlne publikécie, anasa Biela kniha to nevyvracia, ktora vd’aka chudobnému obsahu avynechaniu
niektorych informacii, tvori zavazni obzalobu proti ndm, Ze sme:

1. ..podporovali grofa Berchtolda, aby napadli Srbsko, hoci tu nehral rolu Ziadny nemecky zaujem, auréite sme
vedeli 0 nebezpedenstve svetovej vojny...

2. ..vobdobi medzi 23. a 30. julom 1914... odmietli britské ndvrhy na vyjednavanie, hoci Srbsko, pod ruskym
abritskym tlakom, prijali takmer celé ultimdtum, ahoci dohoda tykajuca sa dvoch bodov sa mohla rahko
dosiahnut’ a gréf Berchtold bol dokonca pripraveny sa uspokojit’ so srbskou odpoved’ou.

3. 30. jula ked gréf Berchtold ukézal voru zmenit’ svoj smer, my sme poslali ultimatum do Petrohradu iba kvéli
ruske] mobilizacii, hoci Rakusko nebolo napadnuté; a 31. jula sme vyhlasili vojnu Rusku, hoci céar dal slovo, Ze
nedovoli, aby pochodoval ¢o len jediny muz, pokial’ prebiehaj i rokovania. Takto sme zamerne zni&ili moznost
mierového urovnania

Vzhlradom na tieto nesporné faktory sa nemdzme &udovat, Ze cely civilizovany svet okrem Nemecka kladie
vyhradn( zodpovednost’ za svetovi vojnu na naSe plecia.
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KAPITOLA 17

TELEVIiZIA AKO PRAMEN

Hoci v Eurdpe televizia ziskala masovl sledovanost az koncom 50. azaiatkom
60. rokov aarchivovanie televiznych programov nepodliehalo Ziadnym pravidlam, televizia ma
stdle potencid ponuknut’ ucitelovi dejepisu bohatl studnicu pramenného materidu pri
vyucovani politickych, spolocenskych, kulturnych a hospodarskych dejin Eurdpy 20. storocia.

Historia natelevizng obrazovke

Televizny kana History Channel sa stéava dostupnym v ¢oraz v&Som pocte eurdpskych
krgjin aniektoré Skoly ho aktivne vyuZivgu vo vyucovacom procese, ngma pri vyucbe
modernych eurdpskych a svetovych dejin. Niektoré vysielacie spolocnosti tieZz poskytuju sluzby
v oblasti Skolského vzdeldvania, prostrednictvom ktorych ponukaa programy o modernych
dgjinach. Do dnedného dna existuju tri hlavné zdroje historie nateleviznej obrazovke:

» jednodielne programy o rdznych udal ostiach a otézkach, ktoré zvyc¢ajne ucitelia musia nahrat’
navideo, aby ich mohli pouzit' na hodine dejepisu;

» historické rekon&trukcie, ktoré televizia castejSie pouziva pri tvorbe programov o starSich
obdobiach. AvSak, ¢im viac sa vzdiaime od kI'Gcovych historickych udalosti 20. storocia,
tym castejSie sa tieto udaosti prezentuju takymto spésobom. Z hradiska vyucovania st tieto
programy hodnotnym materidlom z niekol’kych dévodov: divakovi sa snaZia ukazat', Ze
mnohé rozhodnutia sa robili pod nétlakom, ¢asto ponukaju viaceré pohl'ady na dan udal ost’
adialogy su casto autenticke, zaloZzené na overitel'nych primarnych prameroch;

* rozsiahlgjSie televizne seridy, ktoré sa zvycajne vyrabaju pri prilezitosti vyznamnych vyroci
anasledne sa predavaju ako videokazety.

Mnohé jednodielne programy sa vyrdbgu v malych nezavisdych televiznych
spolo¢nostiach. Ich produkcia je relativne lacng, lebo sa do vel'kel miery opiera o dobové
fotografie, ako g o staré filmové spravodajské tyZdenniky. Pri ich vyrobe sa vyuZivgu g Ustne
vypovede ocitych svedkov alebo kI'tdi¢ovych ¢initel'ov, ktori boli priamo zainteresovani na danej
udalosti, o ktorgl sa vo filme hovori. Mnohé z tychto programov sa vyrobili vzhl'adom na prudké
zvySenie dopytu po lacnych programoch, ked’ v 70. azatiatkom 80. rokov mnohé vysielacie
spolo¢nosti rozsirili svoj vysielaci ¢as. Ucitelia dejepisu, ktori sa rozhodli nahravat’ niektoré
programy, mau tak nepreberné mnozstvo pracovného materidu, ktory mézu vyuZit' pri
vyucovani dejin 20. storocia

Za poslednych 25 rokov sa objavili dva ngambicidézneSie angdrahSie seridy tohto
druhu. Jednym z nich je The World at War (Svet vo vojne) od spolo¢nosti Thames Television
(tykajuci sa druhgj svetovej vojny), ktory sa prvykrat vysiela v roku 1973 astale je k dispozicii
na videokazetach. Druhym je relativne novsi serid spolocnosti BBC The People’s Century
(Storocie I'udi), ktory sa prvykrat vysielal v roku 1996. Koniec storocia a zarover koniec milénia
nepochybne prinesie velky pocet retrospektivnych historickych programov, vychédzajlcich zo
starSich spravodaj skych tyZdennikov a archivov televiznych spolo¢nosti.
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Dokumentarnefilmy

Niektori historici v sli¢asnosti pripistaju, ze mnohé televizne dokumenty aprogramy
0 sticasnom diani st zdrojom celkom novych ddkazov. V niektorych pripadoch je to preto, lebo
tvorcovia dokumentarneho filmu presvedcili politikov alebo Statnych Uradnikov, aby po prvykrét
vypovedali o dangj udalosti, resp. o svojom dolezitom rozhodnuti. V inych pripadoch je to zas
preto, lebo tvorcovia dokumentu ziskali pristup k meng tradicnym zdrojom dbkazového
materidlu, ako sU pisomnosti a Statistiky: utecenci, pristahovalci vystaveni rasovému Gtlaku,
obete terorizmu, teroristi a bojovnici za slobodu, obete poruSovania 'udskych prav atd’. Niektoré
dokumentérne filmy sa retrospektivne ukézali plnym prdvom ako dolezité spolocenskeé
a politické dokumenty.

Spravodaj ské programy

Spravodajské vysielanie by teoreticky malo byt hlavnym zdrojom historického
dbkazového materidu pri vyucovani degjin konca 20. storocia. Vysielacie spolocnosti vSak
v skuto¢nosti archivuju iba ve'mi méo toho, ¢o odvysielgu. Zvyéagine uchovavau len tie
relécie, o ktorych s v danom ¢ase myslia, Ze v budlcnosti budd mat” dihodoby historicky
vyznam. Ucitelia dgepisu aostatnych spolocenskych vied, ktori chcl pouZivat spravodajské
rel&cie vo vyuc¢ovacom procese, sa musia preto spoliehat’ na svoje vlastné nahravky relécii. Nie
je preto prekvapujuce, Ze ucitelia vaésinou pouZivaju materid zo spravodajskych relécii ako
prostriedok na analyzu média, anie obsahu dangj spravy: aky dopad ma postup pri vyrobe
spravodajskej relacie ahodnoty, ktoré vyznavaju jeho tvorcovia na obsah aprezentaciu
spravodajstva. Zatial' ¢o weitelia spolocenskych vied, medidnych &tadii ado mensg miery g
wcitelia jazykov skimaju televizne programy z tohto hradiska, ucitelia dejepisu toto takmer
ignoruju, aZ na dost’ obmedzenu sféru ,, pohyblivého obrazu ako propagandy”.

Odrahéené vzdelavacie programy

Histéria prezentovana na televizngy obrazovke adokumentarne filmy sa zv&sa
zameriavaju na udalosti, vyznamnych T'udi alebo konkrétne obdobia. Ako sme videli v kapitol 1
tejto prirucky, stredoskolské ucebné osnovy deepisu vo v&sine eurdpskych krgin sa
zameriavagjl na SirSie tematické vyucovanie rovnako ako na tematické okruhy pri Stadiu
modernych dgjin. Ztohto hlradiska odl'ah¢ené vzdeldvacie programy, ktoré sa zaobergju
réznymi umeleckymi a kultarnymi smermi v 20. storoci, vyvojom vo vede atechnike, zmenami
v spolocenskom asexudnom spravani azmenami Vv Zivotnom Style apracovnych navykoch,
moZu pozitivne prispiet’ k vyuc¢ovaniu dejepisu.

Inscenacie, telenovely a situaéné komédie

Inscenacie, telenovely asituatné komédie mézu Studentom pomdct’ lepSie porozumiet’
zmenam v postojoch vergnosti a meniacim sa spolocenskym otédzkam a problémom. Napriklad,
préca sukazkami zjedneg telenovely, ktoré si vybraté zrozsiahlgSieho ¢asového intervalu
(povedzme 10 aZ 20 rokov)! méze slizit ako zrkadlo meniacich sa postojov spolognosti
k rodinnému Zivotu, problematike vztahov medzi pohlaviami, nezamestnanosti, drogovej
zavidosti, vzdelaniu, kriminalite, policii a &td&tnym organom vo vSeobecnosti. A okrem toho su
tieto programy I'ahko dostupné na videokazetach, pretoze si uréené SirSiemu okruhu divékov,

1 Vo Velkej Britanii vysielgj( telenovely nepretrite niekolkokrét do tyZdiia, pri¢om ngjstaria sa vysielaviac ako
40 rokov. Britskeé telenovely zobrazuji kazdodenny Zivot istej malej komunity Zijacej vo Verkej Briténii. (pozn.
prekl.)
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ako napriklad historické dokumentarne filmy alebo rekonstrukcie. Ked'Ze sa vSak nedaju pouZit
ako priama alternativa k u¢ebniciam, vyZaduju si viac pripravy zo strany ucitel'a dejepisu.

Samozrejme, televizia nie je jedingm zdrojom pohyblivého obrazu, ktory hra délezita
ulohu pri chpani dejin 20. storoc¢ia. Nemé spravodajské tyZdenniky stitulkami sa premietali
v kinach ainych verginych zariadeniach uz pred prvou svetovou vojnou. VIady mnohych krgjin,
naima vlédy eurdpskych mocnosti sa nazdavali, ze magu taky velky vplyv na Fudi, Ze pocas
vojny zacali prevadzkovat’ svoje vlastné king, v ktorych premietali spravodajskeé tyZzdenniky.

Ich skuto¢ny vyznam sa vSak ukézal aZz potom, ked’ v roku 1927 v &tudiu Fox News
v Spojenych &tétoch vyvinuli synchronizovany zvuk. Do vypuknutia druhe svetove vojny
pribliZzne jedna tretina aZ jedna polovica obyvatel'stva vacSiny eurdpskych krajin chodila do kina
aspon raz do tyzdna. Naklad g tych najcitangjSich novin nemohol konkurovat” spravodajskym
Zurndom. A navySe, spravodajské tyZdenniky mohli oslovit’ ovel'a SirSiu aréznorodejSiu vzorku
populécie. Siroka verginost’ sa mala moznost’ po prvykrét dozvediet, ¢o sa dgje mimo ich mesta,
dediny aebo regidénu azaujat’ k tymto udalostiam vlastny postoj. Tvorcovia spravodajskych
tyzdennikov sa snaZili konkurovat denng tlati aokrem toho sa spravodajské tyZzdenniky
premietali ako sicast” filmového predstavenia, ¢o navySe znamenao, Ze musia dbat’ o to, aby
zaujali, ale zaroven g informovali. Tvorcovia filmovych tyZzdennikov si zérovein museli davar
pozor, aby neurazili majitel'ov kin asilné filmové spolo¢nosti. Tiez im zalezalo na tom, aby s
proti sebe nepopudili politické organy, ¢im by sa ocitli pod este prisnejSou politickou kontrolou
acenzurou.

Filmoveé tyZdenniky prestali plnit funkciu tvorcu verging mienky zaciatkom 60. rokov,
i ked” niektoré kina ich premietali este priblizne d’aSich desat’ rokov. Mali vSak vplyv na vyrobu
televizneho spravodajstva, ¢o bolo zjavné az do 70.rokov, kedy nové technologie,
pracovné postupy a zvySené konkurencia zmenili ziskavanie a prezentaciu sprav.

Filmovy tyZzdennik g televizia, ako kazdy iny historicky primarny alebo sekundarny
pramen, sa musia podrobit’ rovnako podrobnej analyze a procesu overovania svojg pravdivosti.
Napriklad, v prvych dvoch desatrociach 20. storocia niekolki bezohl'adni tvorovia filmovych
tyZdennikov audajne g populérno-naucnych filmov vyrobili Studiové imitované spravodajstvo
z réznych bitiek, pohrém, I'udskych tragédii, korunovacii a politickych atentatov.

Rada Europy pripravuje prirucku ovyuzivani hranych filmov ako historickych
dokumentov a ponuka zoznam filmov spolu s nametmi ako ich mozno pouZit’ vo vyucovacom
procese. Tento materid odporuc¢ame tym ucitel'om, ktori sa zaujimaju o to, akym spdsobom sa
da vo vyucovani pouzit’ film, s dérazom ngiméa na hrané filmy. Filmovi reziséri aproducenti sa
od samého pociatku vyroby komeréného filmu zaujimali o zobrazenie déleZitych historickych
udalosti ao zivot vyznamnych historickych osobnosti. Ngdu sa medzi nimi filmy od Uplne
vymyslenych aZ po relativne autenticky spracované pribehy. A podobne, filmy ¢asto hrali
délezitu dlohu pri glorifikovani histérie ndroda, minimaizovani aebo ospravedlinovani
diskreditujucich ¢inov, alebo dokonca prepisovani dejin z ideol ogickych dévodov.

Snad’ ngjplodnejSou oblast’ou pre ucitela dejepisu, ktory chee pouZzivat' film ako materidl
pre studium 20. storocia, je pozriet” sa na to, ako filmy identifikovali aodrazili takmer vetky
vyznamné zmeny v spolo¢nosti, hospodarstve atechnike, ktoré ovplyvnili Zivot Tudi: vojna,
hospodarska kriza, meniace sa postavenie Zien, zmeny v rodinnom Zivote, zmeny na pracovisku,
migrécia, urbanizécia, meniaca sa Uloha naboZenstva, vystlpenie dospievgjlcich do popredia
aich rebélia ameniace sa ndzory na to, ¢o je spravne aco nie. Z tohto hradiska su to ¢asto
Zanrové filmy, ako st zlogin, horor, vojnové filmy, westerny a vedecko-fantastické filmy, ktoré
uviedli tieto témy do vel'kel pozornosti.
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Preco pouzivat’ televiziu ako material vo vyuéovani histérie?

Zo vzdelavacieho hlradiska televizne programy a uk&zky z nich sa vyznatuju niekolkymi

osobitymi vlastnostami:

e (asto prezentuja deiny vysoko podnetnym spdsobom pomocou  prezentaénych
postupov, ktoré Studenti dobre poznaju z inych programovych Zanrov;

» slivhodné navyklad a historicku rekonstrukciu;

o davnym udaostiam, oktorych vie Student iba ve'mi médo, pomahgu dodat’ dojem
bezprostrednosti a konkrétnosti;

e pomocou starych spravodaskych tyZzdennikov aebo rekonstrukcii u Studentov rozvijau
pojem o priestore a ¢ase;

e ponikau ponorenie sa do skusenosti, myslienok, pocitov apostojov Tudi priamo
zainteresovanych na konkrétng udalosti alebo historickom vyvoji;

e aako sme uz uviedli, televizne programy su tiez zdrojom primarneho historického
dbkazového materidu tykajtceho sa 20. storocia

Materidly z televizie mbzu byt vel'mi uzito¢nym a efektivnym vzdelavacim néstrojom vo
vyucovani dejepisu za predpokladu, Ze ucitel’ ich starostlivo zhodnoti este pred ich vyuzitim na
hodine. Ucitel' musi mat’ jasnG predstavu, preco chce pouzit dany program, resp. jeho cast.
Ucitel’ st musi premysdliet’, ako tento program suvisi s celkovymi vzdelavacimi cielmi predmetu,
anakoniec musi zostavit' cvic¢enia tykguce sa daného programu, aby sa tak zvySila jeho
vzdel dvacia hodnota na maximum.

Ucitel musi vsak brat” do Uvahy g potencidny dopad televizie na Studentov mimo
vyucovacieho procesu. V beznom tyzdni Studenti v priemere venuju sledovaniu televizie tolko
¢asu, korko ho strévia v skole. | ked’ programy o histérii, dokumentarne filmy a spravodajské
programy nepatria u Studentov k najsledovang/Sim, napriek tomu televizia hra délezita ulohu
v ich kazdodennom Zivote aneformdnom vzdelavani. Preto je dolezité, ako to vyjadril jeden
pedagogicky odbornik, aby sme sa pokusili usmernit’ Studentov aformovat’ takyto spbésob
nadobuldania vedomosti tak, Ze Studentovi poskytneme dostatok informécii o televizii ako médiu
anaucime ho tvorit’ &ruktdru, resp. systém otdzok apojmov, ktorym mdze dany program
analyzovat.? Studenti musia pochopit, Ze televizia nie je takd neutrdna, objektivna
ajednoznacne zrozumitel'ng, ako sa na prvy pohl'ad méze zdat'. Musia pochopit’, Ze televizianie
je jednoducho ,oknom do sveta’, ae Ze obrazovy materidl, ktory prezentuje je uz vytriedeny
aspracovany tak, aby bol vsllade sistymi kritériami toho, ,¢o robi dobrd televiziu®
av niektorych pripadoch g v sulade skritériami politickych organov na to, ¢o je vhodna
aideologicky akceptovatel'na televizia. Toto si problémy, o ktorych bude este re¢ v zavere
v tejto kapitoly.

Na tomto mieste je dbleZité zdbraznit' edte jeden vyznamny bod: ucitel’ musi Studentom
vysvetlit, Ze pri praci steleviznymi reléciami, filmovymi spravodajskymi tyZdennikmi alebo
filmami ako historickym prameriom je potrebné, aby Studenti okrem obrazu a obsahu zvukového
komentara zhodnotili g na nasledovné aspekty:

» v akych stivislostiach sa dané spravodajské rel écie a filmy vyrobili;

e organizacie, ktoréich vyrobili;

o akému okruhu divakov boli uréené,

e zaakym uc¢elom boli vyrobené;

» akym postupom sa zbieral dokazovy materidl, ako sa overovala jeho pravdivost aako sa
d’ag spracovéaval aporovnaval sinym ddkazovym materidl om;

2 Len Masterman, Teaching about television, London, Macmillan 1980.
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» aky dopad na obsah filmu mali pracovné postupy atechnolégia, ktoré sa pri jeho vyrobe
pouZili;
» aaky ndzor maju producenti aredaktori nato, ako by maladobrareléciavyzerat'.

Takyto nespracovany material sa moze ¢asto vel'mi |iSit od primarnych a sekundarnych
pramenov, na ktoré st Studenti zvyknuti pri praci s u¢ebnicou, Uradnymi dokumentmi, dennikmi,
listami, pohl'adnicami, plagdtmi, karikatrami, fotografiami alebo mapami. Avsak analytické
postupy aotézky, ktoré je potrebné pouzit’, si vel'mi podobné tym, ktoré sa pouZzivau pri
hodnoteni akéhokol'vek iného historického pramena.

Problémy a potencidlne nedostatky

Po prvé, vel'kym problémom je dostupnost’ vhodného materidlu. Mnozstvo filmového
materidlu starSieho viac ako 50 rokov sa znicilo, ked’Ze bol vyrobeny na nitrdtovom podklade,
ktorého kvalita sa ¢asom rychlo zhorSuje. Mlzea afilmové archivy sa snaZia zachovat’ vassinu
zvydného materidlu aprendSaju ho na trvéacnejSi astabilngsi format, avsak g kvalita novieho
filmového pasu na acetatove] baze sa postupom ¢asu zhorduje. Zda sa, Ze v stcasnosti nikto
nevie odhadnit’, ako diho vydrZia videokazety aebo CD-ROMy. Spolo¢nosti vyrdbalce
spravodajské tyZzdenniky atelevizne programy, aZ na niektoré vynimky, zvacsa nepovazovali
svoje diela za historické artefakty, ktoré by bolo potrebné archivovat’ pre budice generécie
historikov a ucitel'ov degjepisu. Vo vSeobecnosti plati, Ze to, ¢i sa dana relécia zachovala, bolo
dané komer¢nymi kritériami. V ostatnych pripadoch to bolo len na ndhode. Vela preto zvisi od
vole weitel'a, ¢i nahra vhodnu reléciu, ktord potom musi zhodnotit' z hl'adiska jg vzdelavacieho
potencidlu, vybrat’ z ngj ¢asti, ktoré bude na hodine pouzivat’, a napokon na z&klade vybraného
filmového materidlu zostavit’ otézky a ulohy.

Po druhé, film nie je nagjjednoduchSim vzdeldvacim prostriedkom, ktory by sa dal
efektivne vyuzZivat’ vo vyucovacom procese. Ak maju Studenti podrobit” vizualny pramenny
materidl kritickgl analyze (a nie s z daného filmového materidu jednoducho zobrat’ len jeho
zakladnu hodnotu ako nahradu ucebnice), potom pred ucitelom stoja dve moznosti. Ucitel’ da
Studentom urcity ¢as nato, aby s pozreli dany film, urobili poznamky, pripadne znova pozreli
doleZité casti a rozdiskutovali ainterpretovali jeho obsah. Druhd moznost spociva v tom, Ze
ucitel’ prepise film, alebo televiznu reléciu, resp. jg casti (¢o je napokon ovel'a redistickeSie)
tak, aby zachytil isté zabery, reprodukoval komentar, dial6gy, otazky a odpovede aopisal vSetky
podstatne zvukové efekty, ako st hudba aruchy v pozadi.

Po tretie, medidni experti (vratane rasticeho poctu programovych producentov)
pripddtaju, Ze televizne programy o historii avacdina dokumentarnych filmov aprogramov
0 sucasnom diani zvy¢aine maju ako vzdelavacie prostriedky a historické pramene nasledovné
nedostatky:

* zvycane nepodaval chronologicky sled udalosti vel'mi efektivne acasto ani podrobne
nevysvetlujl, preto sa ista udalost stala. Inymi slovami, spravodajstvo aprogramy
o aktudlnom diani tykajlce sa vyznamnych historickych udalosti akriz za poslednych
50 rokov boli casto ahistorické, bud’ sa zameriavali na bezprostredné priciny (teda iskru,
ktora vyvolala danu udalost’), alebo ponukli iba zjednoduSené vysvetlenie, o ktorom nikto
nediskutoval aani ho nikto nepodrobil kritickg analyze. Spravodajstvo zapadnych meédii
o vyvoji na Bakéne v priebehu 90. rokov ¢asto vyvolavalo dojem, Ze , v tejto oblasti vzdy
vladli etnické nepokoje anésilie”;

* uddosti avyvoj naistom mieste av istom ¢ase mnohokréat nedavaju do sivisu s paralelnym
Vyvojom nainom mieste av inom ¢ase;

* neuvadzau zdroje informécii a nevysvetl'uja, ako overovali ich pravdivost’;
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e vyber pramenov casto zavisi od zésad spojenych svyrobou daného programu anie
sivisiacich so vzdelavanim: komentar je nahovoreny zébavnym puUtavym, anie
informativnym a nudnym spbsobom, alebo tvorcovia uprednostiiuju zébery zachytévajlce
¢innost’, nadSenie, napétie, paniku, konflikt alebo nasilie, g ked’ iné dostupné pramene
naznacuju, Ze takéto vyjavy neboli typické pre dané udal osti;

o Castokrd nie su dostatocne vysvetlené ani historické stvislosti. Tvorcovia filmu tak
ponechavaju priestor nato, aby materidl ,, hovoril sam za seba'“.

A napokon, je tu eSte jeden problém: ked’ televizny Stab nakrica spravodajstvo
o udaostiach v ing eurdpske kragjine alebo sa zaoberd ¢isto medzindrodnym problémom aebo
krizou, spravodajcovia aredaktori zva&:sa klad( déraz na zaujmy aobavy svojg vlastng krajiny
anezaobergU sa danou situéciou ¢isto z eurOpskej perspektivy. Tato situacia sa postupne meni,
Ciastoéne g preto, Ze sa zavadza nova technika, ako napr. prenosné videokamery, satelitné
prenosové vozy asatelitné telefény aciastocne g preto, lebo sa objavili spravodajské kandy
vysielglce nepretrzite, ako je CNN, ktoré ponUkaju podrobné Zivé spravodajstvo o udalostiach
sminimanymi zésahmi a Upravami. Ztohto hradiska televizne spravodgistvo o vojne
v Perzskom zalive, spravy o pokuse oprevrat v Ruskg federacii vroku 1991 aneskorSie
spravodajstvo o vyvoji v Bosne aHercegovine av Kosove priniesli zmenu v tomto trende.
V spravodajstve zo zahranicia zatali prevliadat’ spravy o za ezitostiach jednotlivych Statov.

Praca steleviznym materidlom na hodine dejepisu
Dgjiny televizie

Len vel'mi tazko by sa dali dgjiny kultdry 20. storocia primerane zaradit' do uc¢ebnych
osnov dejepisu bez toho, aby sme si neviimli, ako sa televizia vyvinula na médium masovej
komunikécie, na organizacnu Struktiru vergjno-pravneho a komeréného vysielania. Nemdzme si
nevdmnut g ulohu televizie pri informovani o spolocnosti, pri tvorbe verging mienky
apostojov, ani jg ulohu pri ovplyviovani spréavania avkusu jednotlivcov. Samozrejme, Studenti
sa mOzu tiez nieco dozvediet o masovokomunikatnych prostriedkoch na inych predmetoch,
v nauke o spolo¢nosti aebo medidnych studiach. Bohuzial', ¢asto sa prehliada historicky rozmer
televizie ako média

Historiatelevizie sa davel'mi dobre vyuZit’ pri tematickom vyuc¢ovani, ktoré sa zameriava
na niekol’ko vyvojovych aspektov, ako napriklad:

* vyvoj techniky: zmena svetla na elektrické impulzy, pouZivanie obrazovky na prenos
areprodukciu obrazu, experimenty Johna Logie Baird v 30. rokoch, z&tiatok prvého
verginého televizneho vysielania vroku 1936, rozmach televizie v Severng Amerike
aEurdpe, uvedenie farebng reprodukcie v Spojenych Statoch v roku 1953, néstup réznych
systémov na prenos farebnych signdov (SECAM vo Francizsku a Sovietskom zvéze a PAL
na vasine Uzemiaostatng Eurdpy), televizie svysokou ostrostou obrazu svasim poctom
obrazovych riadkov, rastaci vplyv Japonska na technolégiu, nastup jednotného systému
v roku 1991, vyvinutie novych, I'ahkych prenosnych kamier, videi, zavadzanie prenosnych
satelitnych zariadeni, digitalizécia technologie, spociatku pouZzivana pri vyrobe programov
ateraz g prenosu;

« jav masového divactva nérast poctu vlastnikov televiznych prijimatov, prediZenie
vysielacieho ¢asu, zmeny arozvoj paety ponukanych programovych Zanrov, reklama
v televizii, prudky narast poctu televiznych vysielacich kandlov, nérast platenych televiznych
sieti, zavadzanie satelitng televizie, vyvoj interaktivng televizie;

 Vvyvo] Vvorganizatng Struktire: prva konkurencia (a vplyv) filmovych tyzdennikov
arozhlasu, vergino-pravne vysielanie, nastup komer¢nych vysielacich spolo¢nosti, rastica
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regulécia na vladng aeurdpske Urovni, politickd cenzlra, podstata konkurencie
v televiznom vysielani, podid medzindrodnych spolo¢nosti na priprave televizneho
programu, nastup globa nych televiznych spolo¢nosti;

» gpolocenské akultirne vplyvy: vplyv televizie na politiku apolitikov, jg vplyv na volic¢a,
televizia v ¢ase vojny, vplyv televizie na deti, jg vplyv na 'udské spravanie (napr. prispela
televiziak tomu, Ze I'udia sa sprévaj U nasilne alebo ¢i dochadza k vacse akceptécii nasilia?).

Préca s historiou na obrazovke a dokumentarnymi filmami

Hlavnym cielom tegjto casti je navrhndt cvicenia aulohy, v ktorych budd Studenti
pouzivat' primérny asekundarny pramenny materid z televiznych dokumentarnych programov.
Studenti sa maju prostrednictvom takychto Gloh presvediit, & materid, ktory videli na
obrazovke, potvrdzuje aebo vyvracia dbkazovy materid, sktorym so oboznémili
prostrednictvom Stadia inych pramenov (ako st ucebnice, monografie, interpretacie réznych
historikov, fotograficky materid). Studenti sa takto budi méct vzit do dlohy akéhosi
historického detektiva, ktory prechadza nasledovnymi fazami:

o faza 1. Studenti s pozrd film (alebo uk&Zku zneho) azéroven s robia systematické
poznamky o kI'dc¢ovych bodoch, ktoré sa objavili v komentéri, o tom, aky dokazovy materidl
tvorcovia pouzili (Ustne vypovede, archivne filmy, odkazy na Gradné dokumenty, vyjadrenie
odbornikov atd’.), na ktoré dokazové materidly sa kladie doraz aaké zavery dany film
prinésa;

o faza 2. Studenti prediskutuju svoje pozndmky v malych skupinkéch avytvoria spolo¢né
rezume;

o féaza 3. Studenti mdzu porovnat’ televiznu verziu sinym prameiiom, ako napr. u¢ebnicou,
angst’, v ktorych bodoch sa zhoduju a odlisu;jU;

» féza 4: Studenti nakoniec rozoberd, preco satieto rozdiely objavili, ako napr. novy dokazovy
materidl, rdzne interpretacie starého dokazového materidlu alebo rdézne body, na ktoré tieto
materidly kladl dbraz alebo sa mézu snazit’ zistit', ¢i sU tieto rozdiely spdsobené tym, Ze
v televiznom programe sa kladie déraz na potrebu vizuaneho materidu (t.j. ¢i médium
ovplyvnilo spbsob, akym satato historicka udalost” alebo dianie prezentuje)?

Préca s filmovym ar chivnym dékazovym materidlom

Vyberte s ukézky zfilmového spravodaského tyzdennika alebo novsieho
dokumentérneho filmu, ktoré sa tykaju konkrétng historickgl udalosti alebo situacie azadajte
Studentom v malych skupinach tlohu, aby hl'adali odpovede na nasledovné otazky:

* Ktojetvorcom filmu?

e Preco film vznikol? Ide o spravodajsky tyZzdennik uréeny obecenstvu v kine? Vznikol
program za Ucelom vzdelavania? Je to jedna ¢ast’ rozsiahlgjSieho seridu? Je to jednodielny
program pre spravodajstvo aebo rel&ciu o sticasnom diani?

» Akg ciel'oveg skupineje, podravas, film urceny?

» Aky dbékazovy materia film pouziva (napr. primarne a/alebo sekundarne pramene, vypovede
svedkov, vypovede Tudi, ktori boli priamo zainteresovani na spominanych udalostiach,
vypovede novinarov aebo politikov, vizudliny dokazovy material)?

+ Co je hlavnym ciefom filmu? SnaZi safilm ovplyvnit verejni mienku alebo nézor politikov
astatnych aradnikov? Snazi sa film vysvetlit', ¢o sa stalo alaebo sa snazi informovat’ 'udi
otom, kto komu ¢o spravil akedy? Snazi sa film dat’” lovo tym, ktorych dosial’ ignorovali
alebo sasnazi opravit” historicky vyklad?

o Dari safilmu splnit’ uvedené ciele?
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Je film podfarbeny hudbou? Aka ndladu hudba vyvolava?

Aka myslienku vyjadruje obrazovy materia?

Je myslienka, ktoru sa film snazi vyjadrit’ prostrednictvom obrazového materidu v silade
s posolstvom vyplyvaacim z komentéra?

AKy je ton komentara? Je neobjektivny aebo jednostranny, ak &no, v akom smere? SnaZi sa
poskytnut’ vyvézeny vyklad toho, ¢o sa udialo? Je komentér neutrdny alebo kriticky?

Ako naréba film srozhovormi avypoved'ami svedkov? Ziada sa od Tudi, aby opisali, ¢o sa
stalo akedy sa to stalo? Ziada sa od nich, aby vyndsdi sidy nad inymi? Pytajd sa na ich
nézory? Ziada sa od nich, aby povedali, preto sa podla ich nazoru uvedené udalosti
odohrali? Boli vybrani preto, |lebo navzgom sthlasia aebo preto, lebo navzg om nestihlasia?

Viete na z&klade vaSich vedomosti odang udalosti ngst isty dokazovy material alebo
nazory, ktore film nezachytil?
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KAPITOLA 18

HODNOTENIE UCEBNIC DEJEPISU

Histéria, ktord sa u¢i v 3koléch, nie je vyhradnou doménou akademickych historikov,
ucitelov, autorov ucebnic avydavatelov, ale sa SirSie chape ako vergny majetok. Politici,
zaujmoveé skupiny, etnické ajazykoveé skupiny aebo rodicia maja ¢asto pocit, Zze mdzu plnym
pravom ovplyviiovat’ obsah u¢ebnych osnov dejepisu a spdsob, akym sa degjepis vyucuje v ovela
v&Sg miere, ako by s to trafali v matematike, fyzike alebo zemepise. V tomto smere je teda g
ucebnica deepisu verggnym maetkom anagroznejSie skupiny v ramci jedng kraginy, ako g
skupiny v okolitych krajinach mézu vyjadrovat’ opréavnené pripomienky kich obsahu aebo
kK priamym, ale g skrytym posolstvdm azaverom, ktoré sa snazi ucebnica vyjadrit
prostrednictvom textu, ilustracii a prameriov. Celkovy charakter a zameranie uc¢ebnice vyjadruje
g metodika, ktora si autori ucebnice zvolili, ale g to, ¢o sa rozhodli do ucebnice zaradit’ aco
z ngl vynechat’. U¢ebnica prendSa svoje posolstva azavery g prostrednictvom takych faktorov,
ako je jg cena, dostupnost’, ae g to, ¢i kvalita ucebnice zodpoveda jeg cene.

Aké otazky s musime polozit' pri hodnoteni ucebnice eSte pred tym, ako sa ju
rozhodneme kupit' apouzivat'? Tato kratka kapitola si kladie za ciel’ vyvolat” diskusiu o tejto
problematike. Kapitola nevznikla so zamerom ponuknut’ definitivnu odpoved’ na otézku ,, aka by
mala byt’ dobra u¢ebnica?* Jednym z vychodisk tejto kapitoly je, Ze odpoved’ na uvedenu otazku
bude v kaZzdej kragjine inA Preto kazdy pokus o definitivnu odpoved zvycgne vedie iba
k Sirokym adost’ frazovitym zovSeobecneniam. Samozregjme, existuju isté pedagogické zasady
acharakteristika vonkajSieho vzhladu ucebnice, ktoré sa daju aplikovat' na kazdd ucebnicu.
Tieto zasady vSak takmer urcite nezarucia, Ze dana uc¢ebnica bude prijatel’na a vhodna pre vetky
podmienky. Kriticky dolezité je g to, zaakych okolnosti ucebnica vznikla, bola vydana
adistribuovana, za akych okolnosti ju Skoly kupovali anasledne pouzivali vo vyucovacom
procese. Hodnotiace otédzky su preto zoradené do troch hlavnych kategdrii. Do prve kategérie
patria otazky, podlra ktorych sa da zhodnotit” obsahova a pedagogicka stranka ucebnice. Druht
kategdriu tvoria otézky, ktoré sa zameriavagju na Strukturdne hodnoty ucebnice (ktoré sa daju
pouZit’ bez ohl'adu na to, kde dana uc¢ebnica vydla akde sa pouziva, bez ohl'adu na jg obsah
apreberané témy aebo vekovl kategoriu aschopnosti Studentov, ktorym je ucebnica urcend).
Poslednou kategdriou su otazky tykajuce sa vonkajSich kvalit uc¢ebnice, ktoré nie si spojené
spisanim ucebnice, jg vydavanim apouzivanim, avSak do tychto procesov zasahuju
aovplyviujuich.

Hodnotenie obsahove a pedagogicke stranky uéebnice de episu

Ueitelia dejepisu aschvalovacie komisie urdite hodnotia do v&sg hibky viaceré
ucebnice eSte predtym, nez vybert a schvdlia tie ngjvhodnejSie. Mnohi ngjdu odpoved’ na nizSie
uvedené otézky napriklad tak, Ze si zbeZne precitaji danl uc¢ebnicu aebo pozornejSie zhodnotia,
ako ucebnica spractiva dve alebo tri ndhodne vybraté témy, otézky alebo ulohy. TieZ je mozné
vypracovat’ niekolko jednoduchych porovnavacich zoznamov (napr. zoznam tém, ktorym sa
ucebnica venuje v porovnani sucebnymi osnovami, pocet stran, na kolkych sa venuje
jednotlivym témam alebo problémom atd’.)
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Obsah

1.

10.

Ktorym historickym obdobiam sa u¢ebnica venuje? Zhoduju sa tieto obdobia s obdobiami,
ktoré st obsiahnuté v u¢ebnych osnovach? Existuju isté biele miesta, ktoré by bolo treba
vyplnit inymi u¢ebnicami, resp. inym u¢ebnym materidlom?

Ako je v ucebnici usporiadany obsah z hl'adiska Struktary a postupnosti? Poskytuje ucebnica
dostatocne obsiahly chronologicky prehlad rozsiahlejSieho obdobia alebo poskytuje iba
prehfad vybranych obdobi, aebo sa venuje niekol’kym dolezitym obdobiam v nérodnej,
regiondlng, eurdpske aebo svetove historii (napr. starovek, stredovek, zamorské objavy,
Eurdpa v 19. storoci, studena vojna)? Zameriava sa ucebnica na SirSie historické témy
avyvo] (napr. Sirenie krestanstva v Eurépe, nastup narodného Stétu, industrializécia,
imperializmus akolonializmus atd’.)?

Zhoduje sa obsahova Struktura u¢ebnice so Struktirou aebo rdmcom u¢ebnych osnov?

Kolko stran venuje ucebnica kazdému obdobiu azodpoveda toto rozdelenie uc¢ebnym
osnovam?

Aky dbraz sa vdang ucebnici kladie na dejiny politiky, diplomacie, hospodérstva,
spolocnosti akultiry? Lisi sa déraz alebo rovnovéha medzi uvedenymi dimenziami pri
spracovani jednotlivych obdobi, ktorym sa ucebnica venuje? Kladie u¢ebnica déraz na tie
isté oblasti, naktoré sakladie déraz v u¢ebnych osnovach?

Zameriava sa ucebnica prevazne na narodné, regiondne, europske alebo svetové dejiny, resp.
na niektord kombinaciu z uvedenych aspektov dejin? Zhoduje sa zameranie ucebnice stym,
na ¢o sa zameriavaju ucebné osnovy?

Aky je pohlad ucebnice na regiondne, eurdpske alebo svetové dejiny? Napr., ponika
ucebnica prevazne narodny pohlad na eurépske alebo regionane dginy, alebo ponuka
Vo V&Sg miere eurocentricky pohlad na svetové deiny? Predklada ucebnica zdpadny
pohl'ad na udalosti a dianie vo vychodne Eurdpe, resp. naopak?

Obsahuju prislusné kapitoly venované narodnym dejindm g pohl'ad na to, ako iné krajiny
alebo nérody vnimali udalosti avyvoj v prisudne krajine?

V pripade, Ze sa u¢ebnica vo svojom jadre venuje vyluéne eurdpskym dejindm, ako sa v texte
definuje Eurdpa, priamo aebo nepriamo? Venuje sa ucebnica zapadng), stredngj a vychodnegj
Eurdpe alebo sa zameriava len na jeden z uvedenych regionov? Sustred’uje sa na spolocné
kultarne dedi¢stvo alebo tie faktory, ktoré zvyraznuju rozmanitost’ ardznorodost’ v dejinach
jednotlivych regionov?

Da sa rozoznat’ isty zamer autorov ucebnice na z&klade toho, ktoré témy, udalosti, skupiny
Pudi, rozmery ahladiskd vtexte vynechai aebo opomenuli pri vybere ilustratného
obrazového aebo pramenného materidlu, resp. pri zostavovani Uloh? Je mozné za tym
vypozorovat isty skryty zamer?
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Pedagogicko-metodicka stranka

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

Aké vedomosti uz musia Studenti bezpodmienecne mat’ na to, aby mohli efektivne vyuzivat
danu ucebnicu?

Aké pracovné postupy avedomosti sa od Studentov vyZaduju nato, aby vedeli interpretovat’
kazdy typ pramenného materidu aaby sa mohli pokusit odpovedat na vSetky otazky
avyriesit’ vetky cviceniaa ulohy, ktoré sa nachadzaju na zaciatku jednotlivych kapitol ?

Ma této ucebnica popri textove casti g pracovnu ¢ast (t.j. obsahuje pramene, cvicenia
aulohy spolu s vykladovym textom)? Ak ano, kde sa nachédzau tieto prvky v ramci
ucebnice aako su usporiadané? Napr., nachadza sa pramenny materia a/alebo iné dlohy na
konci kazdej kapitoly alebo sa nachédzaju na konci uc¢ebnice? (Umiestnenie roznych prvkov
mbze mat’ vplyv nato, ako bude ucitel’ a Student uc¢ebnicu pouzivat'.)

Aku funkciu maju plnit’ zadania préc, otézky, cvicenia a diagnostické ulohy, ak ich ucebnica
obsahuje? Kladl v prevaZznegy miere déraz na to, aby s Student vedel spomendt’ na
faktografické informacie, ktoré poskytuje textova cast” ucebnice alebo davaa Studentovi
priestor na to, aby sa naucil kriticky hodnotit’ historicky ddkazovy materiadl arozpoznavat
skuto¢nost’, Ze jeden dbkazovy materid sa modzZe interpretovat’ viacerymi spésobmi? Dava
ucebnica Studentom priestor, aby sa naucili zaujat’ stanovisko k mozne neobjektivnosti
rézneho pramenného materidlu? Dava ucebnica Studentom moznost’ avedie ich k tomu, aby
sa podujali na samostatné historické badanie atd’.?

Déava ucebnica Studentovi moznost’, aby mohol uvaZzovat’ nad tym, ako mdzu ovplyvnit
interpretédciu minulosti takeé faktory, ako st vyber ddkazového materidu, pramene, ktoré sl
do ucebnice zaradené alebo hodnoty, ktoré vyznava konkrétny historik?

Ako slvisia jednotlivé ilustrécie, fotografie, mapy adiagramy stextom? Objasiuju aebo
ilustruja hlavné otazky, ktorym sa venuje textova cast? PonlUkgu sOvislosti medzi
my3lienkami jedng kapitoly atym, ¢o s Student precital v niektorej z predchadzajucich
kapitol? Alebo je ich hlavnhou funkciou jednoducho rozdelit’ text a urobit’ jednotlivé kapitoly
zaujimavejSimi?

Ma tato ucebnica na zaciatku kazde kapitoly prehl'adne spracovany obsah toho, ¢o kazda
kapitola ponuka? Ak ano, aka je ich funkcia? Vymenlavau jednoducho to, ¢o prislusna
kapitola rozoberd, aebo ponukaju &g sividosti medzi nou ainymi kapitolami aurcujd
kr'acové myslienky, pojmy a metddy, ktoré dana kapitola rozoberd?

Kladie si u¢ebnica za tlohu vysvetlit’ Studentovi zakladné historické pojmy, napr. kontinuita
azmena, centralizécia a fragmentéacia, rozvoj a Upadok, evolUciaarevollciaatd’.?

PokuU3a sa ucebnica zapojit” Studenta do danych historickych udalosti, problémov adiania,
o ktorych pojednava? Napr., kladie si u¢ebnica za ciel’ ukézat” Studentovi, ako T'udia vnimali
nielen udalosti adianie, ktoré prezili, ale tiez ako reagovali na rozne alternativy, ktoré pred
nimi stdli v danom ¢ase alebo ako ich rozhodovanie a ¢iny ovplyvnila aformovala ich
vlastna minulost™?

Ako ucebnica prezentuje historicky vyvoj?
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21. Ako dba uc¢ebnica na to, aby s Student osvojil zakladni chronolégiu, ngima v takych
pripadoch, ked’ témy aobdobia, ktorym sa u¢ebnica venuje, nenasleduju v chronologickej
postupnosti?

22. Poskytuje ucebnica Studentovi priestor na vytvaranie komparativnych pohladov napriklad
tym, Ze navzgom porovndva udalosti adianie v dvoch aebo viacerych krajinach resp.
regionoch? Alebo tym, Ze hl'ada podobné ¢rty v historickom vyvoji v dvoch alebo viacerych
krajinach resp. regionoch? Alebo tak, Ze Studenta nabada k tomu, aby zistil, ako ovplyvnilo
dianie v inych ¢astiach sveta udalosti v nérodngj historii, alebo aby zistil, ako sa navzgom
ovplyviovali rézne kultary?

Strukturalne kvality ué¢ebnic dejepisu

Ucebnica sa da ztohto hradiska vel'mi dobre zhodnotit' zbeznym citanim spojenym
s podrobnejSim Studiom nahodne vybratych odsekov.

23. Rovnovaha medzi textom ainymi prvkami (ako su ilustrécie, mapy, Statistické tabul'ky,
uké&zky z uradnych dokumentov, otézky, ulohy atd’.) je primerana vekove kategorii aebo
schopnostiam Studentov, pre ktorych je uc¢ebnica uréend? Plati, Ze mladSi amenej nadani
Studenti uprednostiuju uc¢ebnice s mensim obsahom textu a viacerymi ilustréciami a, naopak,
¢im viac sa od nich vyZaduje, aby pracovali s va&sim mnozstvom materidu, tym saim préca
sucebnicou zdatazSia

24. Nachadzaju sa v ucebnici ngjaké priklady toho, kde sa historické udalosti adianie vysvetl'uju
iba z hradiskajedne priciny, vel'mi zjednoduSene a skrétene?

25. Ponuka ucebnicarozli¢né interpretacie minulosti (t.j. mnohorakost” pohl’adov na dejiny)?

26. Nie je text neobjektivny? PreStudujte jednu ¢ast’ venujlcu sa medzinarodnym vzt'ahom,
vzt'ahom so susednymi krajinami, vojnam alebo degjinam kolonializmu; potom sa pozrite na
nahodne vybraté karikatUry, obrézky afotografie azistite, ako sa ucebnica pozerd na
niektorych nérodnych hrdinov debo nédrodné hrdinky apotom zvézte, ¢i sa v knihe
nenachadzaju jasné dokazy nasledovnych prvkov:

» neobjektivny vyklad udalosti;

* nacionalisticka interpretacia minulosti;

» rasisticky vyklad dejin niektorych etnickych skupin;

» ideologické interpretacie (politické, ndbozenské akultirne), ktoré nie si podlozené
dbékazmi alebo ich interpretécia nie je vyvazenainym pohl'adom na danu problematiku;

* etnocentrizmus,

* eurocentrizmus;

o stereotypné postoje apredstavy (tj. velmi zjednoduSené zovSeobecnenia, zvycane
hanlivého charakteru, ktoré zvycajne zosmieSiuju I'udi patriacich k niektorému narodu,
skupine, rase aebo pohlaviu);

» povrchnost (pouzitie 'ubovolného a Standardizovaného ilustracného materidu, ktory len
vel'mi malo slvisi stextom).

27. Ako sa vykresl'uje minulost™? Vnima sa pritomnost” ako nevyhnutny vysledok udalosti, ktoré
sa odohrali v minulosti? Vykresl'uju sadejiny ako ,, triumfalny pochod na ceste k pokroku“?

28. Podnieti uc¢ebnica Studenta k tomu, aby sa na histériu pozera ako navedu?
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29. Da sa predpokladat’, Ze této uc¢ebnica vzbudi zaujem Studentov o degjepis ako o predmet, ako
g ich prirodzeny zaujem o minulost™?

30. Zodpoveda materid v uc¢ebnici ngjnovsim vyskumom alebo ndzorom stcasnych historikov?

31. Je text pisany primeranym &ylom vzhladom na vek aschopnosti Studentov, ktorym je
ucebnica uréend? Nahodne vyberte niekol’ko odsekov a pozrite sa na dizku jednotlivych viet,
pouzivanie odbornych slov aZargonu, ku ktorym ucebnica neponika d’'alSie vysvetlenie.
Dalg zistite, ¢i je vyklad prevazne napisany v ¢innom aebo v trpnom rode atd’. Ugebnica by
nemala byt napisana ani priliS neformane, ale ani nad moznosti chapania Studentov.
Ucebnica by sa mala l'ahko citat’, aviak zérovein by maa Studentov viest' k tomu, aby s
¢itanim odborného textu rozvijali schopnosti, ktoré vyuZiju pri pisani textu zodpovedajiiceho
histérii ako vednegj discipline.

VonkajSiefaktory pri hodnoteni uéebnic dejepisu

Odpovede na v&Sinu otézok z tejto skupiny je mozné ngjst’ jednoduchym zhodnotenim
vonkajSg obalky ucebnice, predslovu aletmym prehliadnutim jednotlivych stran dangj ucebnice.
V tomto smere poméZe g reklamny materidl, ktory vydalo vydavatel'stvo.

32. Kedy ucebnica prvykra vysa? Tento Udg poskytuje uréity néznak o politickych
suvidlostiach, v akych bola u¢ebnica napisana a schvaena. Z toho sa da tiez usudit’, do akej
miery bude odréZat’ najnovsie poznatky po stranke metodickej, ae g po strdnke obsahovey
(ak chcete zistit', kedy bola kniha napisana, od roku vydania od¢itajte priblizne dva roky).
Toto mdze byt vel'mi dolezité ngima vtedy, ak sa ucebnica venuje novSiemu historickému
vyvinu v ndrodnych dejinach alebo dejinach jednotlivych oblasti v rdmci Eurdpy.

33. Je z dangj ucebnice zrggmé, Ze jg autor pozna stcasnu prax vyucovania dejepisu na skolach?
Je vel'mi dolezité uvedomit’ si, Ze odpoved’ sa v tomto pripade nedé jednoducho zredukovat’
na to, ¢i autor je, resp. bol ucite’'om dejepisu. Niektori akademicki historici sa s pomocou
svojich vydavatel'ov oboznamili s modernymi vyuc¢ovacimi metddami ana druhe strane,
niektori ucitelia dgepisu, ktori pisu ucebnice dejepisu, tiezZ nemusia drzat’ krok so sti¢asnym
trendom.

34. PreSla kniha odbornym testovanim alebo skiSobnym procesom na vzorke ucitelov
a Studentov?

35. Specifikuje u¢ebnica konkrétnu cielovd skupinu, ktorym je uréend (napr. vekova skupina,
schopnosti Studentov, typ Skoly, spdsob Studia, resp. ¢i ma uéebnica slUzit” ako pomdcka na
pripravu na urcity typ skusky)?

36. Ozrgimil autor v Gvode ucebnice, ako postupoval pri jg zostavovani? Oboznamil ¢itatel'ov

sjg cielmi?

37.Bude s préaca s ucebnicou vyZadovat' pouZivanie doplnkovéno materidlu (ktory je uz bud’
publikovany, alebo ho priamo zostavi ucitel’), aby sa tak naplnili poZiadavky, ktoré na
Studentov kladd u¢ebné osnovy?

38. Vzhrad ucebnice je kvaitny adbsledne dodrZzany v celg ucebnici (t.j. grafickd Uprava,
farebnost’, typografia atd’.)?
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39. VydrZi ucebnica primerane dlht dobu pri beznom pouZivani na hodinach?

40. Graficka Uprava ucebnice je primerana jg cene? Je porovnatel’na sinymi ué¢ebnicami, ktoré
sU v stcasnosti dostupné natrhu za porovnatel’nu cenu? Je to dobra kupa?
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KAPITOLA 19

HODNOTENIE NOVYCH INFORMACNYCH TECHNOL OGli

V Case pisania tgjto prirucky zostava uc¢ebnica hlavhym uc¢ebnym materidlom na vacSine
strednych 8kél v Eurdpe. Vo v&sine krajin vychodnej Eurdpy je ucebnica jedingm materidom,
ktory sa pouZziva pri vyucovani degepisu. Vyvoj novych ucebnych materidlov v ngblizSom
obdobi bude mat’ vo va&Sine eurdpskych krajin pravdepodobne formu doplnkového materidlu, ku
konkrétnym okruhom atematickym celkom alebo sa budu vydavat' formou zbierok (t.j. knih,
ktoré obsahuju ukazky z priméarnych a sekundarnych prameriov). Avsak, ako to dokumentovala
kapitola o pouzivani novych informacnych technol 6gii, mnozstvo dobrého materidu, ktory méze
ucitel' dejepisu vyuzZit' pri vyucovani deepisu, sa da ngst’ na Internete acoraz v&si pocet
vydavatel'stiev, mimovladnych organizacii ainych vzdelavacich intitacii tiez vydava CD-
ROMy vhodné pre pouzitie na hodinach dejepisu. ESte potrva isty ¢as, kym budl moct” vaetci
ucitelia dgepisu na hodinach pouzivat' nové informacné technoldgie. Postupne sa viak niektoré
Skoly mézZu dostat” do akéhosi prechodného obdobia, v ktorom budd mat’ jednotlivi ucitelia
pristup k pocitatu na obmedzeny ¢as, ked’ si z Internetu budi moct” stiahnut” materid, ktory sada
neskor na hodinéch pouZzit’ tradi¢nym spdsobom.

Kvalita materidlu, ktory je v stcasnosti dostupny na CD-ROMoch ana déveryhodnych
a spol'ahlivych webovych strankach je vynikajuca, ¢o plati nggma o materidi, ktory sa tyka dejin
20. storocia. Kvalita spominanych materidlov je vysoka jednoducho preto, lebo ich tvorcovia sa
opiergju o vel’ké mnozstvo audiovizudnych, ako @ tradi¢nych pisomnych pramernov. AvSak
kazdy, kto na Internete hr'adal informécie z oblasti dgjin 20. storociatiez vie, Ze satam nachadza
obrovské mnozstvo podradného, nepouZzitel’'ného materidlu, angdu sa g informécie znatne
pochybného pbvodu. Toto je sprievodny znak prudkého rozmachu Internetove siete (World
Wide Web), ked’Ze na tvorbu webovych strdnok uz existuje jednoduchy programovaci jazyk
HTML, anavySe kazdy, kto ma internetové konto, s méze otvorit’ svoju vlastni bezplatni
domécu stranku.

Preto je dbleZité, aby ucitel’ zhodnotil webové stranky eSte predtym, ako budd s nimi
Studenti pracovat’. Rovnako ako pri u¢ebniciach g pri webovych strankach je doleZité zhodnotit’
nielen obsah daného materidu, ae g jeho vychovni hodnotu. Tato kapitola ma preto rovnaku
Strukturu ako predchédzajlca. Aj tu sme naznacili niekol’ko otazok, ktoré si musime poloZit’ pri
hodnoteni vzdelavacich kvalit webove stranky, resp. CD-ROMu.

Hodnotenie inter netovych stranok

Ked’ zvaZzujeme, ¢i je danainternetova strénka vhodna na pouzitie pri vyuc¢ovani dejepisu,
musime mat’ na zreteli Sest’ zakladnych oblasti: U¢el, zdroj, pristup, orientacia v negj, jg celkovy
vzhl'ad a obsah.

Otazky v kazdegj zo spominanych oblasti vychadzaju zo zakladného cielategjto prirucky, a
to vyucovania degjin 20. storocia na strednych Skolach (vo vekovej kategorii  Studentov
14 — 18 rokov). AvSak uvedené otazky, az na niektoré vynimky, sa daju pouzit’ g pri vyucovani
mladSich Ziakov, resp. pri vyucbe inych predmetov.
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Ucel

1. Je na domacg stranke, resp. v nasedovng ¢asti daného materidlu jasne vytyceny Gcel, za
akym této strankavznikla?

2. Vytycil autor, resp. zostavovatel’ dangj stranky, akému okruhu zaujemcov je stréanka uréena?

3. Ktoré prvky dang stranky sa daju vyuzit pri vyucovani podla ucebnych osnov, resp.
ucebného planu dang 3Skoly zhladiska obsahu, cielov a poZiadaviek, t.j. rozvijania
jednotlivych pracovnych postupov a celkového chgpania degjin?

4. Je dana stranka primerana vekove kategorii Studentov, ich vedomostiam, ktoré si osvojili
v predché&dzajiicom &tadiu dejin, ako g ich schopnostiam?

5. Ste pokojni stym, kol'ko uzito¢nych informéacii obsahuje tato webova stranka natol’ko, Ze sa
oplati nou d’ale zaoberat’?

Zdroj

6. Kto vytvoril dant webovu stranku?

7. Poskytuje autor, resp. zostavovatel’ dang stranky informacie o sebe, 0 svojg préci v oblasti
histérie avyucovani degepisu? Je autor dangj stranky odbornikom na problematiku, ktorou sa
dana strénka zaobera alebo je zastupcom istej Specializovang indtitdcie?

8. MéZeme sa z domécej stranky dozvediet, ¢i je jg autor, resp. zostavovatel’ ¢lenom nejake)
organizécie, resp. je na ngakl organizaciu napojeny? Ak ano, uistuje vés tao informacia
o kvalitéch tejto stranky?

9. Poméha vam zhodnotit' kvality dangj webove stranky domeéna, na ktorg sa nachadza?

Okrem narodnych kodov, ktoré su stcast’ou niektorych adries, vam pri hodnoteni webovych
strénok mézu poméct’ @ domény, na ktorych sa jednotlivé stranky nachédzaji. Napriklad:

e ac academic— akademicky (V. Britania)

o edu: educational ingtitution — vzdelavaciainstiticia

e gov: governmental department — ministerstvo

e int: international organisation — medzinarodna organizacia

* oOrg non-profit making organisation — neziskova organizécia

e com: commercial organisation — obchodné organizécia

* (O commercial organisation — obchodné organizécia (V. Britania)

* net: Internet gateway / administrative host — pristup na Internet / poskytovatel
sluzieb

10. Sponzoruje webovl stranku negjakd skupina, intitlcia, spolocnost’ aebo vlddny organ?

Pridava a ebo uberatento fakt na déveryhodnosti dangj stranky?

11. Naché&dza sa na webove stranke reklama? Ak ano, ubera to na déveryhodnosti webove)

stranky? Nebude to na Studentov pbsobit’ rusivo?

12. Recenzoval stranku internetovy kritik on-line? Bolarecenzia pozitivna?
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Pristup na stranku
Skor ako sarozhodnete pouzivat” danu internetovu strénku, mali by ste si ju otvorit” niekol'kokrét.

13. Je mozZné napojit’ sa na danu webovu stranku v ¢ase, ked’ ju préve budete pouZivat’ alebo je
0 nu taky zaujem, Ze musite ¢asto dlho ¢akat’ na spojenie?

14. Musite s stiahnut' ngjaky program, aby ste stranku mohli pouZivat, napr. softvér na
po¢Uvanie zvukovych ukazok, alebo pozeranie filmovych Uryvkov? Korko ¢asu si vyzZzaduje
nahravani e potrebného softvéru?

15. Otvargju sa stranky dostatoc¢ne rychlo, aby ste ich mohli pouZit’ priamo na hodinach a udrzat
Studentov pri samostatnej praci, resp. pri praci v malych skupinach?

16. Je stranka pristupna cez vyhlradavace, ktoré zvycane pouzivate?

17. Je pristup na danu stranku bezplatny alebo sa musi platit’ isty poplatok za pristup na niektoré
jg casti?
Po istom ¢ase pouZivania stranky, bude mozno potrebné prehodnotit’ jg pristupnost

najmg, ak je autor, resp. zostavovatel’ nerieSi opakujlce sa problémy alebo sa neustale meni
ULR (Uniform Resource Locator), alebo adresa stranky a méate problémy s jg vyhl'adavanim.

Orientacia naweboveg stranke

18. Da sa podra domécegj alebo indexove stranky urcit, aka je organizécia stranky aaké
moznosti vol'by méajg uzivatel?

19. Dgju sa hypertextové odkazy I'ahko rozlisit’ od ostatného textu?
20. SU hypertextové odkazy logicky zoskupené? Mydlite si, Ze sa v nich Studenti 'ahko vyznga
alebo sa budli musiet’ do vel'kel miery spoliehat’” na svoju intuiciu pri orientacii na danej

webove stranke?

21. Je spbsob orientécie jednoduchy, napr. kliknutim na miesta oznacené Back — spét’, Next —
dopredu, Home — domovska stranka, Go to Top — na zatiatok dokumentu?

22. Budl sa vediet’ Studenti orientovat’ na dang stranke bez toho, aby sa stratili, aebo boli
zméteni? Dari sato vam?

23. Funguju odkazy na d’ase stranky dobre? Je spojenie dostatocne rychle, aby sme udrzali
Studentov pri préci?

24. Mawebova stranka vyhlradévac? Budu ho Studenti vediet’ jednoducho pouzivat'?

25. M4 strénka bookmarking a highlighting?
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Celkovy vzhPad stranky
26. Je naprvy pohl'ad zreimé, Ze sa so strdnkou bude I'ahko pracovat'?

27. MéZe uzZivatel’ so strankou nardbat’ rozli¢nymi spésobmi? Poskytuju interaktivne prvky danej
stranky Studentom priestor nato, aby rozvijali svoje badatel'ské a interpretacné schopnosti?

28. Jazyk je primerany veku a schopnostiam vasich Studentov?

29. VyuZiva dan& stranka zvukové a/alebo obrazovée ukézky? Budl mat’ Studenti k dispozicii
reproduktory, aby mohli stymto materid om pracovat'?

30. Poméze Studentom préca s multimedidnou technikou (grafika, fotografie, video aaudio
ukézky) lepsie pochopit’ obsah aebo bude skor pésobit” ako rusivy prvok?

31. Pozrite sa na vel'kost a druh pisma, kontrast medzi textom a pozadim atd’. Prispievau tieto
prvky k tomu, Ze sawebova strénkal'ahko ¢ita?

32. Webova stranka je jednojazycna alebo sa da otvorit’ g v inych jazykoch?

33. Ak Kliknete na odkaz a prejdete na celkom ina strénku, je to zretel'ne vidiet' alebo sa zd4, Ze
je to len pokracovanie tg istg) webove stranky? Da sa overit’ déveryhodnost’ zdroja nove)
stranky takym istym spdsob, ako ste to urobili pri prvej stranke?

34. D4 saz dang stranky jednoducho vystUpit’ alebo zostanete zaseknuti najedng z jg casti?
Obsah
35. Ste spokojni stym, do akej hibky sa strénka venuje obsahu alebo je obsah zv&sa povrchny?

36. SU tu ngjaké naznaky neobjektivnosti azaujatosti? Vyjadrené nazory sl jasne odlisené od
opisnych ¢asti?

37. Aky pohlad ponuka stranka na udalosti adianie europskeho vyznamu? Ponuka néarodny,
regiondny, eurdpsky, zapadny, vychodny alebo iny pohl'ad na danu problematiku?

38. Udaje st faktograficky spravne? Porovnajte niektoré aspekty faktografického obsahu s inymi
materidmi. SU tu jednoznacné chyby? Vynecha autor strdnky nie¢o, ¢o by mohlo
v konechom doésledku zavadzat &Studentov? Informécie uvedené na webove stranke
potvrdzuju informéacie zinych prameriov alebo im protirecia? Ak s tieto informacie
protirecia sinymi pramenmi, pokladate g takyto alternativny pohl'ad alebo interpretaciu za
platné (napr. stranka méze pondknut” pohl'ad mensiny, ¢o sav minulosti v u¢ebniciach ¢asto
prehliadal 0)?

39. Obsahuje webova stréanka informacie, ktoré by Studenti nemohli ziskat® prostrednictvom
ucebnic, encyklopédii alebo inych materidov?
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Hodnotenie CD-ROM ov
InStalacia
1. DasaCD-ROM jednoducho nainstalovat’?

2. Poskytuje vyrobca podrobné informécie o tom, aky softvér ahardvér je potrebny na pracu
s danym CD-ROMom?

3. Sl pisomné instrukcie jasné, zrozumitel’né a podrobné?

4. Je v ndvode uvedené c¢idlo informatng linky, resp. jf e-mailova adresa, ktora poskytuje
technické informacie o danom CD-ROMe?

Doplnkova dokumentacia

5. Jek CD-ROMu prilozené krétke zhrnutie obsahu, ktoré s méZete precitat’ pred jeho kupou?

6. Je k CD-ROMu priloZzen4 prirucka pre ucitelov, informujica ako pouziva CD-ROM
scielovou skupinou Studentov? Nachéadzaju sa v ngj informécie o tom, ako tento CD-ROM
nadvézuje na ucebné osnovy, podlra ktorych sa vyucéuje cielova skupina? Rozobera rozne
spdsoby, akymi sada CD-ROM vyuZit' pri vyucovani dejepisu?

7. S0 k CD-ROMu vydané doplnkové materidly, napr. ndvod na to, ako by mala vyzerat’
hodina, naktoregj sa pouziva CD-ROM, rézne Ulohy alebo pracovné listy atd’.?

Orientaciav CD-ROMe

8. Ponuka, ikony apomdcky su jasne alogicky usporiadané ada sa snimi jednoducho
pracovat’?

9. SU prikazy naprécu s CD-ROMom jednoduché a désledne uvedené v plnom rozsahu?

10. M6zZe pouZivatel’ jednoducho vystapit’ z jedného obrazu a presunut’ sa do d’alSich obrazov?
11. MéZe uzivatel vrétit’ kroky, ktoré vykonal ?

12. Obsahuje CD-ROM dobry vyhradavag, s ktorym sa ahko pracuje?

13. Nachadzaju sa na CD-ROMe rbzne Urovne vyhl'adavania (t.j. od zbezného prezerania aZ po
pouZivanie kI'i¢ovych slov v logickom vyhlradavani)?

14. Daju savysledky hl'adania vytlagit'?
15. MéZe pouZzivatel’ ziskat' postup, akym pocitac pracoval pri vyhl'adavani?
16. S0 odkazy na webové stranky, resp. odkazy na informécie vramci CD-ROMu Tl'ahko

dostupné?
17. Méastranka bookmarking a highlighting?
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Obsah
18. Ste spokojni stym, do akej hibky sa strénka venuje obsahu alebo je obsah zv&Sa povrchny?

19. SU v CD-ROMe néznaky neobjektivnosti a zaujatosti? Su vyjadrené nézory jasne odlisené od
opisnych ¢asti?

20. Aky pohrad na udalosti adianie eurépskeho vyznamu stranka ponuka? Ponuka nérodny,
regionany, eurdpsky, zépadny, vychodny resp. iny pohl'ad na danu problematiku?

21. Porovnajte niektoré aspekty obsiahnutého faktografického materidlu sinymi zdrojmi. Su tu
jednoznatné chyby? Vynecha autor stranky nie¢o, ¢o by mohlo v konecnom désledku
zavédzat' Studentov? Informécie uvedené na CD-ROMe s protirecia sinforméciami z inych
pramenov alebo ich potvrdzuju? Ak s tieto informacie protiretia sinymi pramenmi,
pokladéte g takyto alternativny pohl'ad aebo interpretaciu za platnd?

22. Obsahuje tento CD-ROM informécie, ktoré by Studenti nemohli ziskat prostrednictvom
ucebnic, encyklopédii alebo inych materidov?

Celkovy vzhPad CD-ROMu
23. Da sana obrazovke I'ahko orientovat’ a nie je preplnené zbytocnymi informaciami?

24. Je CD-ROM primerany intelektudlnym schopnostiam vaSich Studentov z hl'adiska textu a
audiovizuaneho materidu?

25. Obsahuje CD-ROM audio aaebo video ukazky? Budd mat’ Studenti k dispozicii
reproduktory, aby mohli stymto materid om pracovat'?

26. Pombze Studentom préca s multimedidnou technikou (grafika, fotografie, ukézky video
aaudio) lepSie pochopit obsah aebo bude skér pdsobit’ ako rudivy prvok? Je kvalita
multimedid nych prvkov dostato¢ne vysoka?

27. Je CD-ROM jednojazyc¢ny alebo sadas nim pracovat’ g v inych jazykoch?

28. Da sal'ahko pouzivat’ pomocnik?

29. MéZe uzivatel sCD-ROMom nardbat” rozlicnymi spésobmi, t.j. obsahuje cvicenia,
vyskumné ulohy atd’.? Poskytuju interaktivne prvky daného materidu Studentom priestor na
to, aby mohli rozvijat’ svoje badatel'ské ainterpretacné schopnosti?

30. Su interaktivne prvky stimulujlce a podnetné?

31. Poskytuju Studentovi tieto Ulohy uzito¢nl spatna vazbu?

32. MéZe Student pri préci volit' svoje kroky tak, aby postupoval k cvi¢eniam, ktoré si ¢oraz

tazSie, napr. od vyhladavania informécii k ich porovnavaniu, analyzovaniu ainterpretécii
réznych prameriov tykajUcich sajednej tematiky atd’.?
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33. Musi uZivatel CD-ROMu pri praci snim vyuzZivat' svoje vedomosti, ktoré ziskal pocas
predchadzaj iceho Studia?

Proces rozhodovania

34. Poskytuju vyrobcovia vzorky, na ktorych si mozno overit’ kvalitu daného produktu?
35. Predava sa dany CD-ROM zarozumnu cenu v porovnani s podobnymi produktmi?
36. Dodatento produkt d’alSi rozmer pri vyucovani a studiu dejepisu?

37. Ktoré aspekty uebnych osnov dopiia?

38. Dasasnim pracovat’ v sietovom prepojeni?

39. Bude sadat’ pouZivat’ povedzme g o dvaroky?
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PRILOHY
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PRILOHA |

KONTAKTNE ADRESY A INE INFORMACIE

V takejto knihe, ktora je urc¢end ucitelom dejepisu, metodikom, didaktikom aautorom
ucebnych osnov v celg Eurdpe, by bolo nemozné vytvorit skutocne vycerpavajlci zoznam
v3etkych medzinarodnych organizécii, resp. organizécii v jednotlivych krginach, ako g
projektov zameranych na podporu arozvoj vyucovania europskych dejin 20. storocia. Rovnako
ako pri vyucovani histérie g tu musime uplatnit’ isti mieru vyberu. Hlavné vyberové kritéria
teda su:

e organizacie, prostrednictvom ktorych mézu ucitelia dejepisu ziskat'” uzitocné publikécie
zoblasti vyucovania degjepisu (mnohé si zadarmo). Dostupné s vytlatky informacnych
bulletinov 0 ngjnovSom vyvoji vo vyucovani dejepisu v celgl Eurdpe alebo sa priamo napojit’
na siete, prostrednictvom ktorych sa mézu skontaktovat’ sinymi ucitel'mi dejepisu, aby mohli
spolo¢ne zorganizovat’ projekty alebo Studentské a ucitel’ské vymenné programy;

» projekty, prostrednictvom ktorych mézu ucitelia dejepisu ziskat' bud’ informécie o d’alSich
aktuanych projektoch v oblasti histérie vhodnych pre Studentov, alebo informécie o dgjinach
inych krajin;

» projekty, ktoré i ked’ nemusia byt priamo vhodné pre konkrétne ucebné osnovy, mézu slUzit
ako uzitocny model pre zostavenie samostatného projektu jednotlivych ucitel'ov.

Medzivladne a nadnarodnéinstitucie

Rada Europy
The Council of Europe
Directorate of Education, Culture and Sport
Council of Europe
67075 Strasbourg Cedex
France
Tel.: (33) 388412000
Fax.: (33) 388412750
Historicka webova stranka: http://culture.coe.fr/hist20

Rada Eurdpy okrem projektu Studium avyucovanie eurdpskej historie dvadsiateho
storocia organizuje mnoho iniciativ a projektov, ktoré mdzu zaujimat’ witelov dgepisu. DalSie
projekty st , Vzdelavanie pre demokratické ob¢ianstvo®, , Ciernomorska iniciativa v historii*,
program d'aSeho vzdelavania ucitelov ,,Reforma vo vyucovani dejepisu v Spolocenstve
nezavislych statov* a , Kultlrne cesty”. (Posledny menovany projekt sa tyka vyvoja putnickych
ciest, obchodnych trés a kulttrnych vplyvov v priebehu minulého milénia. Niektoré z tychto trés
su vel'mi dolezité pre dgjiny 20. storocia, napr. ,, Cesty Rdmskeho etnika’, ,, Cesty k humanizmu®,
»Vidiecke obyvatel'stvo“.) Podrobnosti otychto projektoch sa daju ziskat na Oddeleni
vzdelavania, kultary a Sportu (Directorate of Education, Culture, and Sport).
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Europska Unia

European Union

European Commission

200 ruedelalLoi

B-1049 Brussels

Belgium

Tel." (32) 2299 1111

Webova strénka: http://www.europa.eu.int

Hoci vzdelavanie v oblasti degjepisu nepatri medzi priority pre podporu arozvoj, existuju
dva programy, o ktorych sa oplati pouvaZovat' v zavidosti od toho, kde v Eurépe sa citatel
nachadza a aky je jeho zaujem o vyucovanie dejepisu.

Program Comenius je slcastou Programu Sokrates, ktory sa zameriava na podporu
Skolskych partnerskych projektov aeurdpskych vzdelavacich projektov. Existuje tu isty priestor
pre rozvoj vzdelavacich aktivit tykajicich satémy kultirneho dediéstva.

Webova stranka: http://europa.eu.int/comm/educati on/socrates/comenius

Program PHARE je hlavnym kandlom pre aktivity Eurépske Unie skrajinami strednej
avychodng EurOpy. Prioritnymi oblastami si vzdelavanie akurzy, na baze ktorych sa
uskutoénilo niekol'ko vzdelavacich podujati v oblasti dejepisu (ako napr. podujatia v spolupréci
s Eurocliom), i ked’ tieto oblasti dosial’ nepatrili k najdolezitejSim.

UNESCO
7 Place de Fontenoy
F-75732 Paris Cedex 15
France
Tel.: (33) 14568 10 89
Fax: (33) 14065 94 05
Hlavnou rozvojovou oblast'ou, ktora by mohla zaujimat’ ucitelov je projekt Partnerské
Skoly — Associated schools vo Vzdelavani pre medzindrodn spolupracu amier (ASP). Pozri
¢ast’, ktorad hovori o projektoch.
Webova strénka: http://www.unesco.org/educati on/educprog/asp

M edzinarodné mimovladne or ganizacie (NGO)

Eurdpska asociécia ucitelov dejepisu
European Sanding Conference of History Teachers Association (Euroclio)
Juliana van Stolberglaan 41
2595 CA Den Haag
Netherlands
Tel.: (31) 7038248 72
Fax: (31) 70 385 36 69
E-mail: bennetts@qgca.or.uk

Asociécia ucitel'ov dejepisu Euroclio bola zaloZena v roku 1992, aby ucitefom dejepisu
v Eurdpe poskytla forum, prostrednictvom ktorého by sa posilnilo postavenie dejepisu v ramci
ucebnych osnov na Skolach v Eurdpe a podporovala eurépska dimenzia vo vyucovani dejepisu,
roz&irovali informécie o ucitel'skych asociaciach apodporoval ich rozvoj vtych krajinéch,
v ktorych este neexistuju. Podrobnosti 0 ¢innosti asociacie Euroclio sa daju ziskat' priamo z ich
hlavngl kancelarie v Hagu alebo prostrednictvom asociécii ucitelov dejepisu v jednotlivych
krajinach.
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Europska asociacia pre skoly pre partner ské projekty
European Association for Schools for Co-operative Projects
c/o OCCE
101 bis rue du Ranelagh
F-75016 Paris
France
Tel." (33) 145 25 46 07
OCCE je organizécia sidliaca vo Francizku, ktorgl hlavnou ulohou je iniciovat
apodporovat’ partnerské projekty na Skolske Urovni. Ich agenda siaha d'aleko nad ramec
vzdelavaniav oblasti historie.

Eurdpska kulturna nadécia
Jan van Goyenkade 5
1075 HN Amsterdam
Netherlands
Tel.: (31) 20 67 60 222
Fax: (31) 20 67 52 231

T&o nadécia podporuje mnoZstvo iniciativ vo vzdeévani aorganizovani réznych
seminarov. Nadécia sa §pecid he nezaobera vyucovanim histérie, ale spolu s niekolkymi d’alSimi
eurépskymi nadéciami amimovladnymi organizéciami v sUc¢asnosti preberd aktivny zéujem
0 rozvoj vzdelavania v juhovychodneg Eurdpe, vratane dejepisu a nduky o spolocnosti.

Skupina eurdpskych naucnych vydavate/'stiev
European Educational Publishers's Group (EEPG)
Box 3095 750 03
Uppsaa
Sweden
Tel.: (46) 18123 114
Fax: (46) 18 125 533

EEPG sa zaoberd vydavatel'skou ¢innost'ou v oblasti vzdeldvania na vsetkych arovniach
avo v&etkych oblastiach ucebnych osnov. Této organizécia vsak hra od roku 1990 aktivnu ulohu
na seminaroch pre vydavatel'ov aautorov ucebnic dejepisu z celgj Eurdpy, ngiméa zo stredne
avychodnej Eurdpy. Svoje zastipenie ma g Vv projekte Rady Eurépy Studium a vyucovanie
europske historie dvadsiateho storocia.

Ingtitat Georga Eckerta pre medz narodny vyskum ucebnic
Georg Eckert Institute for International Textbook Research
Celler Strasse 3
D-38114 Braunschweig
Germany
Tel.: (49) 531 59 09 90
Fax: (49) 531 59 09 999

In&titit Georga Eckerta od svojho vzniku v roku 1951 iniciova mnoZstvo délezitych
gtudii, tykajucich sa obsahu a spracovania narodnych, eurépskych a svetovych dejin v Skolskych
ucebniciach. Pracovnici indtitutu tiez vedi medzinarodné seminare zamerané na tvorbu ucebnic
aich analyzu. Podrobné informécie o ich nagjnovsich studiach eurépskych uc¢ebnic st k dispozicii
nawebove stranke Rady Eurdpy v ¢asti venovanej historii.
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Medzinarodné asociacia pre medzikultirne vzdelavanie
International Association for Intercultural Education (IAIE)
KOpmangatan 7
S-151-71 Sodertdje
Sweden
Tel.: (46) 8 550 100 81
Fax: (46) 8 550 100 81
IAIE organizuje konferencie a seminére v oblasti medzikultirneho vzdeldvania a vydava
Eurdpsky Zurnd medzikultarnych stadii (European Journal of Intercultural Studies). Spominana
organizécia tiez vedie projekt v oblasti Projekt kooperativneho &tudia v medzikultdrnom
vzdelavani (Co-operative learning in intercultural education project — CLIP).

Medzi narodna spoloc¢nost’ pre didaktiku dejepisu
International Society for Hisotry Didactics
Kirchplatz 2
D-88250 Wiengarten
Germany
Tel.: (49) 7529 841
Fax: (49) 751 501 200
Téo spolocnost bola zaloZzend vroku 1980 aangaZuje sa v oblasti Stipendijne
amedzinarodng spolupréce vo vyucovani degjepisu. Vydava Zzurnd v troch jazykoch (anglictine,
francdzstine a nemcine), Information/Mitteilungen/Communications.

Medz narodné asociécia Studentov historie
International Sudents of History Association (ISHA)
Justus Lipsiusstraat 44
B-3000 Leuven
Belgium
Tel.: (32) 16 23 29 26
Fax: (32) 16 28 50 20
ISHA bola zaloZzena v Budapesti v roku 1990 na podporu spoluprace medzi Vychodom
aZjpadom v oblasti Studia avyucovania degepisu. Organizuje spolo¢né projekty avymenné
programy.

Korber Siftung
Kurt-A-Ko6rber-Chaussee 10
21033 Hamburg
Germany
Tel.: (49) 40 7250 3921
Fax: (49) 40 7250 3922

Organizécia Korber Stiftung podporuje vyskum vo vzdeldvani v oblasti dejepisu, ako je
napr. projekt Mladez a historia (Y outh and History), o ktorom hovorime nizsie. Kérber Stiftung
organizuje g seminare pre ucitel'ov dejepisu a Studentov — vit'azov ich dejepisnych sitazi. Tiez
inicioval av stcasnosti koordinuje projekt Eurostory, ktory si kladie za ciel’ stanovit’ spolocné
Sandardy spracovévania histérie. Dal$im ich cielom je vyuZiva® historiu ako néstroj na
porozumenie medzi réznymi kultarami. Ako sicast’ tohto projektu organizacia zaloZila siet
sutazi, ¢im sa snazia Studentov povzbudit', aby uskutocnovali svoj viastny historicky vyskum
degjin svojho regionu.
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KulturKontakt
Spittelberggasse 3
1070 Vienna
Austria
Tel.: (43) 152291 60 12
Fax: (43) 1523 87 65 20

KulturKontakt uz niekol’ko rokov poskytuje podporu aodborné rady v oblasti
vzdeldvania budicich weitel'ov, ako g ucitel'ov z praxe, ngima vo vychodnej Eurdpe av Ruskej
federécii. Tiez prevadzkuje kancelériu Task Force pre Enhanced Grraz Process, ktory je priamo
zainteresovany na podporovani mieru, stability ademokracie v juhovychodng Eurdpe
prostrednictvom spolupréace na poli vzdelavania. Toto zahfna spolupracu vo vyucovani historie
anauky ospolocnosti. PodrobngiSie informécie sa dgu ziska® na webove strénke:
http://www.see-educoop.net.

Vybrané projekty

Aj tu plati, Ze nie je moZné poskytnlt’ uceleny prehl'ad v3etkych projektov, na ktorych sa
v sUcasnosti pracuje v réznych castiach Eurdpy. Zamerali sme sa na projekty, ktoré maju bud’
celoeurdpsky, resp. regionany rozmer, alebo mézu poslUzZit ako model pre vypracovanie novych
projektov.

Projekt Partnerské skoly

Tento projekt iniciovalo UNESCO v polovici 50. rokov. V stcasnosti je dorho
zapojenych viac ako 3 000 8kél zo 120 krajin. Mnohé z europskych projektov, ktoré sa zrodili
prostrednictvom tejto iniciativy, sa zameriavali na tematiku Zivotného prostredia. Niektoré témy
sa daju ve'mi dobre vyuzit pri &udiu geografie ahistorie Eurdpy 20. storocia. Projekty
poskytuju dobré materidy pre ucitelov dejepisu pracujucich vinych ¢astiach Eurdpy a mézu
posluzit ako priklad toho, ako sa daju zorganizovat' podobné projekty na regiondlneg drovni
v inych krajinéch.

Projekt Baltické more

Tento projekt zacal ako séria pozorovani Zivotného prostredia, do ktorych sa zapojili
Soly vo vsetkych krajinach Baltického regionu. Studenti jednotlivych kol zbierali Udaje
0 Zivotnom prostredi avymienali s ich prostrednictvom elektronickel komunikacnej siete. Tento
projekt sa postupne rozsiril o d’alSie aspekty u¢ebnych osnov, ktoré boli vhodné na takyto druh
spolo¢ného projektu. Podobné iniciativy sa uskutocnili g v inych regidnoch, napr. v Stredozemi
a Podungjsku. Projekt Modry Dunaj ukazal, ako sa daju vyuZzit' napady z projektu Baltické more
g v inych regionoch Eurdpy.

Kontakt: Projekt Baltické more (Baltic Seq)
Mr Siv Sdllin

National Agency for Education

106, 20 Stockholm

Sweden

Tel.: (46) 8 7233274

Fax: (46) 8 24 44 20
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Kontakt: Projekt Modry Dung] (Blue Danube River)
Ms Y ordanka Nenova

ELS School Geo Milev

Rousse

Bulgaria

Tel.: (359) 82 623 820

Fax: (359) 82 226 379

Kontakt: Projekt Stredozemie (the Mediterranean)
Mr Miguel Marti

Centre Unesco de Catalunya

Mallorca 285

08037 Barcelona

Spain

Tel.: (34) 3207 17 16

Fax: (34) 3457 58 51

Projekt Ucebnice pobaltskych krajin

Tento projekt je zamerany na vychovu k vzgjomnému porozumeniu v Estonsku, LotySsku
aLitovsku prostrednictvom spolo¢nych ucebnic, ktoré spracivaju dejiny vSetkych troch krajin.
Organizatori projektu preto usporiadali niekolko seminarov, na ktorych ucitelia dejepisu
ahistorici prediskutovali svoj pohlad na dejiny baltského regionu z hradiska svoje krajiny.
Ciel'om tejto spolupréace bude vydanie spolocng) ucebnice dejin regionu, ktora sa bude pouzivat
vo vSetkych troch krajinéch.
Kontakt: Ms Mare Oja
Ministry of Education
Department of General Education
Tonismagi Str. 9/11
EE-0100 Talinn
Estonia

Projekt Ciernomorska iniciativa v historii

Tento projekt Rady Eurdpy priviedol pedagdgov siedmich krajin k spolupraci v oblasti
histérie: Bulharska, Gruzinska, Moldavska, Rumunska, Ruskej federécie, Turecka aUkrgjiny.
Tento projekt analyzoval ucebné osnovy v kazdegj z uvedenych krgjin apotom sa pokusil urcit
minimanu hranicu vedomosti z historie istého regionu, ktora by sa mala vyucovat' na skolach
v dangj oblasti. Na zéklade tohto projektu bola vytvorena siet” $kél, ktoré pracuju na spolo¢nych
projektoch v oblasti degjin na bilaterdngl alebo multilateralng Urovni.

Podrobnosti sa méZete dozvediet’ v Rade Eurdpy.

Projekt CHATA

Projekt Historické pojmy ametodika vyucovania (Concepts of history and teaching
approaches — CHATA) vedu Alaric Dickinson a Peter Lee z IntitGtu vzdel dvania na Londynskej
univerzite (University of London). Prva féza projektu sa zameraa na to, ako deti rozumeju
zakladnym pojmom chapania dejin ahistorického badania. Druh& faza sa slstred’'uje viac na
vyucovanie dejepisu, anavzgom sav ngjl porovnavau Skoly v rdmci celej Eurdpy.
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Kontakt: Alaric Dickinson aebo Peter Lee
Institute of Education

University of london

20 Bedford Way

London WC1H OAL

Tel.: (44) 71 612 6543

Fax: (44) 71 612 6555

Program vzdel avania pedagogi ckych pracovnikov z praxe organizovany Radou Europy

Tento program umoziuje ucitelom zU¢astnit’ sa krétkych seminarov d’alSieho vzdelavania

v jedng zeurdpskych kragin, ¢im s mézu rozSirit svoj profesionalny obzor. Kazdy rok je

k dispozicii priblizne 1000 miest aprednost maju ucitelia z novych ¢lenskych krajin Rady pre

kultarnu spolupréacu Rady Eurdpy. Seminare sa organizuju na témy, ktoré patria k prioritm

Rady, ako st ob¢ianstvo, medzikulturne vzdeldvanie a histéria. Podrobnosti sa mozete dozvediet
v Rade Europy.

Projekt Histéria a identita

Tento projekt predstavuje spolupracu medzi Skolami v piatich stredoeurdpskych kragjinach
— Raklsku, Madarsku, Slovenskej republike, Ceskej republike aSlovinsku. Tento projekt
priviedol Studentov aucitelov k spolupréci na odbornych précach v teréne, prostrednictvom
ktorych spoznavaju miestne dejiny svojich susedov, ¢im zaroven objavuju zmysel pre narodnu
identitu daného néroda.
Kontakt: Prof. Anton Pelinka
Institut fir Politikwissenschaft
Universitét Innsbruck
A-6020 Innsbruck
Austria
Tel.: (43) 512 507 2710
fax: (43) 512 507 2849

Projekt spolocng historie (Joint history project)

Toto je projekt, ktory sa zameriava na vyucovanie degjepisu v juhovychodnegl Europe.
Organizatori projektu zorganizovali pre ucitelov degepisu niekol’ko seminarov tykajucich sa
kontroverznych tém, ktoré sa skimaju z hr'adiska dvoch, resp. viacerych krgjin, napr. cyperska
otézka, maceddnska otazka a osmanské dedi¢stvo v juhovychodne Eurdpe.

Kontakt: Center for Democracy and Reconciliation in South East Europe
Krispou 9

Ano Poali

54634 Thessal oniki

Greece

Tel.: (30) 31 960 820

Fax: (30) 31 960 822

E-mail: info@cdsee.org

Projekt Partnerska spolupraca medzi Skolami a miestna historia (School twinning and local
history)

Tento projekt podporuje uzatvaranie partnerskych zmlav medzi Skolami v eurdpskych
krajinach, ngima v odrahlejSich oblastiach amedzi Skolami, ktoré maju mengj prileZitosti na
uzatvorenie partnerskel spoluprace. Hlavny dbéraz sa prostrednictvom projektov o miestng
histérii kladie na degjiny migréacie v Europe.
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Kontakt: M Olivier Jehin
1 rue de Palerme
Strasbourg

France

Tel.: (33) 388411099

Projekt mladez a histéria (Youth and history)

Tento projekt, ktory vznikol v nemecke organizécii Korber Stiftung, bol prieskumom
historického povedomia a postojov, ktory sa vykona na vzorke 32 000 Studentov vo veku 14 —
15 rokov v 26 eurdpskych krajinach. Vysledky boli publikované v dvojdielng publikécii Y outh
and History, Magne Angvik aBodo von Bories (eds) Hamburg, Korber Stiftung, 1997.
PodrobnejSie informacie o projekte ziskate nainternetovej adrese:
http://www.erzwiss.uni-hamburg.de/Projkekte/Y outh_and_History/home-page.html

Detailng/Sie informéacie ako postupovat’ pri organizovani europskeho projektu v oblasti
histérie, sa uvadzgu v publikécii: Sean Lang, History without frontiers: apractical guide
tointernational history projects in schools in Europe, Council of Europe (Doc.CC-
ED/HIST(96)2)

Spolupraca medzi Skolami a vymenne pobyty

Hoci spolupréca medzi Skolami v oblasti vyu¢ovania modernych jazykov méa dihodobé
tradicie, vo vyucovani degepisu su zatial relativne novym prvkom. Nanovsim trendom je
podpora spoluprace medzi Skolami na viacerych Grovniach, aby sa tak mohlo rozvijat’
vyucovanie Zivych jazykov, degepisu, zemepisu, spolocenskych vied, kulturolégie,
aenvironmnetalistiky prostrednictvom spolocnych projektov, elektronickey komunikécie
avymennych pobytov Studentov, ale i uc¢itelov. Mnohému sa mbzeme naucit’ zo skusenosti
kolegov jazykarov. Na druhgj strane v3ak treba dodat’, Ze préca na projekte v oblasti histérie, do
ktorého sU zainteresované 3koly zviacerych europskych kragjin poskytne Studentom priestor
nielen na zlepSenie svojich poznatkov v historii, ae g uzitoénl prax pre rozvijanie svojich
jazykovych schopnosti v spolocnom jazyku komunikécie. V tomto smere je spolupréaca
sucitelmi jazykov nevyhnutng, a preto je vyucovanie v obidvoch predmetoch potrebné skibit” do
jedného spolo¢ného projektul.

Rada Eurdpy hra kI'G¢ovl ulohu v procese vytvarania partnerstiev medzi Skolami
aorganizovani vymennych pobytov vramci EurOpy. Kazdy, kto ma zaujem ziskat viac
informéacii otakeito spolupréci, mbéze vyhladat potrebné informécie v nasledovnych
publikéciach, ktoré vydala Rada Eurdpy:

R. Savage, The educational theory and practice of school links and exchanges, Council of
Europe, 1992 (Doc. DECS/SE/BS/Donau (92)2)

E. Cardy, School exchanges as afactor in curriculum organisation, Council of Europe, 1993
(Doc.DECS/SE/Sec (93) 10)

R. Savage, School links and exchanges in Europe: a practical guide, Strasbourg, Council of
Europe Press, 1993
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PRILOHA I

PROJEKT STUDIUM A VYUCOVANIE EUROPSKEJ HISTORIE
DVADSIATEHO STOROCIA

Historici povaZzuju z hr'adiska Stadia a vyucovania dvadsiate storocie za ngjtazSie aprave
preto sa stalo predmetom konkrétneho projektu pod ndzvom Stddium avyucovanie eurdpske
histérie dvadsiateho storogia.* Dve vrcholové stretnutia hldv $tétov aviad &lenskych krajin Rady
Eurdpy v roku 1993 a 1997 Ziadali, aby Rada Eurdpy vypracovala aktivity a vyucovacie metody,
tykgjuce sa tohto obdobia. Parlamentné zhromaZzdenie vyjadrilo podobnu Ziadost vo svojom
odporucani (v oblasti histérie a Stadia dejin v Eurdpe), ktoré bolo prijaté v roku 1996.

Tento projekt predstavuje uceleny materidl pre ucitelov dejepisu avystizne sa da opisat’
ako atébm, vo vnutri ktorého okolo jadra gravituju jeho satelity. Tym jadrom je prave predkladana
prirucka pre ucitelov dejepisu, ktord sa venuje metddam ardznym spbsobom vyucby
dvadsiateho storocia. Britsky historik Robert Stradling pripravil pracu, ktora obsahuje kapitoly,
tykajUce sa vyucovania degjepisu, doplnené o praktické pracovné listy acvicenia, zameriavajlice
sa na konkrétne udalosti atémy. Autor vychadzal z odporuc¢ani Rady Eurdpy, prijatych
preoblast’ histérie, podrobnejSie ich rozpracoval a prispdsobil problematike aprotire¢eniam
20. storocia, berGc do uvahy g zaésadné zmeny v mysleni, ako g politické a spolo¢enské zmeny,
ktoré toto obdobie poznamenali. Autor sa pokusil zistit, ¢o sa v dejindch 20. storocia zamerne
zaml¢iavalo askreslovalo. Pokusil sa nacriett 8 do spornych otézok azdrojov napétia,
konfrontécii alebo nedorozumeni.

Spominanymi satelitmi  predkladaného diela sl metodické prirucky na vyucovanie
jednotlivych problémovych otazok, ako si dginy Zien, populacné pohyby, film, holokaust
anacionalizmus v Eurdpe 20. storocia. Tieto publikécie si doplnené referatmi a prispevkami,
ktoré sa tykaju oblasti, ako sU napr. praca snovymi technoloégiami vo vyu¢ovacom procese,
vyuZivanie pramenov v moderng historii aebo zneuZivanie adezinterpretécia dejin. VSetky
uvedené zlozky tvoria uceleny metodicky materid, ktory mozu pozivat’ vaetci uciteliaamoézu s
ho prispdsobit’ svojim vlastnym potrebdm a podmienkam, v ktorych pracuju.

Problematika zbierania pramennych materidlov z dgjin 20. storoc¢ia a prace snimi, ktorej
sa podrobne venovalo niekol'ko referatov a seminérov, je stcast'ou projektu, ktory k tejto otazke
pristupuj e vertikdnou metédou. Snazi sa Studentov uviest” do problematiky vyuzivania archivov,
¢o tvori vychodisko pre dokumentérny zaklad ku konkrétnegj téme, resp. d’alSiu diskusiu o ngj.
Dvadsiate storocie je vSak na rozdiel od predchadzajucich mozné Studovat” ainterpretovat’ g
pomocou hovych médii, ako napr. kino, rozhlas, televizia avo vSeobecnosti vSetkych vizuanych
vnemov, ktoré sprevadzaj i pisomné informacie, resp. ¢asto ich Uplne nahradzaj .

Spominané nové pramene je potrebné zhromazd'ova' aspoznédvat, interpretovat’
ahodnotit’. Sila obrazu, ¢i uz ide o staticky fotograficky, alebo dynamicky filmovy materid vSak
so sebou prindsa g riziko, Ze divak mbze byt zmanipulovany: snad’ najtragickejSim prikladom
manipul&cie su propagandisticke filmy, vyrobené v totalitnych rezimoch. Avsak je tu edte jedna
¢rta hranych adokumentarnych filmov, ktoré s ¢asto vyhradzuju pravo na objektivnost
aposkytovanie informacii: niekedy zaml¢uju adezinterpretuju skutocnosti, ¢o sa deje napr. za
pomoci strihovej techniky alebo Skovnej préce kameramana. Student sa preto musi naucit’ tieto
praktiky, ¢i uz vedomé alebo nevedomé, odhalovat’. Sicasny Student, ktory je permanentne

! Tento text vychédza z kapitoly, ktora bola uZ publikovana v Lessons in history (Council of Europe Publishing,
1999).
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vystaveny vplyvom audiovizudneho prostredia, sa tak zaroveil nauci, ako pristupovat
kritickejSie k hodnoteniu televiznych sprav aebo filmu vyrobeného v siicasnosti.

Je v&ak rovnako dolezité, aby sme sa okrem samotng propagandy amanipulécie
zaoberali g postupnym prechodom spolo¢nosti orientujicel sa ha pisané slovo, k spolo¢nosti
orientujlce sa na obrazové vnemy, ¢o je samo 0 sebe historickym fenoménom. V tomto smere
prirucka na pomoc pri vyucovani témy kino ako médium ucitefom ponuika filmografiu
vyznamnych filmov 20. storo¢ia. Hlavnym ciel'om prace stymito filmami je objasnit’ historickeé
ako, g kulturne sividosti vzniku daného filmu a nasledne vyvolat’ diskusiu v triede.

Tento projekt si kladie za Ulohu podporit’ pracu s prameiimi, na ktoré sa pri vyucovani
dejepisu mnohokrat zablda, ako sU napr. Ustne vypovede priamych svedkov historickych
udalosti. Toto je ¢asto jediny dostupny pramen k dangj udalosti, resp. prostrediu. Niekedy mdze
poskytnut’ nahl'ad na dant problematiku, ktord mdze byt’ protipélom oficidng historie. A préve
toto prispieva k tomu, Ze histéria sa stava ¢oraz osobnejSou tym, Ze hovoriacemu dava ulohu
svedka. Niektoré Skoly pravidelne pozyvaju predstavitelov odboja aebo deportovaného
obyvatel'stva, aby sa so &udentmi podelili o svoje spomienky. Studenti si tak majt moznost
doplnit mnohé stvislosti 0 danom obdobi. Prostrednictvom rozhovoru s byvalym zamestnancom
niektorg tovarne sa da podobne ilustrovat’ g Zivot v niektorgl z nich. Avsak Ustne vypovede
svedkov sa musia porovnat” sviacerymi zdrojmi, ked’ze im méze chybat' objektivnost’, ¢o
napokon plati o kazdom inom pisomnom, ¢i vizualnom prameni.

Najnovsia technol 6gia a ngjma pocitace tieZ mézu poskytnit” nové zdroje informécii, ako
napr. CD-ROMYy alebo internetoveé stranky, ale tieZz sa daju vyuZzit' ako prostriedky pri vyucovani.
Aj tu je dolezité pombct’ ucitel'om g Studentom pri vybere a hodnoteni nepreberného mnozstva
dokumentov, ktoré st na Internete k dispozicii, viest ich k tomu, aby sa pozreli na ich pévod,
dbveryhodnost” azvaZili pripadné rizika, ktoré sa mohli objavit’ pri narébani s prameiiom aebo
moézu vzniknlt z toho, Ze sa nieco zami¢alo. PouzZivanie Internetu pre ucitel'ov znamena ngima
vediet’, ako snim nardbat”: ucitelia mbzu byt jednoznacne za aebo jednoznatne proti, podla
toho, aké je ich vzdelanie aaky vzt'ah maju k takymto pomdckam. Preto im chce tento projekt
poméct pouzZivat spominané pomdcky, ktoré im moézu priniest mnozstvo textového
aobrazového materidu. Internetové stranky aCD-ROMy mézu byt preto vel'mi cennym
doplnkom k u¢ebniciam a hodindm dejepisu.

| ked” ma spominany novy typ uc¢ebnych pomdécok znatny vzdelavaci potencid, ucitelia
ktori navstevuju vzdelavacie seminare zdéraznuju fakt, Ze nie je mozné celkom nahradit’
ucebnice ani ostatné tradicné materidy. TieZz argumentuju tym, Ze g ked’ tieto technoldgie
ponukaju mnoho novych moznosti, nem6zu priniest’ revolu¢nd zmenu vo vyucovani. A navyse
sa mnohi domnievajl, Ze ich rozvoj je v si¢asnosti obmedzeny vzhl'adom na vysoké naklady
spojené sich zavadzanim a pouZzivanim.

Metodicky materidl venovany vyucovaniu histérie Zien je v sllade so snahou Rady
Eurdpy presadit’ primerané zastUpenie oboch pohlavi v spolo¢nosti, avsak jeho ciel'om je viac
ako len nastolenie rovnovahy. | ked zdéraziuje Ulohu Zien, ktora sa v spolocnosti dihy ¢as
prehliadala, zédroven s kladie za Ulohu pozriet sa na dejiny ich o¢ami. Na tito tému sa
uskuto¢nilo niekol'’ko seminérov, ktoré vychédzali z konkrétnych prikladov, ¢i uz kolektivnych
alebo individuanych. Napriklad seminar venovany Ulohe Zien v stalinskom Rusku si za svoj ciel
vytycil vytvotit' obraz o dobe, Zivote a préci prostrednictvom konkrétnych osudov Zien tejto
doby. Zivotopisy znamych Zien mézu posl(iZit' ako vychodisko pre jednotlivé hodiny dejepisu,
resp. ako ndmety pre tematické vyucovanie, aviak rovnako doleZité je prezentovat' obycgné
alebo nezname Zeny aich nazory na udalosti a okolity svet. Z tohto dévodu je potrebné pracovat’
svypoved’ami priamych svedkov historickych udalosti. Spominany metodicky materidl uvadza
spolu s prikladmi g navod, ako postupovat’ pri rozhovoroch so Zenami, ktoré prezili vyznamné
historické udalosti, alebo ktoré symbolizuji dané obdobie, resp. tematikul.
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Spominany metodicky materid obsahuje g otazky vSeobecneSieho charakteru, ako je
napriklad zapas o volebné prévo, boj pracujlcich Zien alebo obraz Zien v spolocnosti. Tiez
hovori 0 neobjektivnom pristupe k tejto tematike alebo zaml¢ovani niektorych skuto¢nosti, ktoré
sa ¢asto vyskytuju pri vyklade histérie Zien. Z tohto materidu nakoniec vziSla skutocna
historiograficka praca, ktora prispieva k rozvoju interpretacnych schopnosti Studentov aich
kritickému pristupu k dejinam.

Metodicky materidl o nacionalizme, ktory bol zostaveny podobnym spdsobom, sa snazi
o nieco viac, nez je formul&cia definicie tohto fenoménu. Materid si kladie za ciel’ pozriet” sa ha
kaZzdodenné aspekty tohto javu av tgjto slvislosti sa zaobera g takymi témami, ako st Sport
alebo finanénd mena. Rozobera z&kladné historické désledky nacionalizmu, ako napr. posuny
hranic alebo rozpad impérii (Rakusko-Uhorsko, Osmanska risa, Sovietsky zvaz) a sleduje vzt'ah
medzi v&sinovou amendinovou spolocnostou vramci Statu. Napokon hovori o spoluZiti
réznych skupin a moznych formach spoluZitia, ako je napr. federalizmus.

Metodicky materidl tykajdci sa migrécie skima populacny pohyb vramci Eurdpy
20. storocia, rozobera dévody preco sa jednotlivci a skupiny stahovali do inych kragjin auvazuje
o kulturnych a spolocenskych vplyvoch, ktoré pramenia zo spominanych pohybov populé&cie.
Tento materidl sa neobmedzuje vyluéne na hlavné migra¢né viny uplynulych desatroci, ale tiez
sa zaoberd cez-hrani¢nym pohybom obyvatel'stva, ktoré mbze byt vysledkom zmeny hranic
alebo ekonomicke nudze, ako je to v pripade pracovnych sil migrujdacich za pracou kazdy den
cez hranice. Cielom tohto materidlu je ozrgmit’ postavenie migrantov aich nézory ako
obyvatel'ov hostovskel kraiiny. Zaroven chce tak umoznit’ dialdg medzi domacim
obyvatel'stvom apristahovalcami avzgomné porozumenie medzi nimi, ktorych zaujmy
a spbsob Zivota sa ¢oraz viac zblizuja.

Metodicky material k vyuc¢ovaniu holokaustu sa okrem samotnych faktov snazi priblizit
obraz udaosti TudskejSie aosobnegSie prostrednictvom Zivota konkrétnych obeti pred
holokaustom a poc¢as neho. Metodicky materid ponika mnoho pribehov o tom, ¢o preZili mladi
Iudia pred vojnou apocas ne. Tieto pribeny emocionane ovplyvnia pétnastrocnéno
dospievajliceho ¢loveka ovel'a viac, nez akykol'vek faktograficky prehlad tohto obdobia. Student
s tak utvori ovela konkrétngSiu predstavu o krutosti tyranie azlocinov. V case, ked
v niektorych krajinéch antisemitizmus alarmujuco rastie, je okrem faktov doleZité poukézat’ g na
to, Ze ktokol'vek z nas sa jedného dina mdZe stat’ obet'ou podobnych zlo¢inov, ae zéroven sa
treba zamysliet’ g nad tym, aky mechanizmus meni beznych jednotlivcov na mucitel'ov akatov.

Tento projekt tiez skima, ako sa vyucuju dgjiny 20. storocia v jednotlivych eurdpskych
krgjinach aako sa prezentuju v ucebniciach, ucebnych osnovéach ana samotnych hodinach
dejepisu. Projekt apeluje na ucitel'ov, aby sa Studentom nesnazili predkladat” vylucne len fakty,
ae aby sa zaoberali g ich praktickym vyjadrenim akolektivnou pamétou naroda. Pojem
»pamatné miesto”, ktoré vyvolava diskusiu o danych udalostiach a spomienky na ne, stelesiiuje
myslienku kultdrneho dedi¢stva a nemal by sa obmedzovat’ len na palace alebo kostoly. Medzi
ne by samali zahrnit’ g miesta, pripominajlce tie ngjitemnejSie chvile 20. storocia, ako napriklad
zakopy z roku 1914 alebo koncentratné tabory.

Téma , Zivgl paméte’ sa da ilustrovat’ g précou smalo znamymi dokumentami, ako su
napriklad listy vojakov z bojov v prvel svetove vojne, ktoré pisali svojim rodinam. Tieto listy
tiez davagju individuany rozmer udalosti, do ktorej bolo zai nteresované obrovské mnozstvo I'udi.
Mapy a fotografie, podobne ako ukdzky zfilmov, ¢asto vypovedau o udalostiach ovela
efektivnejSie, nez chronologicky vyklad udalosti. A podobne, navdteva pamétnika ukazuje, ako
konflikt zasiahol krajinu alebo region.

V ramci tohto projektu boli vypracované komparativne Studie, zaobergjlce sa
vzdelavanim apripravou ucitel'ov dejepisu, ktoré slizia ako vychodisko pre d’aSie odporucania.
Budici ucitelia prechédzaju priamo z univerzity do Skolského prostredia, v ktorom s svoju
akademick( kvalifikéciu v odbore rozSiruji d'asim pedagogickym &uddiom (jeho dizka sa
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v jednotlivych kragjinach 1i& a pohybuje sa od kratkych Skoleni aZ po jedno aZ viacro¢nu pripravu
na vstup do ucitel'skgl profesie). Ciel'om tohto projektu je zhodnotit” aurobit’ prehl’ad rozli¢nych
modelov vzdelavania ucitelov, atak prispiet’ ich zlepSovaniu, ale v Ziadnom pripade z nich
nechce urobit’ uniformné systémy. Do popredia kladie potrebu organizovat’” seminare v rdmci
d’a&ieho vzdeldvania weitel'ov z praxe (jednak v oblasti metodiky vyucovania dejepisu ajednak
v oblasti vyberu tematickych okruhov, ktoré by samali vyucovar)).

Projekt chce ucitelom dejepisu v Eurdpe, bez ohl'adu na to, z ktorgj krajiny pochadzau,
umoznit® rozpracovat’ metodické postupy atémy prispdsobené Specifickg povahe dejin
20. storocia. Zaroveit im chce pomdct zaradit’ vSetky pramenné materidy avsetku latku do
vyucovacieho procesu aprispdsobit svoj metodicky postup modernému technologickému
vyvoju. Z hladiska celkového vzdeldvania ucitelov historie projekt zdoéraziiuje Specificku
povahu vyucovania dejin 20. storocia. Projekt zaroven apeluje na to, aby sa 20. storocie
prezentovalo spdsobom, ktory je otvorengiSi okolitému svetu aStudentom umozni ich T'ahSie
porozumenie. Prostrednictvom dynamického azaujimavého vyucovacieno procesu musime
neustdle Studentom pripominat’, (vplyvgu na nich mnohé zdroje historickych informacii
zokolia), Ze %kola je tym najlepSim miestom, kde sa mbzu dozvedat nové informécie
o0 europskych degjinéch 20. storociaa analyzovat’ ich.
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1“)AL§||§ PUBLIKACIE VYDANE V RAMCI PROJEKTU STUDIUM
A VYUCOVANIE EUROPSKYCH DEJIN 20. STOROCIA

Lessonsin History: the Council of Europe and the teaching of history (1999)
ISBN 92-871-3905-9

Towards apluralist and tolerant approach to teaching history: arange of sources and new
didactics (1999)
ISBN 92-871-4097-9

The challenges of the information and communication technologies facing history teaching
(1999)
ISBN 92-871-3998-9

Teaching 20™ century women’s history: a classroom approach (2000)
ISBN 92-871-4304-8

The misuses of history (2000)
ISBN 92-871-4315-3

The European home: representations of 20™ century Europe in history text-books (2000)
ISBN 92-871-4347-1

(Pozri http://culture/coe.int/hist20)
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