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Savet Evrope osnovan je 1949 sa ciljem da doprinese jacanju jedinstva medu evropskim
parlamentarnim demokratijama. To je najstarija evropska politicka institucija 1 ima
Getdreset jednu zemlju ¢lanicu,” ukljuujuéi i petnaest zemalja Elanica Evropske unije. To
je najveca meduvladina 1 interparlamentarna organizacija u Evropi sa sediStem u
Strazburu.

Samo su pitanja vezana za odbranu iskljucena iz domena rada Saveta Evrope i pitanja
kojima se Savet bavi obuhvataju: demokratiju, ljudska prava i osnovne slobode; medije 1
komunikacije, drustvena i privredna pitanja; obrazovanje, kulturu, naslede i sport, pitanja
vezana za mlade; zdravstvo; Zivotnu sredinu i regionalno planiranje; lokalnu demokratiju
1 saradnju u zakonodavstvu.

! Citirao Erik Hobsbaum u Age of Extremes: the short twentieth century, Abacus, London, str. 2. [zvorno
citirali Paulo Agosti i Povana Borgeze, Ritratti e parole di centosei protagonisti del Novecento, Turin, str.
2, 160.
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Pristupanje Evropskoj konvenciji o kulturi pocelo je 1954. Ovom medunarodnom
ugovoru mogu pristupiti i evropske zemlje koje nisu ¢lanice Saveta Evrope ¢ime sticu
mogucénost da u€estvuju u programima Saveta koji se odnose na obrazovanje, kulturu,
sport 1 pitanja mladih. Do sada je konvenciju potpisalo Cetrdeset sedam zemalja: sve
punopravne c¢lanice Saveta Evrope, kao i Jermenija, Azerbejdzan, Belorusija, Bosna i
Hercegovina, Sveta Stolica 1 Monako.

Savet za kulturnu saradnju (SKS) zaduzen je za aktivnosti Saveta Evrope u oblasti
obrazovanja i kulture. U obavljanju zadataka koji proizlaze iz Evropske konvencije u
kulturi SKS-u pomazu cetiri specijalizovana komiteta — Komitet za obrazovanje, Komitet
za visoko obrazovanje i istrazivanje, Komitet za kulturu i Komitet za kulturno naslede.
SKS tesno saraduje sa stalnim konferencijama specijalnih evropskih ministara za
obrazovanje, kulturu i kulturno naslede.

Programi SKS-a su sastavni deo rada Saveta Evrope i, kao i programi u drugim
oblastima, doprinose ostvarivanju tri glavna cilja politike ove organizacije:

- za$titi, jacanju 1 unapredenju ljudskih prava i osnovnih sloboda 1 pluralistickoj
demokratiji;

- unapredenju svesti o evropskom identitetu;

- traganju za zajedni¢kim odgovorom na velike izazove sa kojima je suoceno evropsko
drustvo.

Obrazovni programi SKS-a obuhvataju osnovno i vise obrazovanje. Trenutno postoje
projekti koji se odnose na obrazovanje za gradansku demokratiju, istoriju, savremene
Jezike, veze i razmenu medu skolama, politiku obrazovanja, obuku kadrova u
obrazovanju, reformu zakonodavstva viseg obrazovanja u srednjoj i istocnoj Evropi,
priznavanje kvalifikacija, ucenje kao dozZivotni proces i cinilac socijalne kohezije,
evropske studije demokratskog gradanskog obrazovanja i drustvene nauke i izazove
tranzicije.
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PREDGOVOR

Novine u nastavi evropske istorije dvadesetog veka

Tokom proteklih 25 godina zastupljenost istorije dvadesetog veka uopste, posebno
evropske istorije, u nastavnim programima srednjih skola znacajno je izmenjena u vecini
evropskih srednjih Skola. Odnos izmedu nastave savremene i starije istorije se promenio.
Tokom pedesetih godina, vecina Skolskih programa bavila se istorijom do 1914. godine
ili do 1918. godine. Sedamdesetih godina, veéina Skolskih programa zapadnoevropskih
zemalja obuhvatala je Prvi svetski rat, klju¢ne dogadaje i zbivanja u meduratnim
godinama, Drugi svetski rat, posleratnu obnovu i pocetak perioda hladnog rata. U jednom
broju zemalja trenutno se skoro polovina nastavnog programa istorije u srednjim skolama
odnosi na istoriju devetnaestog i dvadesetog veka. Neki od najnovijih programa i
udzbenika koji su se pojavili u danaSnjoj proSirenoj Evropi bave se raspadom Sovjetskog
Saveza, njegovim posledicama u zemljama srednje i isto¢ne Evrope, u Evropi u celini,
kao 1 u svetu.

Kada je u pitanju moderna istorijja trenutno postoji ve¢i naglasak na novijoj ili
savremenoj istoriji — to jest, na istoriji poslednjih 25 ili vie godina. Na zvani¢nom
nivou, medu ljudima zaduZenim za donoSenje nastavnih programa, programa istorije ili
preporuke ministarstava, po pravilu je ispoljavana nevoljnost u odnosu na mogucnost da
nastava istorije obuhvati 1 sadasnji trenutak. Obicno se tvrdilo da tumacenja 1 zakljucci
koji se odnose na novije dogadaje neminovno imaju privremen karakter zbog odsustva
vremenske distance, nepotpunosti ili neujednacenog kvaliteta dostupnih svedocanstava,
kao 1 za nastavnike i dake moze biti veoma tesko da sagledaju skora$nje dogadaje na
neutralan nacin zbog liéne umesSanosti, obaveza ili naklonosti. Medutim, danas se sve
viSe uvida da su ove okolnosti podjednako primenjive na nastavu koja se bavi bilo kojim
drugim istorijskim periodom.

Postoji takode sve izrazenije interesovanje — koje jo$ uvek nije Siroko rasprostranjeno u
Evropi — da se predaje o pojedinim delovima evropske i svetske istorije kao o zasebnim
celinama, umesto da se one koriste kao sredstvo za razumevanje odredenih aspekata
nacionalne istorije. U biv§im sovjetskim republikama, kao i u vecini drugih
srednjoevropskih 1 isto¢noevropskih zemalja koje su bile u sferi uticaja Sovjetskog
Saveza, tradicionalno je postojala svetska istorija kao poseban predmet u
srednjoSkolskom nastavnom programu. lako su u ovim zemljama nastavni programi
istorije reformisani posle sticanja nezavisnosti 1991. godine mnoge od njih opredelile su
se da zadrze dva odvojena predmeta istorije: jedan, koji se odnosi na nacionalnu istoriju,
a drugi, koji se odnosi na svetsku ili opstu istoriju.

Na Zapadu je ovakav pristup jo$ uvek neuobicajen, ali je potreba da se pomogne mladima
u razumevanju hladnog rata, evolucije Evropske unije i drugih oblika evropske saradnje
bar dovela do povecanog regionalnog usmerenja u nastavi koja se odnosi na period
dvadesetog veka. Prerano je re¢i da li ¢e raspad Sovjetskog Saveza i potonje
prestruktuiranje Evrope ohrabriti i ve¢i broj zapadnoevropskih zemalja da proSire
evropsko stanoviste obuhvataju¢i u svojim nastavnim programima istoriju srednje i



istocne Evrope, ali se nadamo da ¢e ova knjiga podsta¢i razmatranje izvodljivosti i
razmerama ovakvog postupanja.

Pristupi nastavi istorije sledili su pravce na visokoSkolskom nivou. Posledica toga su
promene u vecini evropskih obrazovnih sistema usmerene na proSirivanje sadrzaja
ukljucivanjem drustvene, ekonomske, kulturne, pa ¢ak i intelektualne istoriju, uz vec
postojecu politicku i diplomatsku istoriju.

Ovo je takode stvorilo jednu novu usmerenost na istoriju grupa koje su ranije bile
uglavnom zanemarene u nastavnim programima istorije: Zena, etni¢kih manjina, dece,
porodice, migranata. Ove novine donele su sa sobom i1 nove izazove za nastavnike
istorije. Oni se Cesto nalaze u situaciji da se bave temama i sadrzajima, kao $to su kulturni
pokreti ili razvoj nauke i tehnologije, 1 takvim istorijskim izvorima, kao $to su usmena
istorija, film, televizijska reportaza, koji su tokom njihovih studija istorije bili
zanemareni. Oni takode uvidaju da neke od ovih tema i sadrzaja nije bas lako uvrstiti u
nastavni program koji je organizovan na konvencionalan nacin kao niz relativno kratkih
perioda.

Jos jedna vazna novina jeste da se uporedo sa priznavanjem vazne uloge nastave istorije u
sticanju odredenog istorijskog znanja, sada takode sve viSe uvida potreba da daci usvoje
kriticki stav prema istorijskim Cinjenicama i svedocanstvima, kao i da razviju i primene
nacin misljenja neophodan za istorijsku svest i tumacenje. Ovi stavovi i nacin misljenja
obuhvataju sledece:

e shvatanje da istoricari, pisci istorijskih udzbenika, novinari i autori dokumentarnih
filmova o dogadajima iz skorije proslosti ne izveStavaju samo o ¢injenicama, vec
pokusavaju i1 da tumace dostupne podatke i sagledaju povezanost razli€itih ¢injenica
da bi razumeli i objasnili dogadaje i zbivanja;

e shvatanje da u ovom procesu istoriar, pisac, novinar ili televizijski producent
pretvara odabrane Cinjenice u svedocCanstvo (to jest, u Cinjenice koje se koriste u
prilog odredene tvrdnje ili tumacenja onoga $to se desilo);

e shvatanje da na ovaj nacin ista istorijska ¢injenica moze biti upotrebljena od strane
razli¢itih osoba u razliite svrhe, ili u korist razli¢itih tumacenja istog dogadaja ili
pojave;

e uvidanje da je postojanje mnogostrukih stanovista moguée u odnosu na bilo koji
istorijski dogadaj ili zbivanje i da ova razliCita stanoviSta odrazavaju raznovrsna

iskustva, shvatanja i verovanja (¢esto podjednako valjana);

e razlikovanje ¢injenica od stavova i uocavanje pristrasnosti, predrasuda i stereotipa u
tekstualnim prikazima i vizuelnom predstavljanju odredenog dogadaja;

e obucavanje u analiziranju i kori§¢enju primarnih i sekundarnih izvora;



e razumevanje 1 primena pojmova koji su kljuéni u proucavanju istorije, kao Sto su
hronologija, promena, kontinuitet, uzro¢nost, znacaj, osecaj za epohu;

e shvatanje da blizina odredenom istorijskom dogadaju ili deSavanju (na primer, iskaz
o¢evica) ne znaci nuzno da je iskaz ili prikaz u ve¢oj meri istinit, niti da je manje
pristrasan;

e shvatanje da je svaki istorijski iskaz privremen i1 podlozan preispitivanju, ili u svetlu
novih svedocanstava, ili novih tumacenja postoje¢ih svedocanstava.

Razmatranje ovog promenjenog naglaska u nastavi istorije tokom poslednjih 20 ili vise
godina Cesto se prikazuje kao rasprava izmedu onih koji smatraju da je glavna svrha
nastave istorije da daci nauce o najvaznijim dogadajima i zbivanjima nacionalne,
evropske ili svetske istorije 1 onih koji smatraju da je glavni cilj da se omoguci sticanje
vestina 1 razumevanja kljuénih za istoriju i da je sadrZaj programa samo sredstvo da se
postigne taj cilj. U praksi ova rasprava je ostala je uglavnom jalova zato $to mnogi
nastavnici istorije, sastavljai nastavnih programa i pisci udzbenika pokuSavaju da
ostvare ravnotezu izmedu ova dva pristupa. Glavna pitanja koja proizlaze iz ovog
povecanog naglaska na razvoju kritickog misljenja 1 istorijskog tumacenja odnose se na
izradu udzbenika i1 drugih ucila i na potrebu da nastavnici istorije poklone vise paznje
tome kako da njihovi daci nauce ove vestine i steknu na¢in misljenja.

Kao §to je pokazano u nedavnoj studiji koja se bavila udzbenicima istorije, trenutno
usmerenje je ka napustanju konvencionalnog teksta u korist formata radne sveske koji
daku nudi obilje izvora i materijala za analizu 1 tumacenje (karte, fotografije, statisticki
podaci, izvodi iz dokumenata, iskazi o¢evidaca). Ponekad je ovaj izvorni materijal tako
oblikovan da ilustruje ono §to je u tekstu najvaznije, ali on takode moze biti 1 sasvim
nezavisan od teksta i usmeren na to da daka upozna sa postupkom analize odredene vrste
svedodanstva.” U pocetku je ovakav pristup bio najuo&ljiviji u udzbenicima §tampanim u
zapadnoj Evropi, ali sada ima nagovestaja da neke izdavacke kuce u srednjoj i istocnoj
Evropi takode pocinju da uvode elemente formata radne sveske u svoje Skolske
udzbenike istorije.

Ovo je od sustinskog znacaja za nastavu i ucenje. Tesko je videti kako je moguce usvojiti
kriticko misljenje 1 ste¢i razumevanje istorije ako je dak samo pasivni primalac unapred
sredenog znanja. Ono S§to je potrebno jeste odredeni spoj ucCenja zasnovanog na
ispitivanju, aktivnog ucenja (na primer: prikupljanje usmene istorije, debate, ucesc¢e u
simulacijama) i prilike za samostalno ucenje.

Jedna relativno skorija novina u nastavi istorije koju je takode potrebno uzeti u obzir jeste
uvidanje da skolski udzbenik nije daku jedini izvor podataka i stavova u pogledu
dvadesetog veka u Evropi. Kao prvo, Sto su dogadaji blize u proslosti, to je vise izvora
¢iji je cilj da pruze tumacenje 1 objasnjenje: politiCari, novinari, radio 1 televizija, autori
dokumentarnih i igranih filmova. Drugo, moguce je da daci u okviru svoje porodice ili

*F. Pingel, The European home: representations of the 20th century in history textbooks, Council of
Europe Publishing, Strasbourg, 2000.



zajednice u kojoj zive poznaju nekoga ko je neposredno ucestvovao u nekim od klju¢nih
dogadaja ovoga veka. Trece, sve vec¢i broj daka, narocito u zapadnoj i severnoj Evropi,
ima pristup istorijskim svedoCanstvima i tumacenjima putem novih komunikacionih
tehnologija (kompakt disk, CD-Rom, Internet). Potrebno je da oni na ove izvore primene
istu vrstu kritickog misljenja i razumevanja istorije kao i kad su u pitanju oni izvori sa
kojima se susrecu na casovima istorije u Skoli, ali se ove vestine nece preneti iz u¢ionice
na ova polja automatski. To je potrebno nauciti, a kriticko »tumacenje« igranog ili
dokumenarnog filma zahteva dodatno znanje i umenje kojima je potrebno da budu
pouceni.

[zazovi sa kojima se susreCu nastavnici istorije

Ovaj priru¢nik oslanja se na nove ideje 1 studije slucaja dobre prakse iz cele Evrope, a
takode sadrzi podatke u pogledu izvora i organizacija koji mogu biti korisni u postizanju
ovih ciljeva. Pa ipak, sastavljaju¢i ovaj prurucnik, shvatili smo da su nastavnici istorije
danas suoceni sa nizom izazova i njima smo se pozabavili u razli¢itim poglavljima u ovoj
knjizi.

Neki od izazova proisticu iz okolnosti koje su izvan kontrole nastavnika. U veéini
evropskih zemalja ministarstva prosvete izdaju zvanine nastavne programe ili
programske preporuke S$to znafajno moze ograni€iti prostor za uvodenje novih tema i
sadrzaja ili detaljnijeg razmatranja nekih panevropskih pitanja ili zbivanja. Prostor za
uvodenje dodatnih tema i1 sadrzaja jo§ viSe je smanjen ograni¢enim brojem ¢asova koji im
je na raspolaganju u nastavi predmeta, kao i izborom i kvalitetom udzbenka i drugih
nastavnih sredstava koja su im dostupna.

Prostor za uvodenje inovacija u nastavu i pristupe ucenju je takode u odredenoj meri
ogranicen tradicijom i pedagoskim pristupima koji su bili dominantni u vreme kada su se
nastavnici obrazovali za svoj poziv, kao 1 kada su 1 sami ucili istoriju u skoli. Kao $to je
ve¢ primeceno, u bavljenju istorijom dvadesetog veka nastavnicima istorije 1 njihovim
dacima dostupno je vece obilje izvora nego Sto je to slucaj kada je u pitanju bilo koji
drugi period istorije. Pa ipak, ovi izvori niti predstavljaju, niti imaju za cilj da tumace ili
objasne dogadaje iz nedavne proslosti ili savremene dogadaje na isti nacin kako to Cine
istoricari. Njihov cilj je takode da zabave; oni podlezu komercijalnim, menadzerskim, ¢ak
1 politickim ogranic¢enjima. Njihovi proizvodi — ¢ak 1 kad su u pitanju tako poznate serije
kao $to su Svet u ratu ili Narodni vek — imaju ograni¢en »vek trajanja« i proizvedeni su u
skladu sa principima na kojima se zasniva »dobra televizija«, a ne prema principima na
kojima se zasniva »dobra istorija«. Pitanjima koje ovo postavlja pred nastavnike istorije
bavimo se u kasnijem odeljku, ali na ovom mestu je dovoljno naglasiti da trenutno postoji
mali broj nastavnika istorije koji su se tokom svog obrazovanja ili usavrSavanja bavili
pitanjima kao §to su »kako ¢itati mas-medije« ili kako dake tome poducavati.*

Na slic¢an nacin, iako sve veci broj Skola sada koristi nove komunikacione tehnologije u
veéini oblasti nastavnog programa — a verovatno je da ¢e ova praksa postati joS

* Videti, na primer, L.Masterman, Teaching the media, London, 1985.



rasprostranjenija tokom naredne decenije — pedagoSke implikacije koriS¢enja kompakt
diska, CD-Roma i Interneta u nastavi istorije retko su predmet istrazivanja. Na primer,
koriS¢enje hiper linkova koji pretrazivacu na Internetu omogucavaju da istrazi sve $to je
dostupno u vezi sa odredenom temom ili periodom moze bitno izmeniti iskustvo »¢itanja
teksta«. S jedne strane dak ima moguénost da ispolji ljubopitljivost i istrazivacki duh, ali
to takode moze imati za posledicu nesistemati¢no ili zbrkano misljenje.

U oba slucaja, inovacije, koliko god da uvode zanimljive i potencijalno plodotvorne
mogucénosti u nastavu evropske istorije dvadesetog veka 1 ucenje o njoj, isto je toliko
¢ine 1 sloZenijom, a ulogu nastavnika istorije zahtevnijom.

Jo§ jedan moguéi izazov koji nastava novije ili savremene istorije moze staviti pred
nastavnike proizlazi upravo iz uloge koju istorija kao disciplina ima u istrazivanju mitova
1 kritiCkom ispitivanju Siroko prihvacenih tumacenja, pretpostavki i stavova usvojenih od
strane razli¢itih delova drusStva. Svaki nastavni program koji se odnosi na nacionalnu i
evropsku istoriju dvadesetog veka nuzno ¢e se dotaci tema, problema i pitanja koja su jos
uvek osetljiva 1 problemati¢na. To znaci, sadrzaja koji, kada su predstavljeni objektivno

roditelji ili ¢ak i same vlasti.’

Napokon, kao $to je ve¢ jedan broj vodecih evropskih istoricara primetio, nasi daci mogu
razumeti sloZenost sveta u kome danas Zive jedino proucavaju¢i one krupne sile koje su
oblikovale svet tokom poslednjeg stoleca, kao i1 razmisljaju¢i o njima. Medutim, izazov
koji ovo postavlja pred nastavnike istorije, s obzirom na mnostvo sadrzaja koje je moguce
proucavati i samu koli¢inu podataka dostupnih iz raznovrsnih izvora, jeste u tome kako
da pomognu dacima da steknu celovit pregled veka ne samo u smislu da shvate taj veliki
hronoloski sled dogadaja, ve¢ da takode budu u stanju da uoce kako su naizgled razliciti
politicki, socijalni, ekonomski, kulturni i intelektualni tokovi u stvari uticali jedni na
druge, kao i njthovu mogu¢u meduzavisnost.

Cilj ovog priru¢nika

Ovaj prirucnik ima trostuki cilj:

e da podstakne nastavnike istorije Sirom Evrope da proSire nastavu istorije dvadesetog
veka, posebno uvodenjem jedne Sire evropske dimenzije koja obuhvata glavne snage,

pokrete i dogadaje koji su oblikovali ceo kontinent tokom poslednjih sto godina;

e da im ponudi Sirok raspon stanovista, nastavnih ideja i ilustrativnhog materijala za ove
sadrzaje, teme i dogadaje koji su imali poseban znacaj za celu Evropu;

5 Videti R. Stradling i drugi autori, Teaching controversial issues, Edward Arnold, London, 1984., i
C.Gallagher, History teaching and the promotion of democratic values and tolerance, Doc. CCED/Hist
(96) 1, Council of Europe, Strasbourg, 1996.
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e da ponudi prakti¢ne savete, zasnovane na iskustvu samih nastavnika, u pogledu toga
kako da na efikasan nacin iskoriste neke kreativnije aktivnosti u nastavi i ucenju,
ukljucujuci 1 nove tehnologije komunikacije.

U sastavljanju ove knjige mi smo takode imali na umu slede¢e okolnosti.

Prvo, svaka knjiga koja je namenjena nastavnicima u celoj Evropi mora da uzme u obzir
da se u sadasnjem trenutku obrazovni sistemi veoma razlikuju u pogledu onoga §to je
Skolama dostupno, kao i u pogledu obrazovanja i usavrSavanja nastavnika; razlikuju se po
kvalitetu udzbenika i1 drugih nastavnih materijala; po meri koriS¢enja multimedijalnih
nastavnih sredstava, kao i nove tehnologije. Neke od prikazanih pristupa i ilustrativnih
materijala sadrzanih u ovoj knjizi neki ¢itaoci smatrac¢e sasvim uobicajenim, drugi ¢e ih
videti kao izuzetno inventivne, a neki ¢e ih mozda ¢ak smatrati nerealnim za primenu s
obzirom na ograni¢enja u okviru kojih oni obavljaju svoju nastavu. Pokusali smo da
uspostavimo odredenu ravnotezu koja odrazava razli¢ite okolnosti i iskustva.

Drugo, nedavna ispitivanja nastavnih programa istorije u evropskim zemljama pokazuju
da nema potpune saglasnosti u pogledu strukture istorije dvadesetog veka i nacina
nastave, premda ima nekih znakova priblizavanja u pristupima. Mi smo se zato trudili da
ova knjiga odrazi postojeCe razliCitosti otvoreno uzimajuéi u obzir da postoji vise
razli¢itih nacina na koje se ista tema ili sadrzaj moze efikasno obraditi, kao i viSe
razli¢itih na¢ina na koje je moguce postici iste Zeljene nastavne ciljeve.

Struktura ove knjige

Knjiga je podeljena u tri glavna dela. Prvi deo bavi se onim istorijskim temama i
sadrzajima koji se odnose na dvadeseti vek o kojima se predaje i uci Sirom Evrope. Sadrzi
ilistrativne materijale i neke nove ideje u vezi sa pristupima u pogledu uportebe mas-

medija, usmene istorije, simulacija i prilika za u€enje izvan skole.

Drugi deo posvecen je pedagoSkim aspektima nastave istorije. On se bavi nekim od
klju¢nih pitanja koja su ve¢ pomenuta, ukljucujuéi, na primer:

e integrisanje ucenja zasnovanog na umenjima u program ili plan pretezno zasnovan na
znanju;

e pristup kontroverznim i osetljivim pitanjima;

e poucavanje u pogledu koris¢enja vizuelnog arhivskog materijala koji se odnosi na
dvadeseti vek;

e ukljucivanje prilika za u¢enje koje postoje izvan Skole u nastavu,
e cfikasno koris¢enje novih tehnologija.

Tre¢i deo posvecen je upotrebi razliCitih istorijskih izvora i materijala u nastavi. Oni
obuhvataju usmenu istoriju, primarne pisane izvore i adiovizuelni izvorni materijal. Drugi
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deo takode sadrzi preporuke u pogledu procene nekih ucila koja su sada na raspolaganju
nastavnicima istorije.

Dodatak sadrzi podatke o bilateralnim 1 multilateralnim projektima koji imaju podrsku
Saveta Evrope i koji su od znacaja za nastavu istorije dvadesetog veka. Podaci o drugim
evropskim aktivnostima 1 inicijativama za koje bi nastavnici istorije koji predaju
nastavom savremenu istorije mogli biti zainteresovani takode se nalaze ovde.
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PRVI DEO:

ISTORIJSKE TEME I SADRZAJI






PRVO POGLAVLJE

UVOD

Novine u nastavi evropske istorije dvadesetog veka razmotrene u Uvodu - usmerenost na
noviju ili savremenu istoriju, promena teziSta u korist istorije kao zbira disciplina, veca
zastupljenost evropske i svetske istorije itd. — istakle su osnovno pitanje koje se postavlja
u oblikovanju nastavnog programa. Stav Stalne evropske konferencije udruZenja
nastavnika istorije (Euroclio) jeste da, kada se radi o nastavi istorije dvadesetog veka,
»onda po kvadratnom kilometru ima i previse istorije«.® Glavno pitanje nije §ta ukljuéiti
u nastavni program, ve¢ Sta izostaviti. U isto¢noj Evropi, na primer, iako je veéina
nastavnika pozdravila reforme u nastavi istorije posle raspada Sovjetskog Saveza,
nastavnici se po pravilu zZale da je program pretrpan, posebno kada je u pitanju dvadeseti
vek. Slicne primedbe Cule su se 1 u zapadnoj Evropi kada su u programe istorije uvedene
krupne promene krajem osamdesetih i po¢etkom devedesetih godina.

Ni jedan program istorije ne moze biti u potpunosti iscrpan u pogledu bilo kog istorijskog
perioda. Izbor se nuzno mora praviti. Prema tome, pre nego §to se pozabavimo raznim
pristupima temama i sadrzajima — ¢ime se pre svega bavimo u prvom delu ove knjige —
korisno je ispitati detaljno i kriticki kriterijume koji se primenjuju prilikom odabira tema 1
sadrzaja koji bivaju uvrsteni u program. Kriterijum izbora ne odnose se samo na ono $to
treba predavati, ve¢ 1 na to zasto 1 kako predavati. Sve su ovo osnovna pitanja za
priredivace programa, izdavace udzbenika i pisce, za nastavnike istorije i kao i za one
koji su zaduZeni za obrazovanje nastavnika istorije.

Nedavni pregledi programa istorije za srednje Skole u Evropi 2 pokazali su da su
odredene teme i sadrzaji iz istorije XX veka zastupljeni u nastavi Sirom Evropi. Najcesce
zastupljeni sadrzaji u programima su:

e Prvi svetski rat i njegovi uzroci,

e Oktobarska revolucija;

e preuredenje Evrope 1918. godine;

e uspon totalitarizma: komunizma, nacionalsocijalizma i fasizma;

e ckonomska kriza;

6 Joke van der Leeuw-Roord, “An overview of the way in which the history of the 20™ century is presented
in curricula in some European countries”, rad na seminaru Saveta Evrope posve¢enom temi “Reforma
srednjoskolskih nastavnih programa istorije dvadesetog veka” (Moldavija, jun, 1998.).
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¢ slom medunarodnig mira;
e Drugi svetski rat: »narodni rat«;

e preuredenje Evrope 1945. godine;

e period hladnog rata: NATO i VarSavski pakt;

e dekolonizacija;

e politicka i ekonomska saradnja posle 1945. godine;

e Evropska zajednica;

e ¢lasnost i perestrojka;

e raspad Sovjetskog Saveza;

e nastanak nezavisnim demokratskih zemalja u srednjoj 1 isto¢noj Evropi.

U ovom delu knjige ispitacemo razli¢ite pristupe jednom broju ovih sadrzaja. Medutim,
ispitivanja takode pokazuju da je u sve ve¢em broju nastavnih programa istorije moguce
nadi jednu ili dve razvojne teme koje se odnose na istoriju dvadesetog veka. Neke od
onih koje su obi¢no zastupljene u nastavnim programima su:

e razvoj tehnologije 1 nauke u dvadesetom veku;

e drustvene promene, posebno u zZivotu obi¢nih ljudi;

e promenjena uloga Zene u drustvu;

e pojava masovne kulture i kulture mladih;

e odredeni kulturni i umetnicki pokreti dvadestog veka;

¢ industrijalizacija 1 nastanak post-industrijskih drustava;

e urbanizacija;

e saobracaj i komunikacije;

e promene u polozaju nacionalnih i drugih manjina u Evropi;

e sukob i saradnja;

e nacionalni pokreti;

17



e totalitarizam i liberalna demokratija;
e ljudska prava.

O nekim od ovih tema 1 sadrZzaja moZe se predavati, a to je ¢esto i slu€aj, sa prevashodno
nacionalnog stanovista, umesto sa evropskog; o drugima se predaje sa regionalnog,
umesto sa panevropskog stanovista. Takode, o vecini nabrojanih sadrzaja uci se najcesce
sa stanovista politicke ili, u manjoj meri, ekonomske istorije, umesto sa stanovista
socijalne, kulturne ili intelektualne istorije. U pogledu tema postoji tendencija da se
istrazuju iz viSe dimenzija. Dok su teme uglavnom dijahrone i zbog toga bivaju
posmatrane na razvojni nacin tokom celog veka ili njegovog veceg dela, o sadrzajima se
najces¢e uci na jedan krut nacin u kome je redosled (odnosno hronologija) dominantan.
To jest, dvadeseti vek najces¢e biva podeljen na odredene vremenske periode u trajanju
od otprilike 10 ili 20 godina.

Pa ipak ove teme i sadrZaji pruZaju prostor za uvodenje jednog Sireg evropskog stanovista
u ispitivanju politickih, ekonomskih, drustvenih ili kulturnih dimenzija i na sagledavanje
veka iz razlicitih vremenskih perspektiva (dijahrono i1 sinhronno) u mnogo vecoj meri
nego $to je to sada slucaj.

Ovo naravno naglaSava pitanje kriterijuma odabira. Sagledavanje teme ili sadrzaja sa
panevropskog stanovista, dijahrono i sinhrono proucavanje, sagledavanje iz vise razlicitih
dimenzija zahteva mnogo vremena. Zato je potrebno donositi odluke na osnovu nekoliko
kriterijuma, umesto samo na osnovu jedinog kriterijuma zasnovanog na potrebi da daci
steknu odredenu koli¢inu znanja o klju¢nim dogadajima i zbivanjima dvadesetog veka.

Ciljevi proklamovani u zvani¢nim preporukama i nastavnim programima istorije ¢esto su
veoma ambiciozni. Od nastavnika istorije se ofekuje da pomogne daku da razume
sadasnjost, da pobudi njegovo interesovanje za proslost, da doprinese stvaranju osecanja
nacionalnog identiteta, kao i da pripreme dake za ulogu koju ¢e imati kao gradani — i da
sve to uradi za otprilike dva Casa nedeljno, cesto tokom ne duZze od cetiri godine
Skolovanja. Drugi, mozda realniji, nain da se sagleda problem jeste da se traga za
odgovorom na pitanje: Sta je to §to treba da nauce na Gasovima istorije §to bismo Zeleli da
zadrZe u pamcenju pet ili deset godina po zavrSenom Skolovanju?

Ovo je pitanje koje se stalno javlja u razgovorima medu istoriCarima i strucnjacima
tokom protekle decenije, a posebno otkako su razne studije pokazale da mnogi daci
kasnije u zivotu pamte veoma malo od znanja koje su stekli na ¢asovima istorije. Glavni
zakljucak koji proizlazi iz ovih diskusija jeste da je potrebno da daci razviju sledece:

e Sirok uvid u ceo vek koji je delom hronoloski, a delom tematski. U tom smislu,
odredeni delovi istorijskog znanja mogu da posluze kao osnov za stvaranje ovog
uvida 1 da mozda i ne bude vazno ako se vremenom ove »cinjenice« zaborave.
Kasnije u zivotu oni uvek mogu da ponovo potraze podatke ukoliko im budu
potrebni;
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razumevanje sila koje su oblikovale ovaj vek: odredenih pravilnosti, dinamike
promene, povezanosti izmedi dogadanja na jednom mestu sa ne¢im Sto se deSava na
drugom mestu, ili dogadanja u nekom trenutku sa onim $to se desilo kasnije. Ovo je
deo sticanja uvida, ali takode zahteva odredeno razumevanje primene koncepata koji
su klju¢ni za istoriju kao $to su hronologija, uzrok i posledica, promena i kontinuitet,
svedoCanstva, primarni i sekundarni izvori svedoCanstava, mnoStvo perspektiva,
osecaj za period; mogucénost da se vek sagleda u razli¢itim vremenskim okvirima —
kratkoro¢no, srednjorocno i dugoro¢no; kao i priliku da se isti dogada;j ili zbivanje
sagleda na uporedni nacin, sa razlicitih stanovista ili dimenzija;

razumevanje Cinilaca koji su uticali ili oblikovali njihov sopstveni Zivot i identitet, §to
se, na jedan vazan nacin, zasnima na njihovom shvatanju toga da se istorija ne bavi
samo ratovima, velikim silama, diplomatijom ili ekonomijom. Ona se takode bavi
promenama koje su se desile u nacinu zivota obi¢nih ljudi, kao i silama koje su
proizvele te promene, kao Sto su nauka, tehnologija, industrijalizacija, urbanizacija,
promene u nacinu zivota zajednice i porodice, masovne komunikacije;

kriticko miSljenje neophodno za razumevanje nafina na koji istoricari, pisci,
politic¢ari, novinari i mas-mediji uopste tumace nedavnu proslost. Ovo podrazumeva
odredeno razumevanje procesa istorijskog istrazivanja: kako c¢injenice, posSto su
odabane, postaju svedocanstva u stvaranju prikaza, objasnjenja ili tvrdnje. Takode je
potrebno razumevanje postupka na koji mas-mediji odabiraju, tumace i ureduju
informacije pre nego Sto ih emituju za javnost;

pozitivne stavove 1 vrednosti kao Sto su tolerancija, poStovanje razlicitosti,
slobodoumnost, kao i uverenje da sudovi, misljenja i zakljucci treba da budu
potkrepljeni racionalnim svedocanstvima. Kao i kriticko misljenje, ove vrednosti i
stavove treba razviti vezbanjem, pa onda i to ima uticaja na odabir tema i sadrzaja i
pristupa koji nastavnici i daci usvoje u nastavi i ucenju.

Glavna posledica svega unapred reenog jeste da je odabir svake teme ili sadrzaja koji se
odnose na evropsku istoriju dvadestog veka samo pocetak procesa. O svakoj temi ili
sadrzaju moze se predavati na ¢itav niz raznih nacina i sa razli¢itim ciljevima. Kona¢no,
klju¢ procesa odabiranja lezi u tome Sta je to Sto mislimo da daci treba da znaju i $ta je
razumno ocekivati da nauce, kao 1 koliko je veliki prostor izmedu ta dva ocekivanja.
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DRUGO POGLAVLIE

EVROPSKA DIMENZIJA U NASTAVI ISTORIJE

Kako progiriti evropsku dimenziju u nastavnom programu istorije’

Na vecinu razmisljanja o nastavi evropske istorije uticala je Sira rasprava o tome Sta je
bolje odredenje Evrope - njeno zajednicko kulturno naslede ili raznolikost.

Oni koji tvrde da je najbolje odredenje evropskog identiteta ono koje se odnosi na
zajednicku istoriju i kulturno naslede obicno navode grcko-rimsku filozofsku tradiciju,
Jjudeo-hris¢anska verovanja i moral, zajednicko umetnicko naslede, zajednicko naslede u
arhitekturi, stvaranje nacionalnih drzava u celoj Evropi i takvo zajednicko istorijsko
iskustvo kao sto je feudalizam, krstaski ratovi, renesansa, industrijska revolucija, itd.

Pristupi nastavi evropske istorije koji se zasnivaju na zajednickoj istoriji i kulturnom
nasledu skloni su da evropsku istoriju predstave kao »pripovest koja se tece i traje« od
najranijeg doba do danasnjih dana. Ovakav stav ima dve posledice na oblikovanje
nastavnog programa. Kao prvo, zagovornici ovakvog pristupa skloniji su takvom
programu koji daje jedan Siroki pregled duzeg vremenskog perioda. Drugo, ovi
hronoloski pregledi usmereni su na linearni razvoj, sugerisic¢i da se razvoj glavnih
¢inilaca evropske civilizacije moze direktno pratiti do svojih korena u antici preko
perioda prosvetiteljstva i renesanse.

Programi koji su rezultat ovakvog prstupa imaju jedan broj ogranicenja. U njima postoji
sklonost ka izostavljanju onih delova Evrope do kojih tokom znacajnih perioda njihove
istorije nisu stigli oni uticaji za koje se smatra da glavni za evropsku tradiciju. U njima
se takode preskacu oni periodi evropske istorije kada su glavni tokovi kulturne tradicije
nisu ni stigli do velikog dela Evrope, a sa kojima su dosli u dodir samo na sasvim
zaobilazan nacin, kao Sto je, na primer, bio slucaj sa latinskim prevodima spisa
Aristotela, Euklida i drugih grckih filozofa koje su uradili uceni Arapi ¢iji je rad
postepeno nasao svoj put do zapadne Evrope preko mavarske Spanije i normanske
Sicilije. Takode, u ovom pristupu postoji sklonost da se umanji znacaj spoljnih uticaja na
kulturnu, filozofsku i naucnu istoriju Evrope, kao sto je, na primer, prelazak na upotrebu
arapskih brojeva umesto rimskih, ili uticaj koji su na Evropu izvrsile arapske knjige o
teoriji i praksi plovidbe, trajan uticaj Osmanlijskog carstva na delove istocne i
Jjugoistocne Evrope, ili uticaj kolonijalnog iskustva na drustveni i kulturni Zivot zapadne
Evrope. Konacno, ovaj pristup stavija veliki naglasak na kulturnu i politicku istoriju, kao
i na istoriju ideja. U njemu izostaje drustvena i ekonomska istorija mozda i zato sto bi
usmerenost na ove oblasti naglasila razlicitosti pre nego ono sto je zajednicko.

7 Ovaj deo zasnovan je na autorovom izvestaju. Videti, Stradling, The European content of the school
history curriculum, op. cit.
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Tokom osamdesetih i ranih devedesetih godina ova »ideja Evrope« bila je dominantna
kada se razmisljalo o mogucnosti postojanja evropskog udzbenika iz istorije. Primer
takvog udzbenika, koji je priredio Frederic Delouche, predstavlja hronoloski pregled
evropske istorije od preistorijskog doba do sadasnjeg vremena i napisao ga je
medunarodnim tim od 12 istoricara. Tri principa bila su kljucna za odabir sadrzaja:
elementi slicnosti, jedna civilizacija u okviru koje postoje razlicite kulture i zajednicke
evropske pojave. Svako poglavlje predstavlja viemenski period i Sto se pregled vise bliZi
modernom dobu, tako periodi postaju kraci. Tako se, na primer, pretposlednje poglavlje
bavi periodom od 1900. do 1945. godine, a poslednje poglavlje bavi se periodom posle
1945. godine. Neka od ogranicenja koja smo ranije pomenuli ispoljena su i ovde. Dato je
veoma malo o istoriji Rusije i istocne Evrope, o Evropi kao multikulturnoj sredini, istoriji
koja se odnosi na polozaj Zene i uticaju nauke i tehnologije tokom poslednja dva veka.

Nasuprot ovome, oni koji smatraju da ono sto odreduje Evropu — njena jedinstvena
posebnost — jese razlicitost, pre nego ono Sto je zajednicko: razlicite etnicke grupe i
nacije, mnostvo jezika i dijalekata, razlicit nacin zivota i razlicite lokalne i regionalne
pripadnosti. Ovo glediste mozda stavlja veci naglasak na »tamniju stranu evropske
istorije« - plemenske sukobe, nacionalizam, ksenofobiju, netolerantnost, genocid i
etnicko »ciscéenje« - nego stanoviste koje je usmereno na ujedinjujuce sile evropske
istorije. Medutim, ono takode naglasava politicki i ekonomski dinamizam i kreativnost,
plodotvornost kultura koje imaju tendenciju da bujaju u vreme postojanja konflikta
izmedu crkve i drzave i verskog i sekularnog misljenja, ili kad je vlast fragmentisana, a
nije centralizovana, ili kad ujedinjujuce snage koje se poistovecuju sa zajednickim
kulturnim nasledem, ne bivaju samo asimilovane vec se spajaju sa lokalnom tradicijom i
okolnostima.

Mnogi priredivaci programa jos uvek nisu pretvorili ovo glediste u nastavni program.
Medutim, dva nemacka akademika, Hagen Shulze i Ina Ulrike Paul, pokusali su da
eliminisu neka od ogranicenja »velike evropske pripovesti« u svojoj knjizi izvora
evropske istorije.® Pristup je tematski u odnosu na rat i mir, slobodu i despotizam,
hegemonizam i ravnotezu sile, jedinstvo i razlicitosti, itd. Kao Sto je vidljivo iz ovog
spiska, autori su se prevashodno usredsredili na politicke teme i istoriju ideja. Njihov
glavni cilj je da nastavnicima istorije i dacima pruze jedan zbornik izvora i materijala
koji, naglaskom na uocavanju slicnosti i razlika, moze biti upotrebljen da se odredi
mesto dogadaja i tokova iz nacionalne istorije u okviru jednog Sireg evropskog
stanovista, kao i za uocavanje slicnosti i razlika izmedu nacionalnih zbivanja i evropskih
modela. Analiticki pristup takode zahteva duzi vremenski period nego od njega
konvencionalniji hronoloski pregled.

Kada bi se ovaj pristup u potpunosti integrisao u nastavni program istorije na
sistematican nacin, posebno u starijim razredima srednjih skola, onda bi on omogucio
dacima da delimicno razumeju dinamicke sile koje su uticale i oblikovale istoriju njihovih
zemalja, kao i istoriju Evrope (ili bar jednog njenog dela) i pomogao da bolje razumeju
kako istorijske pojave koje su naizgled zajednicke celoj Evropi ili njenom vecem delu,

8 H. Shulze i 1. U. Paul, Europa: Dokumente und Materialen, Bayerischer Schulbuch-Verlag, Munich,
1994.
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mogu da izazivaju ili trpe promenu u odnosu na lokalnu ili nacionalnu tradiciju.
Istovremeno, postoji opasnost da ovim pristupom daci steknu jednu ustitnjenu ili
fragmentarnu sliku evropske istorije pre nego pregled te istorije. Takode postoji moguca
opasnost da u ovom uporednom pristupu ono §to je posebno i jedinstveno u istoriji
naroda ili regiona bude zanemareno zbog usredsredenosti na one modele kod kojih je
uopstavanje lakse. Treba naglasiti da su ovo moguce opasnosti ali nisu neminovnost.
Kasnije ¢cemo govoriti o potrebi da se dacima pruzi prilika da uporeduju slicnosti i
razlike kao necemu Sto je od najvece vaznosti za njihovo razumevanje istorije dvadesetog
veka.

Pregled nastavnih programa i preporuka koje se na njih odnose koji su se pojavili u
proteklih 10 ili 20 godina ukazuje na to da je domet uporednog pristupa tako
sveobuhvatnog kakav su predlozili Shulze i Paul sasvim ogranicen, kao sto je to i slucaj
sa longitudinalnim pristupom u odnosu na duzi vremenski period.” Medutim, Sirom
Evrope postoje brojni primeri nastavnih programa istorije ili preporuka koje se odnose
na nastavu istorije koji od nastavnika i ucenika zahtevaju ili ih podsticu da neke
dogadaje ili tokove sagledavaju na uporedni nacin, da ispitaju medunarodne odnose,
pogranicne sukobe i periode saradnje ili da savremeni problem ili pitanje razmotre u
okviru longitudinalne studije.

Prema tome, jedan skup pitanja sa kojima je suocen svaki priredivac nastavnog
programa zasniva se na tome da li naglasiti raznolikost ili zajednicko iskustvo i kulturu i
da li se usredsrediti na krupne teme ili na hronolosku pripovest. Drugo kljucno pitanje,
kako za autore programa, tako i za nastavnike u onim obrazovnim sistemima koji su
relativno decentralizovani, jeste: do koje mere je moguce prosiriti postojeci program
istorije tako da on obuhvati i Siru evropsku dimenziju? U nekim slucajevima radi se o
prostoru za prosirivanje nacionalnog programa istorije, u drugim pitanje moze biti kako
da se prosiri regionalno stanoviste, dok u nekom drugom slucaju, posebno u istocnoj
Evropi, pitanje moze biti da li uvesti evropsku dimenziju u program predmeta opste
isporije ili nacionalne istorije.

U vecini obrazovnih sistema programske novine po pravilu su ogranicene na inovatore
osim ukoliko vecina veruje da je izvodljivo i svrsishodno ukljuciti u nastavu evropsku
istoriju u vecoj meri.

U sadasnjem trenutku vecina nastavnika istorije u Evropi smatra da je prostor za
sveobuhvatne promene u ovom smeru ozbiljno ogranicen kombinacijom sledecih cinilaca.

Prvo, to je sadasnji okvir nastavnih programa istorije koji propisuju nacionalne ili
lokalne Skolske viasti. On ogranicava inovacije na dva nacina. Sadrzajem bogat program
koji je usmeren na nacionalnu istoriju, kakvi su po pravilu hronoloski pregledi, ostavilja
malo prostora za dogadaje koji su se desili drugde u Evropi. Po pravilu, ako je program
istorije strukturiran prema odredenim principima (hronoloskim, tematskim,
interdisciplinarnim, itd.) onda ¢e i dodatni sadrZaj koji se odnosi na evropsku istoriju biti
odreden istim strukturnim principom.

’ Videti, Stradling, The European content of the school history curriculum, op. cit., i Pingel, op. cit.
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Drugo, stepen samostalnosti koju imaju nastavnici istorije razlikuje se medu evropskim
zemljama. U nekim zvanic¢nim preporukama nastavni sadrzaji su samo nabrojani a
nastavnicima je ostavljen prostor da sami odluci na koje ce se aspekte tih sadrzaja
usredsrediti. U nekim drugim slucajevima, preporuke sadrze iscrpniji sadrzaju, ali cak i
u tom slucaju u okviru programa ostavljena je mogucnost nastavniku da sam izabere
sadrzaje sa ponudenog spiska sadrzaja. U teoriji, u svim obrazovnim sistemima u
zapadnoj Evropi smatra se da cak i tamo gde je sadrzaj nastavnog programa zvanicno
odreden, nastavnici u znacajnoj meri mogu da ispolje samostalnost u izboru nastavnih
metoda koje primenjuju. Ali »sadrzajem bogati« nastavni programi mogu biti ozbiljno
ogranicenje u pogledu Sirine izbora nacina nastave i ucenja. Nedostatak odgovarajucih
udzbenika i mogucnosti strucnog usavrsavanja takode moze ograniciti Sirinu izbora koja
je dostupna nastavniku u pogledu toga Sta ée predavati i na koji nacin.

Trece, ogranicena nastavna sredstva. Ako promene u nastavnom programu istorije
zahtevaju nove udzbenika i strukturiran program strucnog usavrsavanja onda to moze
otezati brzo i sveobuhvatno uvodenje krupnih promena. Ovo je svakako slucaj u nekim
srednjoevropskim i istocnoevropskim zemljama u sadasnjoj ekonomskoj situaciji, ali je to
takode problem i u ostalim delovima Evrope, mada u nesto manjoj meri.

Konacno, broj casova nastave istorije. U nekim obrazovnim sistemima obavezno srednje
obrazovanje traje 3 godine, u vecini traje 5 godina, a u nekolicini zemalja 7 do 8 godina.
U nekim sistemima, istorija je obavezan predmet tokom trajanja celog srednjoskolskog
obrazovanja, dok je u drugim predmet obavezan tokom 3 godine, posle cega postaje
izborni predmet. Jasno je da ima manje prostora za prosirivanje programa istorije i
detaljnije sagledavanja nekih panevropskih tema i sadrzaja u slucaju kad obavezno
srednjoskolsko obrazovanje traje 3, umesto 5 godina. U proseku dak srednje skole ima 2
Casa istorije nedeljno, otprilike 80 casova godisnje, a ukupno 240 casova tokom celog
srednjoskolskog obrazovanja u slucaju kada ono traje 3 godine, a 400 casova u
sistemima gde obavezno srednjoskolsko obrazovanje pocinje na uzrastu od 11 godina i
zavr§ava se na uzrastu od 16 godina. Sto je ograniceniji broj casova istorije i §to je
nastavni program bogatiji sadrzajem, to je manje prilika za prosirivanje i uvecanje
programa.

Neki nastavnici istorije koji predaju srednjoskolcima moci ¢e posto procitaju ovu knjigu
da ozbiljno razmotre nacin na koji bi mogli da uvedu nove teme i sadrzaje u programe sa
jakom regionalnom i panevropskom dimenzijom. Ali za mnoge druge nastavnike promena
koju ¢e razmatrati nece biti kvantitativna, vec¢ kvalitativna. To znaci da ¢e manje misliti o
dodavanju sadrzaja u ionako pretrpan program, vec ce se verovatno vise zanimati za
uvodenje kvalitativnih promena u svoj pristup temama i sadrzajima o kojima ve¢ predaju.

U sledecem delu razmotricemo koje su to mogucée kvalitativne promene, a potom é¢emo se

pozabaviti nacinom na koji ih je moguce u uvesti u nastavu koja se odnosi na jedan niz
tema i sadrzaja.
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Neki programski principi i kriterijumi odabira

Tokom protekle tri decenije bilo je mnogo diskusije na seminarima i skupovima istoricara
o kriterijumima odabira sadrzaja nastavnih programa ciji se veliki deo odnosio na
nastavu istorije dvadesetog veka.

Ono Sto je jasno jeste da ce svaki odabir tema i sadrzaja iz savremene istorije biti samo
delimicno zasnovan na obrazovnim kriterijumima. Nastava istorije je javno dobro.
Smatra se da ona ima politicki i drustveni cilj, kao i obrazovni cilj. Ako ispitate spiskove
ciljeva koje cesto nalaze u uvodnom delu mnogih nastavnih programa istorije i
preporuka koje se odnose na njih videcete da se od nastave istorije cesto ocekuje da
unapreduje neke opste drustvene ciljeve, da pomogne dacima da steknu odredeno
osecanje nacionalnog identiteta, da prenesu svest o kulturnom nasledu, pripremajuci ih
za ucesce u demokratiji i ulogu gradanina, razvijajuci postovanje i toleranciju prema
razlicitostima medu narodima razlicitog kulturnog i etnickog porekla, itd. Istovremeno
vreme ovi spiskovi obic¢no sadrze odredene obrazovne ciljeve koji su specificni za
predmet kao Sto je pomo¢ dacima da shvate sadasnjicu, ukljucujuci i korene savremenih
problema; pomoc¢ u razvijanju osecaja za istoriju i istorijsku svest, predocavanje
metodologije koja je posebna za istoriju kao i toga sSta je sve od vaznosti za razmevanje i
tumacenje proslosti; kao i podsticaj interesovanju za proslost.

Jasno je takode da krijerijumi odabira programskog sadrzaja, posebno novog ili dodatno
sadrzaja, u vecini slucajeva morati da uzmu u obzir ogranicenja u odnosu na inovacije
koja su prethodno navedena u ovom pogljavlju.

Da li postoje rukovodeci principi koje je moguce primeniti bez obrzira na to da li u
okviru datog programa ima mesta za sveobuhvatnu reorganizaciju nastave koja se odnosi
na dvadesti vek ili postoji samo prostor za sasvim neznate izmene u pristupu nastavnika i
daka nekim temama i sadrzajima? Ovo Sto sledi jeste pokusaj da makar podstaknemo
razmatranje ovog pitanja.

Ja smatram da kada razmatramo mogucnost kak da u nastavu istorije dvadesetog veka
uvedemo vise evropskog sadrzaja postoje tri programska principa koje je potrebno uzeti
u obzir povrh onih principa koji su osnov svakog pojedinacnog programa.

Prvi od ovih principa odnosi se na potrebu uspostavljanja ravnoteze izmedu onoga Sto je
istorijski znacajno i onoga Sto je pogodno za ukljucivanje u odredeni program za
odredenu grupu daka. Pod »istorijski znacajnim« podrazumevam one dogadaja i
zbivanja koji su izvrsili glavni uticaj na veci deo Evrope u ovom veku, ili koji su imali
dalekosezne posledice, ili na one koji se mogu smatrati prekretnicama, kao i na one
okolnosti i procese koji su obelezili ceo vek. Nasuprot ovome, »pogodno« se odnosi na
takva pitanja kao sto su dostupnost odgovarajuceg nastavnog materijala i sredstava,
vreme koje je na raspolaganju za dodatno razvijanje evropske dimenzije odredenog
sadrzaja, bez obzira na njen istorijski znacaj, kao ocekivanja koja nastavnik ima u
pogledu dackog odnosa prema ovome.
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Na primer, moguce je da ce za dake i nastavnike istorije u zapadnoj Evropi evropsko
iskustvo u pogledu kolonijalizma i dekolonijalizacije tokom poslednjeg veka imati
posebno izrazeno znacenje zato Sto su oni ve¢ sada u situaciji da vide uticaj ovog procesa
na svoju nacionalnu istoriju. Ovde postoji mogucnost prosirivanja obrade naglasavanjem
slicnosti i razlika izmedu procesa dekolonijalizacije u nekoliko evropskih zemalja.
Nasuprot ovome, moguce je da ¢e nastavnik istorije negde u istocnoj Evropi smatrati da
ovaj sadrzaj nije posebno relevantan, niti da ¢e za njegovo dake imati isto znacenje.
Medutim, drugi nastavnik u istoj situaciji mozZe smatrati da postoje zanimljive paralele i
kontrasti koji se mogu povuci izmedu odnosa zapadnoevropskih kolonijalnih sila i
njihovih kolonija i, sa druge strane, izmedu istorijskog odnosa njihove sopstvene nacije i
Osmanlijskog carstva ili Sovjetskog Saveza.

Drugi princip sadrzan je u potrebi da se postigne ravnoteza izmedu »posebnog« i
wopsteg«. Ubrzan razvoj disciplina kao Sto su drustvena istorija, ekonomska istorija,
kulturna istorija i istorija ideja tokom druge polovine dvadesetog veka znacio je da sve
veci broj istoricara i nastavnika istorije upoznat sa vrstom podataka i konceptualnih
okvira kojima se sluze druge drustvene nauke. Oni su takode spremniji da posegnu za
uporednim tehnikama i uopstavanjima u odnosu na krupne razvojne tokove i modele u
okviru drustva i medu drustvima. Medutim, ovaj stepen priblizavanja istorije i drugih
drustvenih nauka ne znaci da istoricar vise nije zainteresovan da detaljno opise sta se
desilo u pojedinacnoj situaciji ili dogadaju, ili da se vise ne zanima traganjem za
istorijskim znacajem posebnog, jedinstvenog, odredujuceg ili slucajnog u razumevanju
date situacije. U tom smislu, uvodenje jedne Sire evropske dimenzije u nastavu istorije
zaista podrazumeva stvaranje prilika u kojima daci mogu da porede slicnosti i razlike u
zbivanjima u razlicitim zemljama ili regionima, da uoce pravce i pravilnosti, kao i
slicnosti i razlike medu njima. Ali, ovde jos uvek ima mesta za temeljite studije slucaja i
detaljnu istorijsku rekonstrukciju.

Treci programski princip u nastavi evropske istorije odnosi se na potrebu uspostavljanja
ravnoteze izmedu vertikalne istorijske perspektive i horizontalne istorijske perspektive.

Vertikalna perspektiva odnosi se na proucavanje promene i kontinuiteta tokom vremena.
U kontekstu evropske istorije dvadesetog veka ona daka upucuje na sledece:

e razvijanje Sirokog pregleda odredenih sadrzaja, perioda i veka u celini, kao Sto su
neki od vaznijih redosleda dogadaja i zbivanja, glavne sile koje su oblikovale
dogadaje i kljucne prekretnice;

e razmevanje nekih kljucnih pravaca razvoja tokom duzeg vremenskog perioda,
posebno pojedinacnih faza toga razvoja, kao sto je, na primer, promena uloge i

polozaja Zene tokom dvadesetog veka ili razlicite etape procesa dekolonizacija, itd.,

e razumevanje nekih od znacajnijih dijahronih ili razvojnih tokova i pravilnosti, kao Sto
su rastuca urbanizacija, globalizacija, demografske promene, itd.;
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e razumevanje uzroka (dugotrajnih, posrednih kao i »povoda«) nekih od znacajnijih
istorijskih dogadaja i procesa;

® uocavanje povezanosti u razvoju nekih od glavnih evropskih ili regionalnih pitanja i
problema sa njihovim korenima (¢ak i onda kad su ti koreni vremenski smesteni izvan
perioda o kome se uci),

e uocavanje posledica i znacaja odredenih vaznih istorijskih dogadaja i desavanja.

Horizontalna perspektiva odnosi se na odredivanje mesta pojedinacnih dogadaja,
desavanja ili tokova u Sirem evropskom kontekstu. Savremenu nacionalnu istoriju,
posebno u okviru programa koji nastoje da daku pruze celovit hronoloski pregled od
antike do novijih vremena, cesto je moguce predavati tako kao da je istoriju moguce
svesti na jedinu linearnu pripovest. U praksi, naravno, nacionalna, lokalna ili regionalna
zbivanja mogu biti deo Sireg pokreta ili toka, kao i rekcija na dogadaje koji su se desili
drugde. Na slican nacin, sagledavanje paralelnih situacija ili slicnosti i razlika moze
pomoci da se izoStri razumevanje onoga Sto se desava u blizoj okolini.

Dobar primer za ovo je knjiga Gareta Matinglija The defeat of the Spanish Armada.’’ U
nastojanju da izbegne sklonost britanskih istoricara da o dogadaju govori sa iskljucivo
britanskog stanovista, ovaj americki istoricar predocava pruza jedno mnostvo
medusobno isprepletanih pripovesti koje predstavijaja stanovista svih razlicitih ucesnika,
i onih na moru, i onih u Londonu, Madridu, Antverpenu, itd. Ovim ne¢emo da kazemo da
je potrebno da se srednjoskolci upustaju u ovako slozene analize odredenog istorijskig
dogadaja na nacin kako to cini akademski istoricar, ve¢ da je ponekad potrebno podstaci
dake da neke kljucne dogadaje i trenutke nacionalne istorije sagledaju iz citavog niza
razlicitih stanovista, delimicno zato da bi proverili, uporedili i potvrdili verziju koja
postoji u njihovim udzbenicima, delimicno da bi razumeli povezanost sa dogadajima koji
se desavaju drugde, a delimicno i zbog toga da bi razumeli da je iste cinjenice ili
svedocanstva cesto moguce razlicito tumaciti ukoliko se sagledaju sa razlicitih
stanovista.

U kontekstu evropske istorije dvadesetog veka horizontalna perspektiva daka upucuje na
sledece:

e poredenje slicnosti i razlika izmedu dogadaja i zbivanja iz istorije njihove zemlje sa
njima odgovarajuc¢im dogadajima u drugim evropskim zemljama ili regionima;

e poredenje slicnosti i razlika u nacinu Zivota (Zivot u gradu, zivot na selu, trgovina,
komunikacije, obicaji) u razlicitim delovima Evrope u razlicitim periodima tokom
veka;

e wuvidanje uticaja kultura susednih zemalja jednih na druge i uticaja koje je na njih
izvrSio kulturni razvoj u sredinama izvan regiona ili cak i izvan Evrope;

' Garrett Mattingly, The defeat of the Spanish Armada, Jonathan Cape, London, 1959.
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e sagledavanje nacina na koji su nacionalni ili lokalni dogadaji i zbivanja u odredenim
momentima tokom veka bivali dozivljeni ili videni u drugim zemljama;

e ispitivanje nacina na koji su borba za prevlast, sukobi i podele u Evropi (ekonomska,
politicka i verska) uticali na noviju nacionalnu istoriju;

e ispitivanje gledista Sirom Evrope u odnosu na medunarodne procese, zbivanja i
institucije (na primer, Mirovau konferencija u Parizu 1919. godine, Drustvo naroda,
Ujedinjene nacije, NATO i Varsavski pakt).

Treba ponovo naglasiti da ovde namera nije da se pruzi osnov za razvijanje novog
nastavnog programa evropske istorije, niti novog udzbenika evropske istorije. Namera je
da se pruzi jedna vrsta razvojnog okvira koji bi sluzio za uvodenju evropske dimenzije u
nastavu jednog ili dva predmeta u program ili za uvodenje promena Sirih razmera.

Sada ¢emo razmotriti kako se neke od ovih ideja i principa mogu primeniti na nastavu
nekih od odabranih tema i sadrZaja.
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TRECE POGLAVLJE

PRISTUP ODABRANIM SADRZAJIMA

Kako se razvija pregled

Moze izgledati cudno sto zapocinjemo razmatranjem sadrzaja u nastavi istorije koja
naizgled nije odredeno zasnovana na sadrzajima. Medutim, ovaj princip moze se
podjednako lako primeniti na sadrzaj, dogadaj, razvojni proces, na period, kao Sto je
period izmedu dva rata, ili na vek u celini.

U osnovi proces razvijanja pregleda podrazumeva pomo¢ daku da locira pojedine
dogadaje ili promene u njihov vremenski i prostorni kontekst. To znaci:

staviti dogadaj ili niz dogadaja u jedan Siri hronoloski redosled (Sto zahteva odredeni
osecaj za sled dogadaja pre nego tacno pamcenje datuma);

prepoznavanje kljucnih cinilaca koji povezuju dogadaje (opsti osecaj za uslove i
uzroke koji su im doprineli, kao i posledica koje su proistekle);

odredenje posebog redosleda dogadaja u okviru Sireg evropskog ili globalnog
konteksta. Kako su na ove dogadaje uticala zbivanja u drugim zemljama? Da li su ti
uticaji bili direktni ili indirektni? Da li su ljudi bili svesni onoga Sta se deSava na
drugim mestima i da li je to uticalo na njihove odluke i aktivnosti? Da li je u to vreme
bilo slicnih zbivanja u drugim zemljama? Da li su na njih uticali isti ¢inioci?

odredenje pojedinacnog redosleda dogadaja ili zbivanja, tamo gde je to uputno, u
Sirem istorijskom kontekstu. Na primer, u vecini evropskih programa istorije o
dekolonizaciji se uci s obrzirom na nacionalno iskustvo, bez da se pri tome poklanja
paznja cinjenici da su i druge evropske zemlje prosle kroz iste procese otprilike u isto
vreme i zbog veoma slicnih razloga. Postoji sklonost da se proces sagledava kao
prevashodno politicki, i to obicno pocevsi od perioda kasnih Cetrdesetih godina.
Medutim, ako dekolonizaciju postavimo u njen Siri istorijski kontekst, onda éemo u
pristupu morati da obuhvatimo predratni period razvoja nacionalnih pokreta u
mnogim kolonijama, uticaj ekonomske krize tridesetih godina na ekonomiju kolonija i
njihovu trgovinu sa imperijalnim zemljama, kao i remeteci uticaj Drugog svetskog
rata.

Koja je obrazovna vrednost toga Sto dacima pomazemo da steknu jedan pregled? Nije mi
namera da tvrdim da daci ne treba da uce iscrpno o raznim stranama lokalne,
nacionalne, regionalne, evropske ili globalne istorije. To ¢e uvek biti vazan deo njihovog
obrazovanja iz istorije bez obzira na to da li je program usmeren tako da pruzi pregled ili
on sadrzi odabrane periode i etape. Medutim, veci deo naucenih pojedinosti daci
zaborave ¢im prestanu da uce predmet (ako ne i ranije!). U sledecem poglaviju
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pokazacemo da je u oblikovanju programa istorije potrebno razmisliti o tome koje je to
znanje koje bismo zeleli da daci zadrze u pamcenju 10 ili 15 godina po zavrsenom
Skolovanju. Jedan Sirok pregled dvadesetog veka usmeren na tumacenje predstavljao bi
znacajan deo onoga Sto je zapamceno. Uz formalnu nastavu istorije, jedan Sirok pregled
pomocice dacima da vide kako se pojedinosti — odredeni dogadaji, zbivanja, odluke,
protagonisti i njihovi postupci — uklapaju u jednu Siru sliku, kao i da jasnije sagledaju
ono Sto ih povezuje.

Vazan cinilac u ovom, posebno kad je u pitanju proucavanje sadrzaja i perioda, jeste
hronoloska tabela. Hronoloske tabele se sve vise koriste u nastavi istorije. Izdavaci
udzbenika ih sve vise koriste kao deo ilustrativnog materijala, a neki od
najsveobuhvatnijih mogu se naci u referentnim knjigama. Postoji takode nekoliko veb-
sajtova na Internetu, kao sto je Hiperistorija (http.//www.hyperhistory.com), koji se
odnosi na period poslednjih 3 000 godina, a sadrzi korisne hronoloske tabele. (Druge
primere nacicete u poglavlju »Upotreba novih tehnologija: Istorija na Internetu« u ovoj
knjizi). Vecina ovih hronoloskih tabela u udzbenicima istorije po pravilu prikazuju
periode nacionalne istorije i takode su skoro iskljucivo usmerene na politicku dimenziju
istorije, verovatno zato sto je lakse uociti odredene datume i dogadaje nego onu stranu
istorije koja je vise usmerena na teme, pravilnosti i tokove.

Da bi postigla svoj cilj hronoloska tabela ne mora obavezno biti preterano iscrpna u
pojedinostima. Sazeta tabela odgovarajucih statistickih podataka cesto moze da obuhvati
neke slozene pravilnosti i tokove na veoma efikasan nacin. Na primer, dramaticno
smanjenje velicine britanskih oruzanih snaga tokom dvadesetog veka kao posledica
promena u naoruzanju, nacinu vodenja ratova i borbe, prelaska sa obaveznog sluzenja
vojnog roka na profesionalnu vojsku, tehnicke modernizacije vojske, razvoja
vazduhoplovstva i sveukupne promene medunarodnog statusa Velike Britanije tokom
dvadesetog veka — sve je to obuhvaceno brojkama u Primeru 1 koji sledi.

Primer 1: Britanske oruZane snage u dvadesetom veku

1918 : 8500 000
1944 : 5067 000
1975 : 338 000

1999 : 119000

Izvor: N. Davies, Europe: a history, Oxford University Press, 1996. str. 897

Sa stanovista razvijanja razumevanja evropske dimenzije istorije dvadesetog veka kod
daka takode je korisno uvesti i uporednu dimenziju tako da kad sagledavaju dogadaje iz
nacionalne istorije daci takode mogu da vide i Sta se u to isto vreme desavalo u drugim
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krajevima Evrope. Na taj nacin ne samo da imaju priliku da uoce slicnosti i razlike, kao i
da povezanost, ve¢ se tako uvodi i element sinhronosti (to jest, paralelnih desavanja
izmedu kojih ne postoji direktna uzrocnost). Primer 2 (na kraju ovog poglavlja)
predstavlja samo pokusaj pojedinca da sastavi hronolosku tabelu odredenog perioda u
Evropi, perioda izmedu dva rata (od 1918. do 1939. ), koji obuhvata tri zasebne
dimenzije: politicku, drustveno-ekonomsku i naucno-tehnolosku. Poput nastavnih
programa i udzbenika, hronoloska tabela je takode nuzno rezultat procesa odabiranja i
odrazava individualno glediste svog sastavljaca. Sasvim je moguce, na primer, da jedna
evropska hronoloska tabela sacinjena sa stanovista srednje Evrope, Skandinavije ili
Ruske Federacije izostavi neke stvari, obuhvati druge, a na razlicit nacin naglasi neke
trece.

Ova hronoloska tabela je ovde ukljucena prvenstveno kao ilustracija i moze se upotrebiti
na razlicite nacine. Prvo, svaki stubac moze se sagledati iz vertikalne perspektive i tako
dati uvid u tempo promene i razvoja tokom tog perioda. Drugo, ako se posmatra
naporedo sa nekom slicnim, ali iscrpnijom hronoloskom tabelom koja prikazuje
nacionalnu istoriju u istom periodu, onda takode pruza i mogucnost sticanja horizontalne
perspektive, omoguéavajuci daku da odredi mesto domacih dogadaja u kontekstu
dogadanja drugde u Evropi. Da bi se ovo jos i vise olaksalo, potrebno je obuhvatiti i neke
dogadaje izvan Evrope, posebno u Sjedinjenim Drzavama, koji odrazavaju sve vecu
globalizaciju u ekonomiji tokom perioda. Trece, ovde takode postoji prostor za uocavanje
povezanosti izmedu stubaca. Ovo se posebno odnosi na politiku i na drustveno-
ekonomsku oblast, na primer, sve vecu politicku nestabilnost, posebno u mladim
demokratijama, s obzirom na smanjenje cena, rastucu nezaposlenost, gubitak ustedevine,
potonje uvodenje mera socijalne zastite da bi se umanjile politicke, kao i ekonomske
posledice smanjene industrijske proizvodnje i dugorocne nezaposlenosti tokom tog
perioda.

Ovo je primer onoga sto bi se moglo nazvati hronoloskom tabelom sacinjenim spolja:
rezultat rada nastavnika, pisca udzbenika, istoricara ili tvorca veb-sajta o istoriji na
Internetu. Medutim, ako daci imaju pristup odgovarajucem referentnom materijalu, a
program i plan su dovoljno fleksibilni onda ovde ima dovoljno razloga da se daci sami
upuste u sastavljanje jedne ovakve hronoloske tabele. Ova aktivnost c¢e kod njih razviti i
osnaziti osecaj za jedan Sirok hronoloski pregled.

Za dake bi bilo korisno da ovakvu vezbu urade na kraju obrade svakog sadrzaja, perioda
ili veka. Sa stanovista podrske dacima da o dvadesetom veku razmisljaju kao o celini bilo
bi korisno da retrospektivno uoce glavne promene koje su se desile u okviru svih
istorijskih dimenzija (politickoj, drustvenoj, ekonomskoj, kulturnoj, tehnoloskoj, itd.),
uporedujuci Evropu iz 1900. godine sa Evropom 1999. godine, zasnivajuci ovu vezbu na
onome Sto bi se moglo nazvati »velikim pitanjima«: Da li vlade sada u vecoj meri narodu
polazu racun o svom radu? Da li je bogatstvo sada ravnomernje rasporodeno nego
ranije? Da li je Zivot ljudi sada bezbedniji nego 1900. godine? Da li su ljudi sada bolje
obrazovani? Da li se priroda rada i zaposlenja znacajno razlikuje od onoga kakva je
bila? Da li medu polovima postoji vec¢a ravnopravnost? Da li su se odnosi izmedu Severa
i Juga, Istoka i Zapada promenili i na koji nacin?
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Poredenje sli¢nosti i1 razlika

U nekom smislu ceo ovaj deo knjige odnosi se na proces uporedenja slicnosti i razlika
onoga sto se desavalo u razlicitim krajevima Evrope tokom dvadesetog veka. Medutim,
kada se se uzmu u obzir ogranicenja o kojima smo napred govorili, prilike da se ovo
izvede u nastavi istorije bic¢e ogranicene. Zbog toga se sa razlogom smatra da nastavnici
istorije treba da razmisljaju na stratezki nacin kada biraju primere koje ¢e upotrebiti.

Jasno je da stratesko misljenje podrazumeva uzimanje u obzir onoga sto je dostupno u
pogledu nastavnih materijala. Takode, verovatno je da ¢e u mnogim slucajevima osnova
za poredenje biti nacionalna istorija, to jest., uporedenje slicnosti i razlika izmedu onoga
Sto se desavalo i istoriji sopstvene zemlje u datom trenutku sa onim Sto se desavalo u
drugoj zemlji ili u odredenom delu Evrope, kao sto je Balkan, Baltik, srednja Evropa itd.
Takode, smatram da jedno dodatno »stratesko« pitanje moze imati pedagoSku vrednost.
Shvatanje da je potrebno pomoci daku da nauci kako da kriticki proceni izvore (primarne
i sekundarne), da uoci stanovista i pretpostavke, kao i da shvati da istoricari tumace
svedocanstva, a ne otkrivaju istorijsku istinu, provlaci se kao nit kroz celu ovu knjigu.
Poredenje je vazna alatka u razvijanju takvog nacina istorijskog razumevanja i
misljenja. U tom smislu smatram da se u odabiranju tema za uporedni pristup prioritet
moze dati onima koje podsticu dake da preispitaju svoje sopstvene pretpostavke, a mozda
i one koje su sadrzane u njihovim udzbenicima, kao i da prepoznaju »tamniju stranu«
svoje nacionalne istorije.

Na primer, mnogi udzbenici istorije dvadestog vekasadrze poglavlje o fasizmu. FasSizam
se obicno prikazuje kao pojava nastala u Italiji nakon Velikog Rata da bi se uskoro
pojavio u nesto izmenjenom obliku kao nacionalsocijalizam u Nemackoj. Obrada teme
moze obuhvatiti neka poredenja izmedu dogadanja u Italiji i Nemackoj, s obzirom na
razlicite vode i razlicite okolnosti u Italiji i Nemackoj. Manje je uobicajeno da postoje
takvi udzbenici ili programi koji daku pruzaju priliku da uradi sledece:

e uporedi fasisticke diktature u Evropi sa diktaturama (autoritarnim, konzervativnim,
markstistickim, monarhistickim, vojnim) koje su se pojavile u drugim krajevima
Evrope u meduratnim godinama,

e ispita pojavu fasistickih pokreta i partija drugde u Evropi, cak i u starijim
demokratijama, kao i da proceni njihovu ulogu tokom nemacke okupacije u Drugom
svetskom ratu;

o istrazi kako u slicnim uslovima u nekim zemljama nije doslo do pojave fasistickih
pokreta ili zasto, u slucajevima kad su se takvi pokreti i pojavili, nisu uspeli da

zadobiju dovoljno podrske za preuzimanje viasti;

e ispita zasto su se policke partije koje imaju neke fasisticke ciljeve ponovo pojavile
pred kraj dvadesetog veka.
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Jedan okvirni model ovakvog pristupa sadrzan je u Primeru 3 na kraju ovog poglavija.
Postoji nekoliko drugih tema koje su obradene u mnogim udzbenicima istorije u pogledu
kojih bi bilo korisno primeniti ovakav pristup:

e Holokost i odnos prema Jevrejima, Romima/Ciganima, muslimanima kao i etnickim,
nacionalnim i verskim manjinama Sirom Evrope,

e Saradnja sa okupatorom;

e Ratni zlocini;

e Odnos prema kolonizovanim i okupiranim narodima,
e Emigracija i imigracija;

e Policka emancipacija zZena, itd.;

® Razna pitanja u vezi sa ljudskim pravima.

Sve su ovo teme i sadrzZaji u pogledu kojih se dacima moze pruziti prilika da istraze jedno
opste pitanje: da li je ova pojava jedinsvena za ovu zemlju u ovom vremenskom trenutku,
ili je ona primer jedne Sire pojave koju je moguce naci u razlicitom stepenu Sirom Evrope
u tom vremenu, kao i kasnije?

Sagledavanje korena nekih od glavnih evropskih pitanja ili problema

Vecini daka poznat je takav program istorije dvadesetog veka koji pocinje 1900. godinom
(ili 1914. godinom, ako je program usmeren na ono sto se ponekad naziva »kratki XX
vek«), a potom se postepeno priblizava sadasnjem vremenu u toku jedne ili dve godine u
starijim razredima srednje skole. U nekim slucajevima o dvadesetom veku se uci i u
mladim razredima srednje skole, a onda se tom periodu daci ponovo vracéaju kasnije i
izucavaju ga detaljnije na starijem uzrastu. U oba slucaja hronoloski pristup je
uobicajen.

Ovaj pristup je u izvesnoj meri zasnovan na jednoj krupnoj pretpostavci da kad se daci
sretnu sa dogadajima u »zemlji x« na primer 1989. godine, onda ¢e ih oni povezati sa
dogadajima koji su se desili u »zemlji x« (a i u drugim zemljama) 1918. godine, 1878.
godine, a mozda cak i sa dogadajima iz Sesnaestog veka. U praksi neki daci uspostave te
veze, ali vec¢ina to ne ucini bez pomoci svojih nastavnika istorije.

U pogledu nekih savremenih pitanja, bez obzira da li su domaca, evropska ili svetska,
daci u ucionicu ve¢ donose informacije koje su stekli iz mas medija, posebno televizije.
Televizijski programi vesti su po pravilu neistoricni. Vecina izveStaca, pri analizi
savremenog problema ili pitanja, retko pokusava da ih povezu sa dogadajima i
zbivanjima iz daleke proslosti, cak i onda kada je kolektivno pamcéenje tih dogadaja
oblikovalo savremeno videnje postupanje, cak i kada su odluke iz proslosti stvorile
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okolnosti u kojima je sada nastao problem ili pitanje. Njihov vremenski okvir
objasnjavanja dogadaja je sest meseci , najvise godinu dana ili dve godine. Kada
ucesnici intervjiua pokusaju da pruze istorijsku perspektivu tekucih dogadaja, obicno
bivaju prekinuti i razgovor se vraca na sadasnje vreme.

S obzirom da je ovo kontekst u kome mladi pocinju da sticu saznanja o savremenim
problemima i pitanjima postoji jak razlog da se odabere neki od tih problema i da se
dacima pomogne da, iduci unazad od nedavne do ranije proslosti, u izvesnom smislu
wrazmrse klupko«. U pogledu jenog broja savremenih evropskih pitanja i problema vazno
je da se u ovom postupku uzmu u obzir paralelna zbivanja i okolnosti koji su mogli uticati
na pravac kojim su stvari krenule.

Primer 4 na kraju ovog poglavlja sadrzi jedan primer ovakvog pristupa, a odnosi se na
raspad Sovjetskog Saveza. Izabran je iz dva razloga. Prvo, zato sto je sasvim dobar
primer toga kako se kriza ponekad sama od sebe razvija, a drugo zato sto on takode
pokazuje kako je tesko uociti i urediti po vaznosti odredene uzroke nekih savremenih
dogadaja. Ponekad izgleda da do njih dolazi usled mnostva okolnosti koje uticu na
situaciju na citav niz razlicitih nacina i ¢ija se »logika« moze razumeti samo gledajuci
unazad. To je nesto Sto je savremenim istoricarima veoma poznato, ali se u prikazima u
Skolskih udzbenicima preko toga prelazi.

IstraZivanje »kljucnih« istorijskih pitanja i zagonetki

Ranije kada smo u ovom odeljku govorili o nacinu da se dacima pomogne da steknu
jedan pregled celog veka, rekli smo da je jedan od nacina i taj da ih podstaknemo da
uoce neke od glavnih promena koje su se desile u poslednjih sto godina. Nacin da se to
postigne je da se usredsrede na kljucna pitanja koja se odnose na kontinuitet i promene.
Na primer: da li se jaz izmedu bogatih i siromasnih povecao ili smanjio tokom veka. Da
li ljudi su ljudi u vecoj ili manjoj meri u mogucnosti da upravljaju svojim Zivotima? Da li
je odnos prema politickim izbeglicama bolji ili gori nego 1900. godine? Ovo su kljucna
pitanja zato Sto se odnose na kvalitet Zivota ljudi: na njihov Zivotni standard, gradanska
prava, Zivotne prilike, na odnos ljudi koji imaju viast ili mo¢ prema njima. Jasno je da
pitanja ove vrste daju mogucnost za velika poredenja kroz vreme, kao i za poredenja
Sirom Evrope (horizontalna i vertikalna perspektiva). I dok su ova pitanja formulisana na
takav nacin da podstaknu daka da ispita krupne tokove i modele sirom Evrope ili u
okviru odredenog regiona, takode je moguce ispitati i yposebno« i »opste« putem, na
primer, studija slucaja lokanih zajednica, ili cak i okviru dackih porodica kroz dacke
projekte koji se odnose na usmenu istoriju.

Ova usmerenost na kljucna pitanja ne treba da se ogranici na proucavanje tokova i
modela, ono se takode moze odnositi na odredene periode, dogadaje, teme i sadrzaje.
Jedna vrsta pitanja koja moze biti posebno korisna odnosi se na istorijske zagonetke i
anomalije. Na primer:
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e zasto je lokalni sukob izmedu Austrije i Srbije 1914. godine tako brzo prerastao u rat
u kojem je ucestvovao veci deo Evrope, koji se onda prosirio na Tursku, Bliski istok i
na delove Afrike i na kraju doveo do ucesca Japana i Sjedinjenih Drzava?

e zasto je tako veliki broj evropskih demokratija propao tokom dvadesetih i tridesetih
godina?

e zasto francuska vlada nije iskoristila svoju vojnu nadmoé u ljudstvu da spreci
ponovnu militarizaciju Rajnske oblasti 1936. godine?

e zasto je Sovjetski Savez potpisao Pakt o nenapadanju sa Nemackom u avgustu 1939.
godine kada su Hitlerove agresivne namere prema Sovjetskom Savezu bile ve¢ dobro
poznate iz njegove knjige Mein Kampf kao i iz njegovih govora tokom tridesetih
godina?

e zasto je Hitler je verovao da napad na Poljsku nece dovesti do rata sa Velikom
Britanijom i Francuskom?

e zasto je posle brzog pada Holandije, Belgije i Francuske u maju 1940.godine Hitler
tada zapoceo »Operaciju Barbarosa« protiv Sovjetskog Saveza umesto da ostvari
svoju nadmo¢ u zapadnoj Evropi invazijom na Britaniju?

e zaSto se uspeSni ratni savez izmedu Sjedinjenih Drazava, Britanije i Sovjetskog
Saveza tako brzo raspao po njegovom zavrSetku i doveo do onoga Sto je postalo
poznato pod imenom hladni rat?

e zasto je tako mnogo evropskih zemalja donelo zakone o pravu glasa za Zene tokom
dva kratka perioda u dvadesetom veku: izmedu 1918. godine i 1921. godine i izmedu
1944. godine i 1952. godine?

e zasto su se evropske kolonijalne sile pocele suocavati sa zahtevima za nezavisnost
svojih kolinija otprilike u isto vreme?

e zasto je tako veliki broj komunistickih viada pao u srednjoj i istocnoj Evropi tokom
1989. godine?

Sva ova pitanja imaju nesto zajednicko. Ona su usmerena na postupke i odluke koje su
bile iznenadujuce za svet, bilo u svoje vreme, bilo kada se o njima razmilja iz vremenske
udaljenosti, zbog brzine kojim su se dogadaji desavali, ili zbog toga sto su dogadaji koji
su im prethodili stvorili ocekivanja sasvim drugacijih reakcija ili odluka, ili zato Sto se
¢inilo da su posledice mnogo znacajnije i sveobuhvatnije nego Sto se ocekivalo u vreme
tih desavanja. U drugim primerima ova pitanja se odnose na ponasanje koje je neobicno,
odstupa od uobicajenog ili je zbunjujuce.

Zagonetke, problemi, pitanja bez odgovora, odstupanja od uobicajenog i zavrzlame cesto

se nalaze u sredistu istoricarevog posla, posebno kada je u pitanju istrazivanje dobro
dokumentovanih dogadaja i zbivanja. Ne zelimo ovde da kaZemo da daci treba da se bave
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otkrivanjem i istrazivanjem novih zagonetki ili nepravilnosti (premda ovo nekad moze biti
veoma plodna osnova za projekte koji se odnose na lokalnu ili usmenu istoriju), ali
postoji dobar razlog da se standardni pristup temama i dogadajima dvadesetoh veka
dopuni istrazivanjem nekih od bolje dokumentovanih »zagonetki«. Zasto?

Prvo, zagonetke ove vrste su zanimljive, izazovne i podsticajne. One se cCesto odnose na
kljucne »prekretnice« istorije odredenog dogadaja ili zbivanja. Takode, one ponekad
predstavljaju pitanja na koje bi daci voleli da znaju odgovor, ali ne pitaju iz straha da ne
ispadnu glupi.

Drugo, one stavljaju daka u ulogu istoricara detektiva. To znaci je potrebno da:
e tragaju za svim Sto ukazuje na motive protagonista;
e tragaju za dokazima iz drugih izvora;

e procenjuju da li su ove indicije u skladu sa svim drugim podacima koji su im
dostupni;

e pokuSaju da otkriju kljucne trenutke, postupke ili dogadaje koji su izazvali potonje
dogadaje.

Ovde imaju priliku da primene svoja umenja i pokazu svoje razumevanje istorije. Pod tim
podrazumevam da, koristeci ova ili ona sredstva, vec¢ina daka moze da nauci odredeni
sadrzaj, zapamti hronoloski redosled dogadaja i navede glavne uzroke i posledice.
Razumevanje istorije, medutim, takode znaci i shvatanje smisla onoga o cemu se uci, a to
trazi ispitivanje toga kakvo su znacenje odredeni postupci ili dogadaji imali za one kojih
su se ticali (kako za one koji su postupali, tako i za one na koje se to odnosilo).

Trece, istorijske zagonetke predstavljaju koristan nacin da se pomogne daku da proveri
ono Sto naizgled deluje kao neminovan sled dogadaja, i obicno se kao takav i
podrazumeva u udzbenickom prikazu napisanom iz vremenske udaljnosti. Oni imaju
priliku da vide da ljudi donose odluke i odlucuju se za odredena resenja na osnovu
ogranicenih ili cak i netacnih informacija, pokusavajuci da predvide radnje i odluke
drugih, a da ponekad samo pokusavaju da dobiju u viemenu ne bi li docekali povoljniju
situaciju da odluce o tome sta je najbolje uraditi. Oni takode vide da su te odluke
ponekad donesene na osnovu emotivnih, a ne logickih razloga.

Cetvrto, kad nastavnik ima sasvim ogranicen prostor za uvodenje evropske dimenzije u
predavanje o odredenoj temi, onda zagonetke mogu biti veoma korisno sredstvo da se to
uradi. Uzmimo za primer nacin na koji je Drugi svetski rat obraden u mnogim
udzbenicima i programima. U nekim od njih usvojen je poglavito hronoloski pristup —
ponjici sa sredinom tridesetih godina, ponovnim naoruzavanjem Rajnske oblasti i
Anslusom - a zavrsavajuci se eksplozijom atomske bombe u Hirosimi i Nagasakiju u
avgustu 1945. godine i bezuslovnom kapitulacijom Japana. U ovakvom pristupu obicno
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postoji prostor za razgovor o uzrocima rata i onome Sto se desavalo po njegovom
zavrSetku.

Jedan takode veoma uobicajen pristup usmeren je na jedan broj krupnih tema (na koje se
moze, ali ne mora gledati hronoloski): rat u zapadnoj Evropi, istocni front,
severnoafricki front, iskustvo naroda zahvacenih ratom, Holokost, totalni rat i posledice
po civilno stanovnistvo. Zene u ratu, kraj rata i rekonstrukcija Evrope. Jedan istinski
evropski pristup Drugom svetskom ratu verovatno prevazilazi opseg mnogih od ovih
nastavnih programa i udzbenika. Ceséi je slucaj da oni pruzaju jedno poglavito
nacionalno glediste u pogledu rata, uz ogranicen ilustrativni materijal koji se odnosi na
druge ucesnike. Tamo gde je prostor za razvijanje evropske dimenzije sasvim ogranicen,
Cetiri ve¢ nabrojane zagonetke ili kljucna pitanja koji se odnose na rat (kao i druge njima
slicne) mogu biti znacajni cinioci na koje se moze usmeriti zato Sto su oni po svojoj
prirodi predstavijali prekretnice u toku Drugog svetskog rata.

Radi ilustracije, dodat je materijal o korenima hladnog rata i taj materijal se moze (uz
udzbenik i drugi odgovarajuci materijal koji je daku na raspolaganju) upotrebiti da se
odgovori na pitanje: zasto se uspesni savez izmedu Sovjetskog Saveza, Britanije i
Sjedinjenih Drzava tako brzo raspao posle rata? (Videti Primere 5 i 6 na kraju ovog
poglavlja). Ovaj materijal sastavljen je da bi se pokazalo sledece:

e da je medusobno nepoverenje izmedu saveznika Cesto odrazavalo njihovu
nesposobnost (ili odsustvo volje) da prave razliku izmedu postupaka koji su bili
odredeni njihovim razlicitim ideoloSkim pozicijama i postupaka koji su bili odredeni
neposrednim potrebama, od kojih je najveca bila opstanak kao i potreba da se pobedi
zajednicki neprijatelj;

o da dok su se Sovjetski Savez i Sjedinjene Drzave bavili merama koje bi obezbedile da
ne budu uvucene u treci svetski rat koji bi izbio u srednjoj Evropi, poraz Nemacke
znacio je da su jedni druge videli kao najverovatnijeg neprijatelja u slucaju izbijanja
takvog sukoba;

e monopol Amerike na atomsku bombu u periodu izmedu 1945. i 1949. godine najvise
Jje uticao na odnose izmedu ranijih saveznika;

e priroda licnosti glavnih aktera, kao i vreme promena (posebno Trumana i Ruzvelta)
takode su uticali na ishod.

Neka pitanja koja odrazavaju sve ovo dodata su da bi daci mogli na osnovu njih da
istrazuju i diskutuju.

Medutim, pre nego Sto oni pocnu da analiziraju kljucna pitanja i istorijske zagonetke,
potrebno je uvesti neke aktivnosti koje ¢e pomoci da im ovi dogadaji i pitanja postanu u
vecoj meri opipljivi i manje apstraktni. U nekim drugim delovima ovog prirucnika
ponudene su mogucnosti u ovom smislu, posebno kad je u pitanju korisc¢enje televizijskog
dokumentarnog materijala, novinskih clanaka napisanih u pomenutom vremenu,
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karikatura i plakata. Kad se radi o hladnom ratu, korisno polaziste moglo bi biti da se
ispitaju predstave koju su strane imale jedna o drugoj pre, za vreme i posle Drugog
svetskog rata onako kako su prikazane u propagandnim plakatima i karikaturama: na
primer, slika Staljina u Sjedinjenim Drzavama i Britaniji kao diktatora koji je slican
Hitleru i Musoliniju, u vieme sporazuma Ribentrop-Molotov, kao »ujka DzZoa«, tokom
rata, a potom kao coveka iza »gvozdene zavese« posle 1946. godine.

Uoclavanje veza unutar nacija

Ovo je vazan apekt nastave evropske istorije za bilo koji period, ali posebno je to slucaj u
nastavi savremene istorije. Neke teme iz evropske i svetske istorije dvadesetog veka su
posebno pogodne za ovaj pristup. Na primer, ekonomska kriza tridesetih godine, pojava
nacionalistickih pokreta u Evropi tokom dvadesetih i onda potom opet tokom
osamdesetih godina, pojava drzavnog terorizma krajem Sezdesetih, svetska naftna kriza u
ranim sedamdesetim, Citav niz revolucija u srednjoj i istocnoj Evropi koji je zapoceo
1989. godine, itd.

U svakom ovom slucaju vidimo kako su dobro ucvricene politicke i ekonomske veze
(politicki savezi, trgovinska i privredna saradnja, finansije) postale kanali kojima se
problem ili kriza u jednoj zemlji ili regionu prosirila, pojacala, zahuktala, i potom
stvorila nove probleme i krize. Ipak, istovremeno vidimo i kako su uslovi u pojedinim
zemljama potpomogli oblikovanje reakcije tih zemalja ili regiona na tu krizu. Premda je
moguce sve nabrojane dogadaje i zbivanja sagledavati sa poglavito nacionalnog
Stanovista (a to je Cesto i slucaj) daku i dalje moze biti tesko da razume kako je sloboda
delovanja i manevarski prostor nacionalne viade mogla biti ogranicena dogadajima i
zbivanjima izvan njenog uticaja bez da ih uputimo u jednu uporedno, sveobuhvatno
nacionalno stanoviste.

Sa druge strane, dacima je Cesto tesko da uoce i prate razlicite veze kao i da shvate
njihovu relativnu vaznost, posebno kada ona nije direktna i uzrocna. Meduzavisnost je
Jjedan sasvim apstraktan pojam koji je tesko shvatljiv ¢ak i kad posmatramo odredeni
primer meduzavisnoti na delu, posebno u slucaju kad je primer iz oblasti ekonomske
istorije. Isto kao u slucaju ispitivanja kljucnih pitanja i istorijskih zagonetki, vazno je
zapoceti tako da se sadrzaj ucini sto opipljivijom. Ovo se moze postici putem studije
slucaja necega sto se desilo u sopstvenoj zemlji, gradu ili mestu u to vreme. Takode,
moguce je to uciniti Zivom slikom dogadaja koji je primer iskustva u vreme politicke ili
ekonomske krize. Na primer, sadrzaj kao sto je ekonomska kriza puna je snaznih slika:
redovi nezaposlenih, narodne kuhinje, zatvaranje banaka, fabrika, price o ljudima koji su
izgubili sve u krahu berze, nepregledna ravnica americkog srednjeg zapada gde je
prestalo obradivanje zemlje, politicke demonstracije i ulicni marsevi. Medutim, sadrZaji
poput ovih pred nastavnika istorije postavljaju bar dva pedagoska problema.

Prvo, kako pomoci daku da razume procese u kojima nastaje kriza ili problem u
odredenom trenutku u vremenu. Ovo moze biti posebno tesko kad se radi o ispitivanju
ekonomskih problema jer oni imaju sopstvenu logiku koju je potrebno biti u stanju
razumeti, ali to je slucaj i sa nekim politickim krizama. Ovo znaci da je potrebno pronaci
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nacin da se daci upuste u jedan dijagnosticki proces. Jedan moguci nacin moze biti da se
usmere na pojedinacni stvarni ili hipoteticni primer ili slucaj. Na primer, u Primeru 7 na
kraju ovog poglavlja pokazano je sta se moglo desavati u jednoj kompaniji koja je
proizvodila radio aparate krajem dvadesetih i pocetkom tridesetih godina kada je
pocetak ekonomske krize poceo da utice na zivot ljudi.

Drugi pedagoski problem je kako pomoci dacima da razumeju kako lokalni ili nacionalni
problem prerasta u globalni problem. Jedna mogucnost je da se napravi mreza ili mapa
poput one koja je prikazana u Primeru 8 na kraju poglavlja koja prati veze i odnose kroz
koje se moze pojaviti globalna kriza. Isti ovaj pristup mogao bi se, naravno, primeniti u
slucaju regionalnih, nacionalnih ili lokalnih problema.
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Primer 2: HronoloSka tabela evropske istorije u periodu od 1918. do 1939.

Politika

Drustvo i ekonomija

Nauka i tehnologija

1918.

Brest-Litovski sporazum. Rusija priznala
nezavisnot Finske, Latvije, Litvanije,
Estonije i Ukrajine.

Gradanski rat u Rusiji.

Revolucije u Minhenu, Berlinu i Becu;
nezavisna Kraljevina Srba, Hrvata i
Slovenaca (kasnije Jugoslavija).
Primirje na zapadnom frontu.

1919.

Proglasena nezavisna Republika Poljska.
Pariska mirovna konferencija treba da
odredi ratnu odstetu i nacionalne granice.
Sporazumi u Versaju (sa Nemackom), Sen-
Zermenu (sa Austrijom) i Neiju (sa
Bugarskom).

Osnovana fasisticka partija u Italiji.

1920.

Sporazum u Trijanonu (sa Madarskom).
Sporazum u Sevru (sa Turskom).

Kraj gradanskog rata u Rusiji. Pobeda
boljsevika.

Osnovano Drustvo naroda.

Rat izmedu Grcke i Turske

1921.

Ustanovljena granica izmedu Rusije i
Poljske.

Hitler postaje voda Nacional-socijalisticke
partije u Nemackoj.

1922. Mars italijanskih faSista na Rim.
Musolini pozvan da oformi viadu.
Formalno osnovan SSSR.

Grci porazeni od turskih snaga kod Smirne.

1923.

Belgija i Francuska okupirale Rursku
oblast, srediste nemacke industrije zato sto
Nemacka nije isplatila odstetu.

Politicki nemiri u Nemackoj. Strajkovi u
Ruru kao protest protiv okupacije. Neuspeh
francusko-belgijske zajednicke direktne
akcije.

Hitler izvodi neuspeli pokusaj puca u
Minhenu.

1918.-1921.

Od velike epidemije gripa Sirom sveta
umiru milioni ljudi.

Stopa emigracije u Sjedinjene Drzave iz
Evrope manja nego pre rata. Kretanje
stanovnistva vece je u samoj Evropi nego iz
Evrope.

Neke evropske zemlje pocele da donose
zakone u oblasti zaposlenja i uslova rada:
npr., Francuska, Holandija i S'pam'ja uvode
osmocasovno radno vreme.

Krupne promene u demokratskom sistemu
posle rata. Od 1920. pravo glasa obuhvata
skoro sve punoletne muskarce u vecini
zemalja, a u nekim zemljama i zene. To
znaci da je biracko telo sada mnogo vece i
da politicari treba da uzimaju u obzir
misljenje radnicke klase.

Veliki rat podstakao tesku industriju —
proizvodnju oruzja, motornih vozila,
uvodenje nove tehnike i tehnologije u
proizvodnju. Vecina industrijskih zemalja
dozivljava ekonomski mini-procvat.
Sjedinjene Drzave postaju vodeca
industrijska zemlja na svetu.

Krah ekonomskog mini-procvata 1920.

Konacni sporazum o visini nemacke ratne
odstete za Prvi svetski rat (1921.).

1921.-1924. Dramatican pad cena hrane i
sirovina u ranim dvadesetim godinama.
Farmeri i seljaci sirom Evrope tesko
pogodeni. Najgore prolaze seljaci u
zemljama srednje i istocne Evrope.
Sovjetski Savez, s jedne strane, zatvara
granice za trgovinu, a Nemacka, s druge
strane, dozivljava ubrzanu inflacije i
paralizu privrede.

1919.

Alkok i Braun izveli prvi
let preko Atlantika.

1920.

Edvin Habl otkriva da se
svemir.

Razvijena teorija
hromozomskog nasleda.

1922. Pocetak emitovanja
radio programa.

Herbert Kalmus izumeo
tehniku filmskog snimanja
u boji.

1923.

Huan de la Sieva izveo
prvi let u autoziru, letilici
sa obrtnim krilima.
Vladimir Zvorikin izumeo
cev elektronske kamere
koja svetlost pretvara u
elektricni signal.
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Primer 2: HronoloSka tabela evropske istorije u periodu od 1918. do 1939.

Politika Drustvo i ekonomija Nauka i tehnologija
Kemal Ataturk i turski nacionalisti zbacuju

Osmanlijski rezim i osnivaju savremenu,

sekularnu republiku. Sklapaju novi Recesija i rastuca nezaposlenost u veéini

sporazum sa saveznicima (Sporazum u evropskih ekonomija pocetkom dvadesetih.

Lozani). Hiperinflacija u Nemackoj pogada i valute

General Primo de Rivera osniva vojnu u drugim drzavama srednje Evrope.

diktaturu u Spaniji.

1924. Staljin postaje Generalni sekretar

Komunisticke partije tokom Lenjinove 1924

bolesti. Preuzima potpunu kontrolu posle Laic prozveo prvi

Lenjinove smrti.
Albanija i Grcka postaju republike.

1925.

Sporazum u Lokarnu: Nemacka, Francuska
i Belgija prihvataju postojece granice, uz
garancije Britanije i Italije. Francuska se
obavezuje da ¢e braniti Belgiju, Poljsku i
Cehoslovacku u slucaju nemackog napada.

1926.

Vojni puc¢ u Poljskoj oznacava kraj
demokratske vlade. Marsal Pilsudski uzima
viast.

Vojni puc u Portugalu.
Generalni Strajk u Britaniji.

Ekonomska situacija se stabilizuje u vecem
delu Evrope posle 1924. iako je prosecna
stopa nezaposlenosti oko 15%, a u
Skandinaviji je i visa.

1925.-1928.
Britanija i Nemacka ponovo uvode zlatnu
podlogu za svoje valute 1925.

Staljin proglasava Prvi petogodisnji
privredni plan u Sovjetskom Savezu 1928.

fotoaparat od 35 mm.,
poznat pod imenom
Laika.

1926.

Prikazan Don Zuan, prvi
nemi film sa sinhroni-
zovanom muzikom.

Dzon Lodz Berd svetu
prikazao prvi televizijski
sistem.

1927.

Verner Hajzenberg
postavio princip
neodredenosti u atomskoj

fizici.

Prikazan prvi zvucni film,
»Dzez pevac«.

Zorz Lemetr formulisao
teoriju Velikog Praska o
nastanku svemira.

1928.

Ervin Sredinger otkriva
talasnu mehaniku.
Aleksandar Fleming
otkriva antibiotska
svojstva plesni penicilina.
Zvorikin patentira prvi
televizijski sistem u boji.
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Primer 2: HronoloSka tabela evropske istorije u periodu od 1918. do 1939.

Politika

Drustvo i ekonomija

Nauka i tehnologija

1929.

Kraljevina Srba, Hrvata i Slovenaca postaje
Jugoslavija. Uvedena kraljevska diktatura.
Francuska pocinje da gradi Mazino liniju.

1930.

Kralj Karol Il vraca se u Rumuniju.
Prisilna kolektivizacija seoskih farmi u
Rusiji.

1931.
Osnovan britanski Komonvelt.
U Spaniji proglasena republika.

1932.

Salazar postaje premijer u Portugaliji.

1933.

Adolf Hitler izabran za nemackog
kancelara.

Kancelar Dolfus postaje diktator u Austiji.

1934.

U Estoniji i Latviji uvedene diktature.
Hitler sprovodi cistke Nacistickoj partiji.
Pocetak politickih cistki u Sovjetskom
Savezu.

1935.

Musolini kolonizuje Libiju. Sarska oblast
vracena Nemackoj posle plebiscita.
Usvojeni nirnberski zakoni protiv Jevreja.

1936.

Nemacke trupe okupiraju demilitarizovanu
Rajnsku oblast.

General Metaksis postaje diktator u Grckoj.
Pocinje Spanski gradanski rat.

1929-1939.

Krah njujorske berze (29, oktobar 1929. ,
»Crni utorak«). Tokom dvadesetih godina
americka privreda belezila je ubrzan rast.
Do 1929. SAD su daleko najveca
industrijska zemlja u svetu, sa godisnjim
proizvodnjom od 4,5 miliona automobila
naspram pola miliona, koliko zajedno
proizvode Britanija, Nemacka i Francuska.
Zemlja dozivljava porast potrosnje koji se
zasniva na kreditiranju.

U isto vreme evropske zemlje koje su
ucestvovale u Velikom ratu uzimaju
pozajmice od americkih banaka za
rekonstrukciju svojih ratom oslabljenih
privreda. Posle ekonomskog kraha, zajmovi
evropskim preduzecima su uskraceni,
preduzeca idu pod stecaj, nezaposlenost
ubrzano raste.

U 1932. godini, nemacke fabrike proizvode
oko 60% onoga Sto su proizvodile
1928.godine. Tokom 1933.godine, 44%
radno sposobnog stanovnistva je
nezaposleno. Kad potrose ustedevinu i vise
ne mogu da kupuju na veresiju, postaju
ocajni. Situacija u ostalim delovima Evrope
Jje samo neznatno bolja. U Skandinaviji,
nezaposlena je svaka treca radno sposobna
osoba; a u zapadnj Evropi - svaka peta.
Situaciji je jos i gora u vecem delu srednje i
istocne Evrope.

1930.—1939.

U ovo vreme Britanija, Skandinavija i SAD
ukidaju zlatnu podlogu svojih valuta. Ostale
evropske zemlje slede ovaj primer pocetkom
tridesetih.

U ovo vreme industrijska proizvodnja u
Sovjetskom Savezu raste u odnosu na ostale
evropske zemlje. Socijalno demokratski
orijentisane evropske viade pocinju da
uvode ekonomsko planiranje.

1930.
Frenk Vitl patentira turbo
motor.
Otkrivena planeta Pluton.

1931.

Pojava radio-astronomije.

1932.

Holandani priveli kraju
isusivanje Zajderskog
Jezera.

1934.
F. i I Zolio-Kiri razvili
vestacku radioaktivnost.

1935.

Konstruisan prvi radar za
otkrivanje letilica.

Carls Rihter konstruisao
skalu za merenje jacine
zemljotresa.

1936.

Alan Turing razvio
kompjutersku
matematicku teoriju.
Proizveden prvi prototip
helikoptera.
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Primer 2: HronoloSka tabela evropske istorije u periodu od 1918. do 1939.

Politika Drustvo i ekonomija Nauka i tehnologija
Sredinom tridesetih neke evropske zemlje — | 1937.
1937.godina npr., Nemacka i Svedska - ponovo da beleze | Vitl apravio i testirao prvi

Nemacka i Italija vojno pomazu Franka.

1938.godina

Nemacke trupe okupiraju Austriju. Anslus.
Nemacka anektira Sudete. Kristalna no¢ u
Nemackoj; napad na jevrejske radnje i
fabrike.

1939.godina

Ribentrop i Molotov zakljucuju sporazum
izmedu Nemacke i Sovjetskog Saveza.
Dogovor o podeli Poljske.

Nemacka okupira preostali deo
Cehoslovacke, anektira Memel u Litvaniji.
Nacionalisticke snage zauzimaju Barselonu
i Madrid.

Kraj gradanskog rata u Spaniji.

Italija okupirala Albaniju.

Hitler i Musolini potpisuju »celicni pakt«.
Nemacka napada Poljsku. Britanija i
Francuska objavljuju rat. Rusija napada
Poljsku i Poljska je podeljena. Ruske trupe
napadaju Finsku.

ekonomski rast.

U ovo vreme usled iskustva proteklih pet
godina vecina zemalja pocinje da stvara
sisteme socijalne zastite: starosne penzije,
osiguranje u slucaju nezaposlenosti,
nadoknade za slucaj povrede na radu. Neki
vidovi osiguranja su dobrovoljni, neke
subvencionise drzava. Pa ipak, privatni
dobrovoljni prilozi u korist radnika i starih
osoba sve do Sezdesetih premasuju drzavna
davanja za socijalnu zastitu.

Tokom ove decenije kretanje stanovnistva iz
sela u grad se stabilizovalo (do 1919.godine
vecina stanovnistva u industrijskim
zemljama ve¢ zivi u gradovima), ali gradovi
pocinju da se Sire tokom tridesetih, nicu
predgrada i gradi se zeleznica za prevoz
stanovnictva do gradova.

prototip motora na mlazni

pogon.
Napravljen najlon.

1938.

Madarski pronalazac L.
Biro proizveo prvu
hemijsku olovku.

1939. Han i Strasman
otkrili atomsku fisiju.
Let prvog mlaznog
aviona.
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Primer 3: Uporedni pristup ucenju o fasSizmu

Sta je faSizam?

Ideologija dvadesetog veka koja nije postojala pre 1914. Smatra da nova drzava treba da bude
agresivno nacionalna i autoritarna kao i da je potrebno »ponovno rodenje« nacije. Korporativna
ekonomska resenja. Naglasava romanticne, misticne aspekte istorije. Cilj je masovna mobilizacija
drustva. Mesanje u skoro svaki aspekt Zivota. Harizmaticne vode.

Koga je privukao?

Ljude koji su se osec¢ali marginalizovano i bespomocno u odnosu na bezlicne ekonomske sile i velike
firme; smatrali da su ih vlade izdale; koji su osecali potrebu da se organizuju,; koji su smatrali da je
nasilje opravdano da bi se to postiglo, koji su zeleli novu generaciju voda koja ne potice iz starih
elita.

Ponovno pojavljivanje u savremenoj Evropi: Zasto su se desnicarske, neo-fasisticke i neo-nacisticke
partije i pokreti pojavili u nekim zemljama krajem dvadesetog veka? Slicnosti i razlike.

Koliko je rasiren?

Pored Italije i Nemacke, druge fasisticke partije pojavile su se u Rumuniji, Britaniji, Cehoslovackoj,
Poljskoj, Holandiji, Belgiji, Francuskoj. Vecina njih ima malu podrsku biraca. Neke su saradivale sa
okupatorom.

Fagsisticke drZave ili diktature?

Drugi diktatori - kao §to su Franko u Spaniji, Salazar u Portugaliji, Horti u Madarskoj, Metaksis u
Grckoj - koji su dosli na viast tridesetih godina usvojili su neke odlike fasistickih rezima, ali nisu u
istoj meri mobilizovali stanovnistvo.

Italija

Koreni politicke nestabilnosti i anti-parlamentarnih shvatanja postojali su pre 1914. Masovno
nezadovoljstvo mirovnim dogovorom iz 1919. godine.

1919.-1921.: Ekonomski problemi (velika nezaposlenost, bivsi vojnici bez posla, inflacija u porastu,
bes zbog ratnog profiterstva). Politi¢ki i socijalno nemiri. Strajkovi i Biennio Rosso. Politi¢ka
slabost sistema: korupcija, elite zadovoljne stanjem, podela sever-zapad, rast novih malih partija.
Teskoce formiranja stabilne viade. Fasisticka partija oformljena na levicarskim idejama. Na
izborima ne dobijaju ni jedno mesto u Parlamentu.

1921.-1925. Fasisti dobili 35 mesta u Parlamentu na izborima 1921. godine. Zaokret u desno.
Liberalne demokrate ne uspevaju da oforme stabilnu viadu. Vakum vlasti. Socijalisti proglasavaju
generalni Strajk. Fasisti organizuju »mars na Rim«. Kralj odbija da proglasi vanredno stanje, viada
podnosi ostavku. Kralj od Musolinija trazi da oformi vladu. Fasisti uvode izmene izbornog sistema.
Na izborima 1924. godine osvajaju 65% glasova i sticu veliku vecinu.
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Primer 3: Uporedni pristup ucenju o fasSizmu

1925.-1939. Zabranjene druge partije. Jednopartijski sistem. Ukinuti sindikati. Nova »korporativna«
drzava. Posle pocetnog rasta, privredni razvoj zastao, pogoden krahom iz 1929. godine. Sredinom
tridesetih nadnice u Italiji medu najnizima u Evropi.

Osvajanje Abisinije 1935. godine. Vojna pomo¢ Franku izmedu 1936. i 1939. godine. Pakt sa
Hitlerom 1939. godine.

Nemacka

Suocen sa neizbeznim porazom, Kajzer abdicira 1918. godine., formirana civilna viada i dogovoreno
primirje. Mnogi Nemci su kasnije smatrali da je Mirovni ugovor preterano nepravedan i za to su, kao
i za poraz, krivili civilnu viadu, a ne stari rezim. »Udarac u leda«.

1919.-1924.: Vajmarska Republika. Ekonomski problemi: hiperinflacija, kolaps nemacke marke.
Ljudi sa fiksnim primanjima, penzioneri, bivsi vojnici, srednja klasa tesko pogodeni. Levicarski i
desnicarski politicki nemiri u Minhenu i Berlinu. Politickom sistemu nedostaje podrSka nekih
sektora. Nacisticka partija osnovana u Minhenu 1919.godine. Neuspeo pokusaj puca u Minhenu u
novembru 1923.godine.

1924.-1929.: Uspostavljena ekonomska stabilnost. Nacisticka partija uglavnom beznacajna tokom
ovog perioda. Dobija manje od 3 % glasova na izborima 1928.godine.

1929.-1939.: Podrska brzo raste sa produbljivanjem depresije izazvane krahom iz 1929.godine. Sest
miliona nezaposlenih 1932.godine, strah od komunisticke revolucje. U julu 1932.godine, Nacisticka
partija postaje najveca partija u Rajhstagu.

Na izborima 1933. godine Hitler trazi ukidanje Parlamenta na rok od 4 godine da bi se uspostavila
stabilnost. Ustanovljena jednopartijska drzava. Kontrola nad sindikatima uspostavijena 1933. Hitler
postaje predsednik 1934.godine. Vojska mu se zaklinje na vernost.

Cenzura i Cistke u medu raznim profesijama. Kontrola omladinskih organizacija, proganjanje
Jevreja, izgradnja koncentracionih logora.

Ponovno pojavijivanje u savremenoj Evropi: Zasto su se desnicarske, neo-fasisticke i neo-nacisticke
partije i pokreti javili u nekim zemljama krajem dvadesetog veka? Slicnosti i razlike

44




Primer 4: Raspad Sovjetskog Saveza — obrnuta hronologija

Dogadaji u srednjoj i isto¢noj Evropi

Dogadaji u Sovjetskom Savezu (1991.-1985.)

maj, 1991. — Vode 15 republika dogovorile se da
osnuju novi savez.

april, 1991. - Gruzija proglasava nezavisnost.

Anatomija neuspelog udara:

Decembar, 1991. — Sovjetski Savez prestaje da
postoji. Rusija, Belorusija i Ukrajina osnovale
Zajednicu Nezavisnih Drzava.

25. decembar, 1991. — Gorbacov podnosi ostavku na
polozaj Predsednika Sovjetskog Saveza.

24. avgust, 1991. — GorbaCov podnosi ostavku na
polozaj Generalnog sekretara i predlaze raspuStanje
Centralnog Komiteta Komunisticke partije.

22. avgust, 1991. — Gorbacov se vraca u Moskvu.

21. avgust, 1991. — Neuspeh udara. Zaverenici
uhapseni.

20. avgust, 1991. —Hiljade ljudi okuplja da zastiti
Belu kucu i podize barikade. Neki vojnici prelaze na
njihovu stranu.

19. avgust, 1991. — PokuSaj udara od strane
samozvanog komiteta koji proglasava vanredno
stanje. Oni objavljuju da je Gorbacov bolestan. U
grupi su doskorasnji ministri 1 pomocnici u
Gorbacovljevoj vladi. Tenkovi i vojska na ulicama.
Jeljcin zamalo izbegava hapsSenje, odlazi u zgradu
ruskog Parlamenta (Bela Kuca). Govori protiv udara,
poziva na generalni Strajk i trazi podrsku naroda.

18. avgust, 1991. — Grupa posecuje Gorbacova u vili
u kojoj provodi odmor na Krimu i trazi od njega da
proglasi vanredno stanje. On odbija i biva zatvoren na
tom mestu.

Reforma i kriza
decembar, 1990. — Sovjetski Ministar inostranih

poslova podnosi ostavku, zale¢i se na “nastupajucu
diktaturu”.

45
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Dogadaji u srednjoj i isto¢noj Evropi

Dogadaji u Sovjetskom Savezu (1991.-1985.)

kraj 1990. — Zastoj u pregovorima izedu

Gorbacova o voda baltickih republika.
3. oktobar, 1990. — Ujedinjenje Nemacke.

Jesen 1990. — Vojne snage upotrebljene protiv
baltickih republika da bi se zaustavio raspad
Sovjetskog Saveza.

23. avgust, 1990. — Parlament Istocne Nemacke
glasa za ujedinjenje sa Zapadnom Nemackom.

18. mart, 1990. — Na izborima u Isto¢noj
Nemackoj pobedio Hri§¢ansko-demokratski savez.

11. mart, 1990. — Litvanski Parlament proglasava
nezavisnost.  Moskva  odluku  prograsava
nevazecom.

prolece, 1990. — Na parlamentarnim izborima u
svim republikama ojacan polozaj nacionalista.

pocetak 1990. — Brojni narodi u Sovjetskom
Savezu zahtevaju nezavisnost. Najglasniji zahtevi
dolaze iz baltickih republika.

25. decembar, 1989. — Causesku pogubljen u
Rumuniji.

decembar, 1989. — Pada komunisticka vlada u
Cehoslovackoj.

novembar, 1989.- Velike anti-komunisticke
demonstracije u Cehoslovackoj. Istoénonemadki
voda Erih Honeker podnosi ostavku. Reformisti
preuzimaju kontrolu u Polithirou bugarske
Komunisticke partije.

jesen 1990. — Gorbacov odstupa od ekonomskih
reformi. Ukida Predsednicki savet i uvodi okorele
konzervativee (iz KGB-a, vojske i policije) u sastav
Saveta bezbednosti.

leto 1990. — Gorbacov i Jeljcin saraduju na “planu od
500 dana” kojim treba da se uvede trziSna ekonomija.

juli, 1990. — Jeljcin napusta Komunisticku partiju.
Sastaju se Helmut Kol i Gorbacov. Kol pristaje na
smanjenje broja nemackih vojnika. Gorbacov pristaje
na povlacenje sovjetskih vojnika iz Istocne Nemacke.

maj, 1990. — Jeljcin izabran za Predsednika Ruske
Federacije.

mart, 1990. — Gorbacov izabran za Predsednika
Sovjetskog Saveza.

februar, 1990. — 250,000 ljudi demonstrira u Moskvi
protiv komunizma.

oktobar, 1989. — Gorbacov u poseti Isto¢noj
Nemackoj prilikom cetrdesete godisnjice osnivanja
drzave. Saopstava istocnonemackom rukovodstvu da
sovjetske trupe nece biti upotrebljene radi sprecavanja
reformi.

Americki 1 sovjetski  Predsednici  zvani¢no

proglasavaju kraj hladnog rata.
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Primer 4: Raspad Sovjetskog Saveza — obrnuta hronologija

Dogadaji u srednjoj i isto¢noj Evropi

Dogadaji u Sovjetskom Savezu (1991.-1985.)

10. novembar, 1989. — SruSen Berlinski zid.

jesen, 1989. — Mnogi istocni Nemci napustaju
zemlju i preko Madarske i Austrije odlaze u
Zapadnu Nemacku.

avgust, 1989. — U Poljskoj na vlast dolazi ne-
komunisticka vlada.

avgust, 1989. — Na godiSnjicu potpisivanja
sporazuma Ribentrop-Molotov kojim su balticke
drzave date Sovjetskom Savezu formiran lanac
ljudi koji se prostirao kroz sve tri republike.

jun, 1989. — Slobodni izbori u Poljskoj. Uspeh
Solidarnosti.

maj, 1989. — Madarska vlada otvara granicu sa
Austrijom.

april, 1989. — Demonstracije u Tbilisiju, glavnom
gradu Gruzije.

prolece, 1989. — Solidarnost i poljska vlada
postigli sporazum. Solidarnost ponovo legalna.

jesen, 1988. — Estonija proglasaava suverenost
kao autonomna republika (prva koja je to ucinila u
Sovjetskom Savezu).

jesen, 1987. — Velike demonstracije u baltickim
drzavama. Sukob na Kavkazu izmedu Jermena,
hriS¢ana, i Azerbejdzanaca, muslimana.

maj, 1989. — Demonstracije u Moskvi u znak podrske
Jeljcinu 1 drugim licnostima koje se zalazu za
radikalne promene.

25. maj, 1989. — Na prvom zasedanju Kongresa
Narodnih deputata izabran Vrhovni Sovjet, sastavljen
uglavnom od konzervativaca. Jeljcin i drugi radikali
nisu izabrani.

maj, 1989. — Sovjetskim trupama naredeno da podrze
komunisti¢ko rukovodstvo u Gruziji.

februar, 1989. - Poslednji sovjetski vojnici napustaju
Avganistan.

decembar, 1988. - Savez

Breznjevljevu doktrinu.

Sovjetski napusta

Gorbacov govori u Ujedinjenim nacijama i objavljuje
veliko smanjenje sovjetskih oruzanih snaga.

maj, 1988. — Sovjetska vojska pocinje povlacenje iz
Avganistana.

oktobar, 1987. — Otvoren sukob izmedu Jeljcina i
Gorbacova posle Jeljcinove objave da napusta
Politbiro.
Ekonomski problemi tokom 1987. Infllacija u porastu,
neuspesne mere da se poboljsa efikasnost drzavnih
preduzeca.
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Dogadaji u srednjoj i isto¢noj Evropi

Dogadaji u Sovjetskom Savezu (1991.-1985.)

oktobar, 1986. — Na samitu u Rejkaviku Gorbacov
predlaze potpuno nuklearno razoruzanje ako Regan
odustane od plana Rata zvezda. Regan ne pristaje na
ponudu.

april, 1986. — Eksplozija nuklearnog reaktora
Cernobilu.  Posledice u  Sovjetskom  Savezu,
Skandinaviji i zapadnoj Evropi. Udarac za sovjetsku
privredu.

Gorbacov zamenio dve tre¢ine kljucnih rukovodilaca
Komunisticke partije i uveo druge politicke reforme.

April, 1985. — Gorbacov iznosi svoj plan pred
Centralni  Komitet o uvodenju  perestrojke
(prestruktuiranje ili reforma ekonomije) i glasnosti,
odnosno vece politicke otvorenosti.

Mart, 1985. — Mihail Gorbacov izabran za
Generalnog Sekretara Komunisticke Partije.

Sta je “nasledio”?

e Kirizu u sovjetskoj ekonomiji;

e Ucesce Sovjetskog Saveza u katastrofalnom ratu
u Avganistanu;

e Ronald Regan, predsednik SAD, napusta politiku
detanta 1 zapocinje novu trku u naoruzanju sa
Sovjetskim Savezom;

e Rastuce nezadovoljstvo komunizmom u srednjoj i
isto¢noj Evropi.
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Primer 5: Raspad ratnog saveza izmedu Sovjetskog Saveza,
Sjedinjenih Drzava i Britanije i pocetak hladnog rata

1. Koreni medusobnog nepoverenja

Saveznici ostavljaju nemacke okupacione trupe na teritoriji istocnog Baltika posle Primirja 1918.;
Zapad interveniSe na strani belogardejaca u gradanskom ratu 1919. ;

Lenjinov cilj - svetska revolucija. Ideoloske razlike i medusobno nepoverenje tokom dvadesetih i
tridesetih godina;

Nemacko-sovjetski Pakt o nenapadanju 1939. godine.;

Staljin veruje da su saveznici odlagali otvaranje zapadnog fronta u nadi da ¢e do¢i do medusobnog
uniStenja Treceg Rajha i Sovjetskog Saveza.

II. Sovjetske predstave
Sovjetsko rukovodstvo zabrinuto za bezbednost Sovjetskog Saveza u buduénosti;

Rukovodstvo hoce da obezbedi da na svojim granicama ima ili prijateljski nastrojene vlade ili vlade
koje nisu pod uticajem SAD;

Predvida da ¢e sledec¢i napad na Sovjetski Savez, ukoliko do njega dode, i¢i preko Poljske i drugih
zemalja srednje i istocne Evrope;

Sovjetski Savez je smatra da su aktivnosti Sjedinjenih Drzava posle 1945.godine agresivne, da
predstavljaju mogucu pretnju i pokusaj ustanovljenja politicke i ekonomske dominacije u svetu.

III. Predstave na Zapadu

Posle 1946. godine mnogi ljudi u SAD i zapadnoj Evropi smatrali su da Sirenje komunizma i sovjetskog
uticaja u srednjoj i isto¢noj Evropi, kao i postupci lokalnih komunstickih partija u zapadnoj Evropi
predstavljaju dokaz ekspanzionisticke spoljne politike Sovjetskog Saveza i nastavak puta ka cilju
ostvarenja svetske revolucije. Reagujuéi na to, SAD su opredelile za politiku ograni¢avanja Sovjetskog
Saveza, koja je ostala na snazi do kraja osamdesetih;

Globalno sirenje komunizma shvacéeno je takode kao pretnja americkim ekonomskim interesima, na
primer, potrebi postojanja sigurnih izvora osnovnih sirovina, potrebi otvorenosti drugih trziSta za
americke proizvode i potrebi izbegavanja nove krize sli¢ne onoj iz meduratnih godina;

Cinjenica da Sovjetski Savez poseduje atomsku bombu uticala je na ameri¢ke predstave. SAD su
ocekivale da ¢e Sovjetskom Savezu biti potrebno 20, a ne 5 godina da ih sustignu.
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IV. Redosled najvaznijih dogadaja u periodu izmedu 1943. i 1955.

1.  Napeti pregovori izmedu Sovjetskog Saveza 1 =zapadnih saveznika u pogledu
buduénosti Poljske i okupacije Nemacke;

2. Nemacke snage ubile 300 000 Poljaka za vreme VarSavskog ustanka, a da Sovjetska Armija koja
se ve¢ nalazila na teritoriji Poljske nije niSta preduzela;

1944.-1945. Sovjetski Savez iskljucen iz uc¢eséa u okupaciji Italije i razgradivanju imperije;

februar, 1945. Saveznici pregovaraju na Jalti. Dogovor o okupacionim zonama u porazenoj Nemackoj.
Razgovorima dominira buducnost Poljske. Dogovoreno stvaranje prelaznih vlada u oslobodenim
zemljama koje treba da predstavljaju sve demokratske ¢inioce stanovniStva;

avgust, 1945. Konferencija u Potsdamu. Nedavno izabrani Predsednik Truman obavestava saveznike da
SAD imaju atomsku bombu. Sovjetski Savez zeli da bude uklju¢en u upravljanje industrijskom
Rurskom oblascu, kao i u okupaciju Japana. SAD odbacuju oba zahteva. Zapadni saveznici ho¢e da
imaju veéi uticaj u isto¢noj Evropi, $to Staljin odbacuje.

3.  Posle poraza Japana, sovjetske i ameri¢ke trupe okupiraju Koreju. Podelile zemlju po 38-oj
paraleli;

1946.-1949. Gradanski rat u Grékoj izmedu monarhista, koje podrzava Zapad, i grékih komunista, koje
podrzavaju Sovjetski Savez, Jugoslavija i Bugarska;

1945.-1948. Sirom srednje i istoéne Evrope komunisti preuzimaju kontrolu na izborima ili i bez njih;

mart, 1946. Sovjetske trupe jos uvek u severnoj Persiji (Iranu). SAD se zale Ujedinjenim nacijama.
Staljin povlaci trupe;

avgust, 1946. Sovjetska mornarica zeli baze u crnomorskim moreuzima. Turska smatra da je ugrozena.
SAD 3alju bojne brodove i prete upotrebom sile ako Sovjetski Savez ostane uporan;

januar, 1947. Britanija i SAD spajaju svoje dve okupacione zone u Nemackoj u jednu administrativnu
oblast.

1946.-1947. Ekonomska kriza u veéem delu Evrope: nestaSica hrane, milioni izbeglica, velika
nezaposlenost. Politicki i socijalni nemiri;

mart, 1947. Americ¢ki Predsednik obnarodovao Trumanovu dokt{inu. Americka vlada uvodi MarSalov
plan pruzanja ekonomske pomoc¢i evropskim drzavama. Poljska i Cehoslovacka se prijavljuju. Sovjetski
Savez im nareduju da povuku prijave.

jun, 1948. Zapad uvodi novu valutu u zapadnoj Nemackoj. Staljin u ovome vidi novi korak ka podeli
Nemacke;
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23. jun, 1948. Sovjetske vlasti blokirale sve puteve i zeleznicke veze sa Berlinom;
jul, 1948. Zapadni saveznici po¢inju vazdusno snabdevanje Berlina;
april, 1949. Osnovan NATO;

maj, 1949. Sovjetski Savez odustaje od blokade Berlina. Na zapadu osnovana nova drzava, Savezna
Republika Nemacka;

1949. Sovjetski Savez osnovao Savet za uzajamnu pomo¢ komunistickim zemljama (SEV) kao
alternativu Mar$alovom planu;

septembar, 1949. Sovjetski Savez obznanio da poseduje atomsku bombu;

oktobar, 1949. Osnovana druga drzava, Demokratska Republika Nemacka, na istoku;

jun, 1950. Severna Koreja napada Juznu Koreju. Snage Ujedinjenih Nacija (sastavljenje uglavnom od
americkih vojnika) primorale je da se povuce iza granice. Potom napadnute od strane kineskih
komunistickih snaga;

jun, 1951. pocinju pregovori o Koreji;

novembar, 1952. SAD isprobale prvu hidrogensku bombu;

avgust, 1953. Sovjetski Savez isprobao prvu hidrogensku bombu;

1953. Uspostavljena stara granica izmedu Severne i Juzne Koreje;

1955. Zapadna Nemacka pristupa NATO-u. Sovjetski Savez osniva Varsavski Pakt.

Kljuéna pitanja za razgovor

e Zasto je buduénost Poljske bila glavno pitanje pregovora izmedu tri saveznicke sile u poslednjoj
etapi rata?

e Dalije spoljna politika Sovjetskog Saveza u periodu izmedu 1943. i 1955. bila odbrambena, ili
je bila usmerena na uspostavljanje komunisticke dominacije u svetu?

e U kojoj meri je spoljna politika SAD tokom ovog perioda bila zasnovana na ogranicavanju
Sovjetskog Saveza, a u kojoj meri na prosirivanju sfere sopstvenog uticaja?

e Na osnovu podataka iznetih ovde, kao i drugih ste¢enih Citanjem - na koji nacin su li¢nosti
glavnih protagonista, posebno Staljina i Trumana, uticale na razvoj odnosa izmedu Sovjetskog
Saveza i1 Zapada?
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Primer 6: Primarni izvori koji se odnose na porast nepoverenja izmedu bivsih
saveznika u posleratnom periodu

Telegram Vinstona Cercila Predsedniku Trumanu
12. maj, 1945.

Uvek sam radio u korist prijateljstva sa Rusijom, ali, kao i Vi, osecam veliku nelagodnost
zbog toga Sto iskrivijeno predstavljaju odluke sa Jalte, zhog njihovog odnosa prema Poljskoj, njihovog
preovladujuceg uticaja na Balkanu, izuzev Grcke, teSkoéa koje prave u vezi sa Becom, spoja ruske modi i
teritorija pod njihovom kontrolom ili okupacijom i komunisticke tehnike u tako velikom broju zemalja, i
na kraju zbog njihove moci da odrZavaju tako veliku vojsku na terenu tako dugo. Kakva ce biti situacija
za godinu ili dve kada se britanska i americka vojska istope, a Rusija moZda odluci da zadrZi dve ili tri
stotine divizija u aktivnoj sluzbi?

Staljinovo opravdanje sovjetske spoljne politike u martu, 1946.godine

Ne treba zaboraviti da su Nemci okupirali Sovjetski Savez preko Finske, Poljske,
Rumunije, Bugarske i Madarske. Nemci su bili u mogucnosti da to ucine zato §to su u tim zemljama
postojale viade neprijateljski nastrojene prema Sovjetskom Savezu. Posledica toga bila je da je gubitak
Sovjetskog Saveza u ljudstvu bio nekoliko puta veéi od ukupnih gubitaka Britanije i Sjedinjenih DrZava.
Neki ljudi moZda mogu da zaborave ogromne Zrtve sovjetskog naroda, ali Sovjetski Savez ne moZe da ih
zaboravi. I prema tome S$ta je iznenadujuce u tome S$to Sovjetski Savez brine za svoju bezbednost u
buduénosti, Sto se trudi da obezbedi da viade koje su lojalne Sovjetskom Savezu postoje u ovim
zemljama. Kako bilo ko pri zdravoj pameti moZe ove miroljubive Zelje Sovjetskog Saveza da opiSe kao
ekspanzionisticke teZnje?

12. mart, 1947. - americki Predsednik iznosi “Trumanovu doktrinu” u Kongresu SAD

U sadasnjem trenutku svetske istorije skoro svaki narod treba da izabere izmedu dva
nacina Zivota. Jedan nadin zasnovan je na volji veéine, odlikuju ga slobodne institucije, predstavnicka
vlada, slobodni izbori, garantovanje licnih sloboda, slobode govora i veroispovesti, kao i sloboda od
politickog ugnjetavanja. Drugi nacin Zivota zasniva se na volji manjine koja se nasilno namece vecini.
Oslanja se na teror i ugnjetavanje, kontrolu Stampe i radija, nameStene izbore i potiskivanje licnih
sloboda. Verujem da politika Sjedinjenih Driava mora biti takva da podriava narode koji se opiru
pokuSaju podjarmljivanja od strane naoruZane manjine ili putem spoljih pritisaka. Verujem da mi
moramo da pomognemo slobodnim narodima da ispune svoju sudbinu na svoj nacin.

Andrej Zdanov, predstavnik Sovjetskog Saveza na sastanku Informbiroa, u septembru
1947. godine napao je spoljnu politiku SAD

Trumanova doktrina i MarSalov Plan su deo americkog plana porobljavanja Evrope.
Sjedinjene DrZave zapocele su napad na principu da svaka zemlja sama rukovodi svojim poslovima.
Nasuprot tome, Sovjetski Savez neumorno podrZava princip stvarne jednakosti i nezavisnost driava bez
obzira na njihovu velicinu. Sovjetski Savez ¢e uciniti sve da MarSalov plan bude osuden na propast.
Komunisticke partije Francuske, Italije, Velike Britanije i drugih zemelja u tome moraju igrati svoju
ulogu.
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Primer 7: Produbljivanje ekonomske krize

Tokom dvadesetih godina radio aparat je predstavljao novinu i svi su Zeleli da ga
poseduju. Dva Amerikanca, elektroinZenjera, osnovala su svoju kompaniju za proizvodnju radio
aparata. Za taj poduhvat uzeli su pozajmicu od banke.

Bili su uspesni. Imali su teSkoca da proizvedu dovoljnu kolic¢inu radio aparata da
zadovolje potraznju. Povecali su broj zaposlenih i bio im je potreban dodatni kapital da sagrade veéu
fabriku. Poveéali su iznos zajma od banke. Takode su prodavali deonice svoje kompanije na
njujorskoj berzi (Vol Strit).

Mnogi ljudi kupili su deonice. Proizvodnja se uvedala, zarada kompanije takode, a
deonicari su takode imali dobar povracaj na uloZene investicije. Druge kompanije koje su proizvodile
radio aparate takode su dobro poslovale.

Posle nekog vremena, u kompaniji su uvideli da prodaja radio aparata vise ne raste.
Veéina ljudi Zelela je da ima samo jedan radio aparat. Kompanija je uvela u proizvodnju nove
modele kako bi privukla ljude da kupe i svoj drugi i treéi radio aparat.

Prodaja je ponovo porasla, ali je posle nekog vremena pocela da opada. Vremena su
postala teska i ljudi su kupovali neophodne proizvode umesto “luksuznih” proizvoda. Kompanija je
smanjila broj zaposlenih.

Zarada je opala, vrednost deonica kompanije je pocela da pada i neki deonicari
poceli su da prodaju svoje deonice da ne bi izgubili mnogo novca. Ovo je stvorilo paniku, jo§ vedi
broj deonicara je prodao svoje akcije, a vrednost deonica je padala i padala.

Banka koja je viasnicima dala zajam da osnuju firmu sada ga je povukla. Kompanija
nije bila u mogudnosti da isplati svoje dugove i proglaSen je stecaj. Svi radnici su otpusteni.
Deonicari koji su pozajmili novac da bi ga investirali u firmu bili su finansijski upropasteni.

Zamislite sada da se ovo deSava istovremeno tokom perioda izmedu 1928. i 1931.
godine u hiljadama kompanija Sirom Sjedinjenih Driava i Evrope koje su proizvodile Citav niz
razlic¢itih proizvoda.
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CETVRTO POGLAVLIJE

PRISTUP ODABRANIM TEMAMA

Neki nastavni programi za srednje Skole oganizovani su u tematskom okviru.!!
Ovakav pristup usvaja se po pravilu zbog bilo koje kombinacije razloga:

e teme, probleme i procese moguée je analizirati koz ogranien broj “studija
sluc¢aja”, omogucavajudi tako razvoj iscropnog istorijskog ispitivanja;

e tematski pristup pruza odredenu meru celovitosti uporednom pristupu nastavi istorije.
Drugim recima, usmerenost ne teme i probleme omogucava nastavniku istorije i
njegovim ucenicima da lakSe uoce sli¢nosti i razli¢itosti nego Sto bi to bilo moguce u
sluc¢aju kad se uporedni pristup primenjuje na ceo period,

e ovo moze biti koristan okvir kada je jedan od glavnih ciljeva nastavnog programa da
kroz istoriju pomogne dacima da razumeju sadasnjost. On nastavniku daje prostor za
sagledavanje jednog duzeg vremenskog perioda nego Sto bi to bilo moguce u okviru
konvencionalnog hronoloskog programa, koji je ¢esto podeljen na sasvim proizvoljne
periode. Zbog toga postaje moguce pratiti dogadaje tokom nekoliko vekova do
njihovih korena i bolje razumeti procese kontinuiteta i promene;

e to moze biti boji okvir za upoznavanje ucenika sa istorijskim metodima nego $to je
slucaj kod hronoloskog pregleda. Ima vise vremena za koriSéenje niza izvornih
dokumentata, za ispitivanje alternativnih tumacenja, za sakupljanje, klasifikaciju i
ispitivanje istorijskih svedocCanstava, kao i za primenu klju¢nih analitickih koncepata
istorije.

Potencijal ovakvog okvira je da on pruza dinamican pogled na istorijske procese —
¢inioce koji doprinose promeni i kontinuitetu, suprotnosti medu njima u bilo kom
vremenu; dugotrajne razvojne modele koji prevazilaze Cesto proizvoljne periode koji su
osnov hronoloskih pregleda. On pruza dubinu pre nego Sirinu. Njegovi kriti¢ari, s druge
strane, izraZavaju bojazan da ovakav pristup nec¢e u dovoljnoj meri doprineti razvoju
osecaja za vreme i istorijsku perspektivu, kao i da postoji opasnost da daci steknu jedan
usitnjen pogled na istoriju. Sto znadi, skakati sa teme na temu bez vidljive medusobne
povezanosti. Mnogo zavisi od toga kako nastavnik i pomoéni nastavni materijali
povezuju teme medusobno da bi se sprecilo da dode do ovakve “usitnjenosti”.

Ovaj priru¢nik je samo deo projekta Saveta Evrope “Nastava evropske istorije dvadesetog
veka i ucenje o njoj”. Postoji Citav niz pomoc¢nih nastavnih paketa koji se odnose na

""Prvi deo ovog poglavlja zasniva se na prethodnom radu autora. Videti, R. Stradling, The European
content of the school history curriculum, Council of Europe, Strasbourg, 1995. str. 28-30.
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odredene istorijske teme: nacionalizam, migracije, polozaj Zena u Evropi, Holokost i film
u dvadesetom veku.

Ovi paketi ne sadrze samo nastavne materijale, plan cCasova, predloZzene nastavne
aktivnosti i ideje o proceni onoga $to je nauceno o ovim posebnim temama, ve¢ ih
nastavnici istorije takode mogu upotrebiti kao primer na osnovu koga ¢e razviti sopstveni
pristup drugim istorijskim temama. U ovom priru¢niku meni je pre svega cilj da naglasim
ono S§to ucenik moze da nauci o istoriji dvadesetog veka proucavanjem nekih od
znacajnijih tema, a zatim i da ispitam na koji se na¢in neke od ovih tema mogu ukljuciti u
programe koji su organizovani oko odabranih sadrzaja o kojima se predaje u okviru
jednog Sirokog hronoloskog redosleda.

Proucavanje tema dvadesetog veka moze doprineti razvoju razumevanja istorije kod daka
na najmanje Cetiri nacina. Prvo, teme pomazu daku da uoci tokove i pravilnosti tokom
vremena 1 Sirom Evrope u datom trenutku. Tako teme pomazu daku da prevazide opis da
bi bio u moguénosti da analizira i poredi sli¢nosti i1 razlike.

Drugo, teme cesto oliCavaju vazne ideje koje su doprinele oblikovanju odredenog
perioda. Jasno je da se ni za koga ne moze re¢i da razume istoriju veka u celini ako nema
neko znanje o glavnim ideologijama tog veka, o liberalizmu, socijalizmu, komunizmu,
kapitalizmu slobodnog trziSta i njihovom uticaju na dogadaje u dvadesetom veku.
Medutim, svi mi takode mozemo da uoCimo uticaj drugih fundamentalnih ideja na
politiku, ekonomiju, drustvo i kulturu. Na primer, ideja samoodredenja naroda imala je
veliki uticaj na ceo vek. Ona je nasla izraza u mirovnim ugovorima i spoljnoj politici
nekih od velikih sila i bila u osnovi stvaranja nekih medunarodnih organizacija kao Sto su
Drustvo naroda 1 Ujedinjene nacije. Istovremeno, verovanje da je je to neotudivo pravo
svakog naroda bilo je glavni izvor sukoba tokom celog veka i u Evropi i u celom svetu.
Druge ideje koje su potpomogle oblikovanje veka jesu modernizacija, politicka i
ekonomska saradnja, ideja da drzava treba da obezbedi osnovni stepen zastite svojih
gradana, ideja da odredena ops$ta ljudska prava treba da budu zasticena nacionalnim
zakonima 1 obezbedena ako je potrebno i medunarodnom akcijom, ideja napretka kao
neodvojivo povezanog sa tehnoloskim razvojem i tako dalje.

Prema re¢ima jednog istoriara, teme, takode, «daju jedinstvo odredenom periodu».'
Ovo je nesto Sto nam je tako dobro poznato u razmatranju istorije ranijih perioda. Uz
smenjivanje kraljeva, imperatora, invazija, ratova i dinastickih sukoba, mi takode
prouc¢avamo i teme u Sirem smislu kao Sto su feudalizam, renesansa, reformacija,
prosvetiteljstvo i doba revolucija. Temama je obuhvaéen svaki pojedinacni period.
Dvadesti vek je period tako krupnih promena da pisci nastavnih programa i udzbenika
cesto dele vek na relativno kratke periode i onda se usredsreduju na kljucne dogadaje i
zbivanja u okviru tih perioda. Ipak, u odredenom smislu teme koje daju jedinstvo
proucavanju dvadesetog veka su upravo one koje se odnose na promenu, neizvesnost,
privremenu prirodu svih tvorevina i1 granica, brzinu kojim je iS€ezao tradicionalni nacin
postupanja.

12 Ludmila Jordanova, History in practice, Arnold, London, 2000., str. 134.
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Konac¢no, proucavanje tema pomaze da se jasnije vide sile koje su oblikovale vek, a to,
premda nije nemoguce, sigurno je znatno teze uciniti kada smo isklju¢ivo usmereni na
hronoloski redosled sadrzaja i dogadaja.

U ovome su sadrzane naznake toga kako bi se mogli organizovati ¢asovi i nastavne
aktivnosti koji se odnose na glavne teme dvadesetog veka. Potrebno je pronaci nacin da
se ucenicima pruzi mogucnost da urade sledece:

e da odrede glavne promene koje se dogadaju tokom duzeg vremenskog perioda;
e da uoce njihovu rasprostranjenost ili posebnost u odredenim zemljama ili regionima;

e da otkriju odredene pravilnosti i tokove i uoce razlicite vrste medu njima (na primer:
nacionalisti¢ki pokreti, migracije, politicka saradnje itd.);

e da ispitaju politicke, socijalne, ekonomske 1 kulturne ¢inioce i uslove u okviru kojih
nastaju ti tokovi i pravilnostii;

e da ispitaju njihove neposredne i1 posredne posledice na Zivot ljudi;

e da ispitaju kako se gledista i ideje u vezi sa ovim pojavama menjaju tokom vremena i
da ispitaju Sta nam odredena tema govori o zivotu u dvadesetom veku.

Uzmimo, na primer, temu koja izgleda naro€ito relevantna za proucavanje savremene
evropske istorije ili sadasnje situacije — nacionalizam. U poslednjoj Cetvrtini dvadesetog
veka nacionalizam 1 pitanja u vezi sa nacionalnim identitetom ponovo su isplivali na
povrsinu na razne nacine.

Prvo, u nekim delovima zapadne Evrope doslo je do kulturne renesanse (u jeziku, muzici,
knjizevnosti, obi¢ajima i nasledu) u malim nacijama i narodima koji ve¢ dugo postoje u
okviru veéih nacionalnih drzava kao $to su Francuska, Spanija, Velika Britanija i Italija.
U vedini slucajeva, kulturni pokreti izrodili su politicke pokrete koji zahtevaju neki
stepen politiCke autonomije 1 samoopredeljenja. U nekim slucajevima ovi politicki
pokreti su pluralisticki 1 odrazavju ceo spektar politickih stavova i ideologija. U nekim
drugim slucajevima pojavile su se izrazito nacionalisti¢ke partije, kao $to su Pled Simri
(Plaid Cymru) u Velsu i Skotska nacionalna partija u Skotskoj. Ovakve partije obi¢no
zastupaju gradanski nacionalizam pre nego etnic¢ki nacionalizam u kome je pripadnost od
skora nezavisnoj drzavi pre stvar boravista i lojalnosti, nego porekla i krvne pripadnosti,
¢esto odrazavajuci ¢injenicu da su ove nacije obi¢no etnicki, jezicki i verski raznorodne.
U nekim slucajevima, politicki pokreti su se podelili na one koji Zele da ostvare
autonomiju politickim delovanjem i na one, kao §to su ETA u Baskiji ili IRA u Severnoj
Irskoj, koji su se opredelili za neposredni aktivizam i nasilje.

Drugo, mi smo svedoci pojave nacionalistickih partija i neonacionalistickih organizacija

u nekim zapadnoevropskim drzavama — Austriji, Belgiji, Francuskoj, Nemackoj, Italiji,
Velikoj Britaniji — koji su oko sebe okupili ljude sa rasistickim ili ksenofobi¢nim
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pogledima koji predstavljaju reakciju na priliv stranih radnika, izbeglica i imigranata iz
bivsih kolonija.

Trece, u nekim bivSim evropskim kolonijama u severnoj Africi i Bliskom istoku posle
1945. godine pojavila se jedna sloZena situacija postojanja mnogostruke pripadnosti u
okviru zajednice u kojoj su se, u zavisnosti od uzroka i okolnosti, politicke vode mogle
obracati razli¢itim vidovima te pripadnosti da bi mobilisali ljude, na primer, etnicki
nacionalizam, sekularni, gradanski nacionalizam, Islam, pan-arabizam ili pan-
afrikanizam.

Cetvrti vid ispoljavanja nacionalizma krajem dvadesetog veka moZe se na¢i u veéini
postkomunistickih drzava srednje i istocne Evrope. Zapadni posmatraci su brzo uvideli da
koncept nacionalizma koji su oni primenjivali na zbivanja u dvadesetom veku i drustvene
pokrete na Zapadu nisu tako lako primenjivi na slozenu etno-politicku meSavinu koja je
postojala u isto¢noj Evropi gde su se medusobno neprijateljski oblici nacionalizma
nadmetali u pridobijanju masovne podrske na istoj teritoriji. Tacnije, gradanski ili
nacionalizuju¢i nacionalizam, usmeren da ujedini ljude koji zive na jednoj teritoriji u
pruzanju podrske od skora nezavisnom demokratskom rezimu, c¢esto se nadmetao, sa
jedne strane, sa jednim oblikom nacionalizma koji je imao svoje korene u nezadovoljstvu
onih koji su se plasili pravca ili brzine politicke promene i, sa druge strane, sa Citavim
nizom etnickih nacionalizama koji su imali korene u teznjama, strahovanjima ili
pripadnosti nacionalnih, jezickih 1 verskih manjina koje su takode zivele na toj teritoriji.

Ako je jedan od ciljeva predmeta istorije da pomoge mladima da razumeju sadasnjicu
onda postoji snazno opravdanje tvrdnji da proucavanje nacionalizma u Evropi krajem
dvadesetog veka treba da bude znacajan deo savremenog programa istorije. Medutim,
bilo bi takode znacajno na¢i na¢ina da se pomogne dacima da razumeju sledece:

e slozenost situacije (bez obzira da li proucavaju ponovnu pojavu nacionalizma u
zapadnoj ili isto¢noj Evropi);

o razlicite oblike ispoljavanja nacionalizma u Evropi krajem dvadesetog veka s obzirom
na lokalne okolnosti i tokove;

e razlog na kome se zasniva podrSka koju ovi razliciti nacionalisticki pokreti imaju kod
odredenih delova stanovnistva;

e Sire druStvene i politicke ¢inioce koji su stvorili uslove u kojima nacionalisti¢ki
pokreti sti¢u podrsku.

Pruziti dacima detaljan opis redosleda dogadaja (na primer, od Titove smrti 1981.godine
do sadasnjeg trenutka na teritoriji bivSe Jugoslavije) moZe biti neophodno, ali nije
dovoljno da bi daci razumeli $ta se tamo deSavalo. Uz opis, potrebna je i analiza. Pojmovi
kao Sto su nacionalizam (ili revolucija, demokratija, ekonomski razvoj, itd.) su mocna
analiticka oruda. Oni pomazu da se uoci vrsta podataka za kojima tragamo i da se
organizuju svedocanstva posto do njih dodemo, pomazu nam da vr§imo uopStavanja kao

59



1 da ispitamo granice tog uopstavanja. Da bismo to uradili, medutim, potrebna su nam
poredenja. Potrebno je vrsiti poredenja u vremenu i prostoru (to smo prethodno nazvali
horizontalnom 1 vertikalnom dimenzijom). U zapadnoj Evropi na predstave koje ljudi
imaju o nacionalizmu snazno su utical faSizam 1 nacional-socijalizam u meduratnim
godinama. Neke aspekte ovako odredenih predstava moguée je primeniti, na primer,
etnicki sukobi ili “etniCko Cis¢enje”, ali nam to ipak nam ne pomazu da razumemo druge
aspekte sadaSnjih zbivanja u ve¢em delu isto¢ne Evrope.

Kako podstaci ovu vrstu uporedne analize kad je vreme ograniceno, a nastavnik istorije
treba da ispuni zahteve sadrzajem bogatog programa koji je strukturiran kao hronoloski
pregled? Nastavnik pre svega treba da bude dovoljno dobro obavesten o evropskoj i
svetskoj istoriji da bi mogao da uvede uporedni materijal u razgovor o odredenim
dogadajima 1 zbivanjima. Na primer: Ono §to se desilo u zemlji X sli¢no je onome $to se
desilo u zemljama Y 1 Z , ali postoje 1 neke znacajne razlike. Ili: Iako je nacionalisticki
pokret koji se pojavio u zemlji X 1992. godine naizgled li¢io na nacionalisticki pokret
koji se pojavio u toj zemlji 1936. godine, pritisci 1 sile koje su ga stvorile veoma su se
razlikovale od onih iz tridesetih godina.

Jedan u vecoj meri sistemati¢an pristup bi dake uputio u to kako da sami vrse poredenja.
Tokom jedne ili dve godine u srednjoj Skoli vecina ucenika srela se sa jednim brojem
razli¢itih primera nacionalizma (Spisak u Primeru 1 koji sledi obuhvata one koji postoje
u mnogim nastavnim programima i udzbenicima u evropskim srednjim Skolama). Ne
mozemo da o¢ekujemo da ¢e daci, tokom jednog duzeg vremenskog perioda tokom koga
uce o ovome, uvek biti u stanju da sami vrse poredenja. Treba ih podstaci da postavljaju
pitanja i tragaju za odgovorima na uporedna pitanja u onome §to citaju (na primer, treba
ih podsta¢i da ponovo procitaju odgovarajuce tekstove iz udzbenika koji se odnose na
ranije primere ispoljavanja nacionalizma na nacionalnom ili evropskom nivou), potrebno
je osmisliti pojedinacne i grupne projekte, kao 1 vezbama za ocenjiovanje.

Ako je nacionalizam tema i opsti pojam za bilo koga (istoriCara, nastavnika ili ucenika)
ko uci o dvadesetom veku, onda je potrebno primeniti je na smislen nacin. To znaci da je,
pored pokuSaja da se opise i objasni pojava i privlacnost odredenog nacionalistickog
pokreta u odredenom vremenu, kao i da se ispitaju posledice i istorijski znacaj, takode
vazno postaviti pitanje: o kakvoj vrsti nacionalistiCkog pokreta se radi? Ili: u kom smislu
je ovo bio nacionalisticki pokret? Da li je pokuSavao da zadobije podrsku u pogledu
politicke nezavisnosti jednog naroda ili nacije koji nema svoju zemlju? Da li pokusavao
da naciju mobiliSe za rat? Da li je cilj bio da se odredena manjina prikaze u najgorem
svetlu 1 okrivi za probleme u kojima se nacija nalazi?

Druga moguénost je da ucenici steknu pregled toga kako su se predstave o nacionalizmu
menjale tokom duzeg vremenskog perioda. Prethodno kada smo ispitivali nacine da se
pomogne ucenicima da steku pregled, rekli smo da je za njih korisno da kad stignu do
kraja odredenog perioda ili veka pokuSaju da uoce glavne promene koje su se desile
tokom tog perioda ili tokom celog veka. Sto je duZi period vremena u pitanju to je
verovatnije da ¢e se u ovome oni usmeriti na krupe tokove i pravilnosti koji su odrazeni
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u temama kao $to su nacionalizam, demokratija, ekonomski razvoj, politicka saradnja,
tehnoloski napredak.

Primer 1: Vrste nacionalistickih pokreta izmedu 1800. i 2000.

Sve veci naglasak krajem osamnaestog i pocetkom devetnaestog veka u nacionalnim drzavama
kao sto su Engleska, Francuska, Holandija i Sjedinjene Drzave na potrebi stvaranja nacionalnog
identiteta gde je pripadnost drzavi pocela da stice prvenstvo u odnosu na druge vrste pripadnosti.

Talas revolucionarnih ustanaka koji se desio u ve¢em delu zapadne i srednje Evrope 1948. godine,
posebno na teritorijama Habsburske Monarhije, u kojima su liberalni nacionalisticki pokreti, koji
su nastali uglavnom iz redova intelektualne elite, odigrali tako vaznu ulogu.

»Nacionalizuju¢i” ili ujedinjuju¢i nacionalizam koji se pojavio u Italiji i Nemackoj u vreme
ujedinjenja tokom Sezdesetih godina devetnaestog veka koji je mozda najbolje opisao Masimo d'
Azeljo na prvom zasedanju parlamenta novoujedinjene Kraljevine Italije: ,,Mi smo napravili

Italiju, sada treba da napravimo Italijane”."

Standardizacija jezika, upotreba nacionalisticke ikonografije i simbola i stvaranje nacionalnog
identiteta putem masovnog obrazovanja u drzavama koje su se modernizovale krajem
devetnaestog i pocetkom dvadesetog veka.

Nacionalisticki pokreti kratkog veka koji su se pojavili na kraju Velikog rata kada su stare
imperije u srednjoj i isto¢noj Evropi bile podeljenje kao posledica mirovnog sporazuma,
Oktobarske revolucije i kada je stvoren jedan broj nacionalnih drzava.

FaSizam i nacionalsocijalizam u Italiji i Nemackoj i potonja pojava autoritarnih nacionalistickih
pokreta na drugim mestima u Evropi tokom meduratnih godina.

Porast raznih oblika oslobodilackog nacionalizma u kolonijama tokom dvadesetih i tridesetih
godina i potom opet u periodu izmedu 1945. i kraja Sezdesetih godina.

Pojava neonacionalistickih pokreta u nekim zapadnoevropskim zemljama koji su odrazavali sve
glasniji zahtev za odredenim stepenom politicke autonomije za male narode bez svoje drzave, kao
1 za jezicke manjine.

Jacanje nacionalistickih partija ekstremne desnice koje su htele da iskoriste strah, nemoc¢ i rastuce
nezadovoljstvo medu nekim segmentima stanovnistva izazvanih ekonomskom recesijom, krizom

drzave socijalnog staranja i antipatijom prema imigrantskim zajednicama.

Pojava nacionalistickih pokreta u post-komunistickim drzavama srednje i isto¢ne Evrope.

1 Citirao Eric Hobsbawm u Nations and nationalism since 1780, Cambridge University Press, 1990., str.
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Veliki deo ovoga $to je re€eno o nacionalizmu kao istorijskoj temi mogao bi se primeniti
1 na temu kao §to je kretanje stanovnistva. Prvo, skoraSnji dogadaji 1 sadaSnja zbivanja u
nekim delovima istocne Evrope doprineli su tome da migracije, u svojim razli¢im
savremenim oblicima, postanu »vruce« pitanje u mnogim evropskim zemljama. Drugo,
uobicajeno je da se u nastavnim programima i udzbenicima razne migracije koje su se
dogodile tokom dvadesetog veka pominju sasvim uzgredno umesto da se o kretanju
stanovni$tva govori kao o krupnoj temi koja je jedno od obeleZja celog veka. Cak i u
situaciji u kojoj je prostor za obradu teme migracije ograni¢en ipak je moguce dati
ucenicima priliku ne samo da saznaju o tome odakle su ljudi emigrirali, u koje zemlje i u
kom broju, ve¢ 1 da analiziraju dinamiku unutar drusStava koja dovodi do povecanog ili
smanjenog stepena migracije.

Isto je tako moguce ispitati pojedinacne primere migracije politickih izbeglica u okviru
nastavnog programa koji je zasnovan na sadrzZaju, pre nego na tematskom programskom
okviru. MozZe se re¢i, na primer, da je odlazak Jevreja iz isto¢ne Evrope, revolucionara i
politickih aktivista iz carske Rusije 1 drugih delova isto¢ne Evrope izmedu 1890. 1 1917.
godine bio pre svega izazvan pritiscima i tenzijom u okviru tih drustava u to vreme, a nije
bio posledica dejstva krupnijih sila u Evropi u to vreme. Isto tako, na veliki problem sa
izbeglicama izazvan ratovima na Balkanu moze se gledati kao na pojavu iskljucivo tog
perioda, a priliv radne snage sa juznih periferija 1 oboda Evrope i iz bivsih kolonija
moguce je sagledavati jednostavno kao fenomen tridesetogodi$njeg privrednog uspona
zapadne Evrope u periodu izmedu 1945. 1 1975. godine.

Medutim, iako je moguce ispitati ove razne primere kretanja stanovniStva u Evropi
dvadesetog veka zasebno kada se uci o pojedinim periodima ili decenijama njihove
socijalne, politicke 1 ekonomske posledice u Evropi su bile mnogo dugotrajnije. Sa
nekima od njih se jo§ uvek nosimo. Postoji dobar razlog da se nade vreme, ¢ak i u okviru
programa koji su izrazito u najvecoj meri ispunjeni sadrzajem, i ucenicima pruzi prilika
da sagledaju dugoroc¢ne posledice koje su ovi uzastopni talasi migracija imali na razliite
delove Evrope.

Postoji bar jedan vid kretanja stanovnistva koji se moze posmatrati tokom duzeg perioda
zato §to ima dijahronu, odnosno razvojnu prirodu. To je kretanje stanovnistva iz sela u
grad koja se u razli¢itom opsegu desilo u skoro svakoj zemlji Evrope. Uticaj koji je ovaj
proces imao na zivot ljudi (temeljite promene u porodi¢nom zivotu, nacinu rada, politici,
sve vecem jazu izmedu centara i geografske periferije unutar pojedinacnih zemalja i
Sirom Evrope, itd.) znaci da je ovo relevantno, »Zivo« pitanje za mnoge ucenike koji uce
istoriju dvadesetog veka: to je pitanje koje je njima mnogo opipljivije nego rat koji je
poceo pre 60 godina, ili medunarodni ugovor koji je potpisan pre 40 godina.

Ako u programu postoji prostor da se detaljno prouce neke teme dvadesetog veka,
smatram da je migracija jedna od tih tema (poput tehnologije, predstavnicke demokratije,
ili zbivanja u masovnoj kulturi) koja je pogodna za pistup koji se koristi metaforom talasa
da opise tokove i modele tokom jednog dugog perioda (vidi Primer 3 na kraju ovog
poglavlja). Da bi se razumeo pojam «talasa» ucenici treba da budu svesni glavnih tipova
migracija koje su karakteristi¢ne za dvadeseti vek:
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e prekookeanska migracija;
e ckonomska migracija unutar Evrope;
e politicke izbeglice;

e prisilna migracija grupa i zajednica (na primer, u Sovjetskom Savezu u Staljinovo
vreme)
e migracija iz sela u grad;

.. e U .. . .. o 14
e imigracija iz biv§ih kolonija u ekonomski naprednije evropske drzave.

Takode ¢e biti potrebno da razumeju da su se ovi razliCiti tipovi kretanja stanovniStva
dogodili kao reakcija na razlicite ¢inioce i uslove i da su politi¢ke, socijalne i ekonomske
posledice bile razlicite.

Pristup koji zagovaramo je takav da pomaze daku da odredi kretanje stanovnistva tokom
veka, analizira sile koje odreduju migracioni tok i da sagleda socijalne, politicke i
ekonomske posledice uopse u Evropi, kao i u njegovoj sopstvenoj zemlji, regionu ili
mestu. (Videti Primer 2 dalje).

' Iscrpnije razmatranje vrsta migracija u dvadestom veku, koje takode sadrzi korisne ideje u pogledu
nastavnih pristupa, videti u izvestaju Danielle Leclerc «Migration flows in 20th Century Europe and their
impact on school life», Doc.Decs/edu/inset/donau (98), Savet Evrope.
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Primer 2: Dinamika kretanja ekonomskih migranata
u Evropi u dvadesetom veku

Prenaseljenost i siromastvo u seoskim predelima i regionima koji ekonomski propadaju
primoravaju ljude da razmisljaju o emigraciji ili o migraciji u gradove.

v

Ekonomski rast u drugim regionima i zemljama dovodi do traznje za radnom snagom koja
prevazilazi ponudu.

v

Prilike za rad i bolji zivot u ekonomski razvijenim regionima i zemljama, Cesto pracene
zvani¢nim podsticanjem migracije, privlace ekonomske migrante.

v

Migracioni priliv povecava se sve dok se ponuda radne snage ne izjednaci sa potraznjom ili dok
je ne premasi.

v

Zemlje ili regioni koji su privlacili ekonomske migrante uvode imigracione kvote ili druga
ogranicenja.

N.B. za vreme ekonomske recesije skoras$nji radnici migranti cesto bivaju optuzeni za
“izazivanje” nezaposlenosti i ekonomskih poteskoca.

Medutim, kao Sto smo ranije rekli, neke teme su relativno apstraktne ili slozene i
potencijalno sasvim suvoparne. Proucavanje toka migracija, na primer, lako je moguce
svesti na proucavanje statistickih tabela i mapa koje sadrze veliki broj strelica. Vazno je
zato da ih srednjoskolci sagledaju i sa ljudske strane. To moze da obuhvati sledece:
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iskazi emigranata o njihovim dozivljajima prilikom prelasku Atlantika ili tokom prve
godine provedene u novoj zemlji;

iskazi koji su presli da zive iz sela u grad ili posto su posao na selu zamenili radom u
fabrici;

price imigranata o njihovim dozivljajima po dolasku u Evropu;

projekt iz usmene istorije u kome ¢e daci prikupljati podatke o promenama u
stanovnistvu koje s se dogodile u odredenoj zajednici. Ovo bi mogla biti osetljiva
tema 1 zaheva paZljivo planiranje od strane nastavnika. U nekim situacijama, na
primer, tamo gde postoje socijalne tenzije u okviru zajednice izmedu ljudi koji su
rodeni u toj zajednici i onih koji su se doselili nedavno, bolje je ili ne upustati se u




takav projekt, ili usredrediti se na iseljavanje iz zajednice pre nego useljavanje u nju
(vidi poglavlje o usmenoj istoriji).

e rad na nacrtu scenarija za televizijsku dokumentarnu emisiju, na primer, o polozaju
politickih izbeglica na Kosovu, ili zvani¢nom stavovima u nekoj zapadnoevropskoj
zemlji prema ekonomskim migrantima;

e pismeni prikaz aktuelnog televizijskog programa o nekoj od ovih tema (ideje u ovom
smislu sadrzane su u poglavlju koje se odnosi na televiziju kao izvor u nastavi
istorije);

e analiza karikatura nastalih u periodu kada je u Evropi postojao visok stepen migracije.

Nastavne aktivnosti poput ovih pruzaju korisno polaziste kada su u pitanju slozene teme

tako Sto «humanizuju» odredena pitanja, odnosno naglaSavaju ljudsko iskustvo i

drustvene posledice takvih situacija kao S§to su zrtve rata, politicka represija, progoni,

ekonomska recesija. Oni u¢enicima takode pruZaju primarna i sekundarna svedocanstva u

odnosu na koja oni mogu da odmere sva uopsStavanja koja proisticu iz istrazivanja glavnih

tokova i pravilnost.

Neke teme su dijahrone. To znaci da je moguce tokom duzeg perioda uociti odredjeni

razvojni obrazac. Dobar primer bi ovde mogla biti tema tehnologije u dvadesetom veku.

Mogla bi od koristi biti 1 metafora «talasa» u opisivanju tokova i pravilnosti. U ovom

slu¢aju, odredene tehnoloSke promene mogu biti veoma razlicite, ali dinamika procesa
razvojne promene veoma je sli¢na. Na primer:

e pojavljuju se nove nove tehnike i tehnologije;

e pocinje njihovo usvajanje;

e to stvara nova trziSta u uslove za ubrzan rast;

e razvijaju se novi vidovi primene tehnologije;

e mogucénost novih vidova primene tehnologije bivaju iscrpljene;

e vremenom dolazi do zasi¢enosti trzista;

e brzina rasta se usporava;

e pocinje novi talas tehnoloskog razvoja.

Dijahrona priroda teme sadrzi putokaze moguéeg pristupa u nastavi. Prvo, to nije tema

koja se lako uklapa u vestacke granice nastavnog programa koji je organizovan na osnovu
perioda. Ne postize se mnogo (ve¢ se mnogo gubi kad je u pitanju razumevanja teme od

65



strane ucenika) ako proucavanje tehnologije treba da poc¢ne sa 1900 godinom samo zato
Sto daci sada uce o dvadesetom veku.

Drugo, potrebno je ispitati ideju promene kao takve. U kojoj meri je tehnoloSka promena
revolucionarna, a u kojoj evolutivna? Autori nekih udzbenika i referentnih knjiga skloni
su da predstave dvadeseti vek kao doba koje je revolucionisalo Zivot obi¢nog Coveka.
Dokazi su ubedljivi: promene u duzini ljudskog veka koje su posledica novina u
zdravstvenoj zastiti 1 higijeni; krupne promene u Zzivotnom standardu mnogih ljudi
(naro¢ito onih koji Zive u ekonomski naprednijim zemjlama), velike promene u
kopnenom, pomorskom i avionskom saobracaju, telekomunikacijama, automatizaciji,
svemirsko doba, itd. S druge strane, mnoge promene do kojih je doslo izgledaju pre kao
evolutivne nego revoluicionarne. Veliki deo tehnoloSkih inovacija desio se postupno.
Izumitelji motornog vozila, televizije, kamere ili telefona mozda bi bili impresionirani
savremenim dostignu¢ima, ali bi svejedno u danasnjim proizvodima jo$ uvek prepoznali
mnoge od osnovnih elementata svojih pronalazaka.

Trece, tehnoloske promene ne desavaju se u vakumu. One imaju socijalne i ekonomske
posledice, ali da li 1 u kojoj meri nove tehnologije bivaju iskoriS¢ene u mnogome zavisi
od drugih promena koje se istovremeno deSavaju u druStvu: uvodenja javnog i strucnog
obrazovanja, pojave masovne pismenosti, organizacije 1 na¢ina rada, urbanizacije, itd.
Tehnoloska dostignu¢a zato treba staviti u njihov politicki, ekonomski i druStveni
kontekst, a odnos izmedu Cetiri dimenzije treba istraziti.

Poslednja tema koju ovde zelim da razmotrim jeste polozaj Zene u Evropi dvadestog
veka. Za to postoji Citav niz razloga. Prvo, iskustvo zene kroz istoriju predugo je bilo
zanemareno je u velikom broju nastavnih programa i udzbenika (a takode 1 u akademskim
udzbenicima). Cesto se ta tema svodi samo na usputne napomene koje se odnose na
sticanje prava glasa, na ¢uvene licnosti savremenog doba i na doprinos Zena ratovima od
1914 do 1918 godine i od 1939 do 1945 godine.

Drugo, iako je u pojedinim zemljama istorija koja se bavi poloZajem Zene obavezna tema
u okviru nastavnog programa, u vecini evropskih zemalja postoji nedostatak dobrih
izvora koji bi bili namenjeni srednjim Skolama. U ovome ima ironije zato S$to postoji
obilje primarnog i sekundarnog izvornog materijala koji se odnosi na zivot Zena u
dvadesetom veku koji ¢eka da ga upotrebe istoricari i nastavnici: biografije, dnevnici,
svedocCanstva, usmena istorija, audiovizuelni materijal, statisticki podaci i fotografije.

Trecée, postoji odli¢an nastavni paket posvecen ovoj temi koji je sacinila Rut Tjudor koji
predstavlja istinsku inovaciju u pristupu srednjoSkolskoj nastavi istorije koja se bavi
polozajem Zene.

Konacno, ovo je tema koja u jednom znacajnom smislu uopste nije tema. Prikazivati
istoriju polozaja Zene kao sadrzaj ili temu znaCi opasnost da se ona jo§ 1 viSe
marginalizuje. Umesto toga bilo bi mnogo uputnije razmisljati o iskustvu zene u istoriji

"> Ruth Tudor, Teaching 20th century women's history: a classroom approach, Strasbourg, Council of
Europe Publishing, 2000.
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kao o jednoj dimenziji nastave istorije uopSte koji bi trebalo u potpunosti integrisati u
program istorije. Medutim, promene ovih razmera u programu, udzbenicima i nastavi
zahtevaju vreme. U meduvremenu, potrebno je uciniti neke prakti¢ne korake da bi
zapoceo proces ispravljanja ove neravnoteze.

Na jednom drugom mestu, Rut Tjudor kaze da je potrebno “preci sa proucavanja javnog,
Cesto politickog domena istorije na li¢ni plan i da je s obzirom na prirodu muske
dominacije javnog domena u Evropi, takav prelaz potreban ukoliko ¢e se nastavom
obuhvatiti 1 istorija koja se bavi polozajem Zene.” Ovo je dopuna mi$ljenju drugih
istoriCara koji smatraju da je potrebno uspostaviti veéu ravnotezu u nastavi istorije
dvadesetog veka izmedu politicke, ekonomske, socijalne i kulturne dimenzije istorije. U
svom paketu Rut Tjudor predlaze nacCine na koje je moguce integrisati ovu temu u pet
velikih tematskih oblasti:

e rad (ekonomski Zivot, proizvodnja, obrazovanje, obuka);
e porodica (maj¢instvo, reprodukcija i potrosnja);

e politicki zivot (pravo glasa, lokalna politika, nacionalna politika, predstavljenost,
prava i obaveze, aktivizam);

e kulturni zivot (seksualnost, rodni identitet, samoizrazavanje, umetnost, knjizevnost,
muzika, vera i moral);

e rat i sukobi (otpor, opstanak, Holokost, rat i rad, rat i porodica).

Ovaj paket sadrzi nastavne aktivnosti i druge materijale koje je moguce integrisati u svih
pet tematskih oblasti.

Ovaj predlozeni pristup istoriji polozaja zene, sa svojim naglaskom na licnom kao i
javnom domenu, ima dve pedagoske implikacije. Prvo, bi¢e potrebno da nastavnici
upotrebe raznovrsne izvore (od kojih je veci deo prikupljen lokalno), ukljucujuéi pisma,
dnevnike, fotografije, arhivske dokumente i, pre svega, se¢anja ljudi; a od ucenika ¢e se
oc¢ekivati da nauce kako da analiziraju i tumace ovu vrstu izvornog materijala (predlozi u
vezi sa ovim sadrzani su u drugom delu knjige). Drugo, bi¢e potrebno da nastavnici
razmotre kako da u svom pristupu obuhvate i mnostvo stanovista u odnosu na istoriju
polozaja Zene. Iako je to samo po sebi jasno, premda se na to ¢esto zaboravlja u Skolskim
udzbenicima — Zene nisu jedinstvena grupa; one poticu iz razliitih druStveno-
ekonomskih klasa, razli¢itih etnickih, verskih i kulturnih grupa i1 pripadaju razliitim
generacijama. Ukoliko se ovo ne odrazi u nastavi onda samo doprinosimo daljoj
marginalizaciji ove teme.

Konacéno, imaju¢i u vidu da su nastavnici istorije ionako suo€eni sa pretrpanim
programima, kao i sa ograni¢enjima u smislu prostora za uvodenje novih tema i sadrzaja,
da li postoji minimalisticko reSenje? Da li postoji nastavna aktivnost koja bi makar
pomogla ucenicima da sagledaju dvadeseti vek sa stanovista zivotnog iskustva zene?
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Ranije smo ve¢ rekli da je potrebno pomo¢i ucenicima da steknu pregled istorije Evrope
u dvadesetom veku kao 1 da se jedan nacin da se to postigne sastoji u tome da im se na
kraju svake teme, perioda ili celog veka pruzi prilika da se pozabave «krupnim
pitanjimay» koja se odnose na promene koje su se desile tokom veka. U tom smislu moze
se re¢i da postoje dva povezana «krupna pitanja» koja bi im mogla biti od pomo¢i da
steknu jedan pregled istorije poloZaja Zene tokom proteklog veka:

e Prvo, na koji se nacin polozaj zene promenio tokom veka i u kojoj meri su te promene
bile opste, odnosno u kojoj meri su se odnosile na pojedine delove Evrope ili
pojedine socijane kategorije Zena?

e Drugo, na koji nacin su zene stekle ve¢u mo¢ da upravljaju svojim zivotom tokom
dvadesetog veka i u kojoj meri su te promene bile opSteg karaktera?

U odnosu na pristup ovim pitanjima Rut Tjudor predlaze pristup koji se zasniva na
istrazivanju 1 usmeren je na promene tokom veka, ili izmedu dva razli¢ita perioda, ili
tokom tri ili Cetiri decenije; duzina perioda treba da bude izabrana u zavisnosti od uzrasta,
sposobnosti, i prethodnog znanja (videti odeljak «Sveobuhvatan pogled — Zene i
promene»). Rade¢i u manjim grupama i koriste¢i obilje materijala, u€enici bi mogli da
ispituju razlic¢ite aspekte veka. Kao neka od mogucih polja istrazivanja ona predlaze
slede¢e: medunarodne dogadaje, rad, tehnologiju, slobodno vreme, nacionalnu politiku,
demografiju 1 migracije, porodi¢ni zivot, zdravlje, obrazovanje. PoSto svaka grupa
prikaZze svoje podatke moguce je od ucenika traziti da procene znacaj promena u odnosu
na sledeca pitanja:

e Dali se i kako polozaj Zena poboljsao?
e Kakvu su korist imale zene od tih promena?

e Koje socijalne kategorije Zena su imale koristi, a koje nisu?

Zakljucak

U ovom poglavlju cilj nije bio da se ponudi odredena lista tema i sadrzaja koje treba da
budu obuhvacene u svim srednjoskolskim programima istorije. Kao neko ko je posebno
zainteresovan za savremenu istoriju Evrope, ja bih svakako pozdravio ve¢i naglasak na
evropskoj dimenziji nastavnih programa, bez obzira da li se to deSava u okviru predmeta
koji se prevashodno odnosi na nacionalnu istoriju, ili na svetsku istoriju, ukoliko se radi o
modelu dvostrukog predmeta koji je rasprotranjen u vecem delu isto¢ne Evrope.
Medutim, takvu promenu nemoguce je ostvariti objavljivanjem jednog priru¢nika koji
bavi nastavom istorije. Naglasak je prema tome na nacinu bavljenja temama i sadrzajima
pre nego na obrazlaganju potrebe uvodenja alternativnog programa istorije sa veéim
naglaskom na evropkoj istoriji. Zato je dopunu ovom poglavlju predstavlja deo koji sledi,
a posvecen je metodima i pristupima.
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Primer 3: Talasi evropskih migracija u dvadesetom

veku
Ekonomska Izbeglice
migracija
Pre 1914. Prekookeanske migracije u SAD, Jevreji beze od anti-semitskih pogroma u

Kanadu, Australiju, Argentinu i
Brazil.

Izmedu 1891. i 1920. preko 27
miliona Evropljana emigriralo je
uglavnom iz seoskih oblasti Irske,
Italije, Spanije i istoéne Evrope.
Oko 1920. godine skoro svaki
sedmi Amerikanac bio je roden u
Evropi.

Postojala je takode migracija u
Evropi iz siromasnijih seoskih
oblasti u ekonomski naprednije
zemlje kao S$to su Britanija,
Francuska i Nemacka, c¢ime je
cesto nadomesten broj onih koji su
otisli preko okeana.

carskoj Rusiji i isto¢noj Evropi.

Politicki aktivisti koji se bore protiv
carskog rezima napustaju Rusiju, odlazeci
uglavnom u zapadnu Evropu.
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Primer 3: Talasi evropskih migracija u dvadesetom

veku
Ekonomska Izbeglice
migracija
Dvadesete Emigracija iz Evrope opada za Balkanski ratovi stvorili su veliki problem
godine tre¢inu u odnosu na nivo od pre izbeglica. Muslimanske izbeglice odlaze u

rata. SAD i Kanada wuvode
ograni¢enja u odnosu na broj
imigranata.

Ekonomska kriza posle 1929.
godine primorava mnoge
emigrante da se vrate u Evropu.
Pocetkom tridesetih, broj ljudi koji
se vracaju u Nemacku nadmaSuje
broj onih koji je napustaju.

Tursku, a gréke izbeglice napustaju
zapadnu i severnu Tursku.

Kraj Velikog rata i promene prostekle iz
mirovnog ugovora 1919. takode stvaraju
izbeglice u Evropi. Ovo se odnosi i na
emigraciju nekih Jevreja u Palestinu (koja
je pod britanskim mandatom).

Veliki broj izbeglica posle Oktobarske
revolucije. 1921. bilo je 800,000 ruskih
emigranata u Evropi. Problem je bio tako
veliki da je Drustvo naroda ustanovilo
polozaj Visokog komesara za izbeglice
posebno zaduzenog za ruske izbeglice.
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Primer 3: Talasi evropskih migracija u dvadesetom

veku
Ekonomska Izbeglice
migracija
Tridesete U ovom trenutku samo Francuska Politicki i verski progoni u Trecem Rajhu
podstice  imigraciju zato S§to stvaraju talas izbeglica u susednim
potraznja za radnom snagom evropskim zemljama, a mnogi od njih
nadmasuje ponudu. Ali, sredinom potom emigriraju u Sjedinjene Drzave.
tridesetih godina  Francuska
po¢inje da podstice neke od Tokom ovog perioda neki evropski Jevreji
radnike migrante da se vrate u odlaze u Palestinu.
svoje zemlje.
Broj Spanskih republikanaca koji emigrira
iz Spanije povecao se krajem tridesetih
godina.
Prisilna migracija celih zajednica u
Sovjetskom Savezu u doba kolektivizacije
1 vladavine Staljinovog terora.
1938. godine francuska vlada otvara
posebne centre za politicke izbeglice.
Period Sa  ekonomskim rastom u 1945. godine postojali su  milioni
izmedu razvijenijim privredama u raseljenih ljudi, ukljucujuéi i one koji su
1940. i posleratnoj  zapadnoj  Evropi, bili oslobodeni iz logora, kao i mnoge
1960. ekonomska migracija ponovo je u etnicke Nemce iz srednje i isto¢ne Evrope

porastu. Radnici iz juzne Evrope
(posebno iz Portugala, Grcke i
juzne Italije) traze posao u
industrijskim i1 gradskim centrima
severne  Italije, Francuske 1
Nemacke. Neke evropske zemlje
uvode su poseban status za
«gostujuce radnike» da bi privukle

nekvalifikovane ili
polukvalifikovane  radnike iz
siromasnijih  zemalja  Evrope.
Najvise radnika doslo je u

Francusku, Nemacku i Svajcarsku.
U Nemackoj, na primer, broj
radnika dosljaka porastao je sa

koji su otisli u Zapadnu Nemacku.

U Sovjetskom Savezu postoji interna
migracija.

Od pedesetih izbeglicki problem preneo se
iz Evrope u Afriku i Aziju gde je kraj
Imperije doneo etnicke i ideoloske sukobe.

Emigracija evropskih Jevreja u Palestinu
koja je pocela krajem tridesetih godina
porasla je u vreme osnivanja Izraela 1948.
godine. Te godine skoro 800,000 Arapa
oterano je sa teritorije nove drzave Izrael.
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Primer 3: Talasi evropskih migracija u dvadesetom
veku

Ekonomska Izbeglice
migracija

Period Od pocetka pedesetih, povecala se

izmedu imigracija iz kolonija 1 biv§ih

1940. i kolonija u Africi, Aziji i Karibima,

1960. naroCito u Britaniju i Francusku.

Izmedu 1945. 1 1970. preko 30
miliona imigranata doslo je u
Evropu na ovaj nacin.

Emigracija iz Evrope takode se
udvostru¢ila u  odnosu  na
meduratni period. Izmedu 1945. i
1965. oko 10 miliona Evropljana
emigriralo je u SAD, Australiju,
Argentinu i Brazil.

Demokratska Republika Nemacka
(Istocna Nemacka) pocinje da
prima radnike migrante iz nekih
siromasnijih komunistickih
zemalja, ukljucujuci Vijetnam.
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Primer 3: Talasi evropskih migracija u dvadesetom

veku
Ekonomska Izbeglice
migracija
1975.- Privredna stagnacija tokom U Africi gradanski ratovi stvaraju milione
2000. osamdesetith  godina  smanjuje izbeglica (oko pet miliona trenutno zivi u

potraznju za radnom snagom.
Vecéina zemalja prestaje da daje

poseban status gostujuéim
radnicima, neki bivaju
deportovani.

Ekonomski  migranti iz

najsiromasnijih zemalja na
svetu poCinju da traze posao
na Bliskom Istoku, u Japanu,
Singapuru, Tajvanu, Juznoj
Koreji umesto u Evropi.

izbeglickim logorima koje su osnovale
medunarodne  agencije za  pruzanje
pomoci).

Dogadaji u Rusiji i istocnoj Evropi posle
1989. godine takode su stvorili unutrasnju
migraciju, kao i migraciju u zemljama tog
regiona.

Dogadaji u Bosni i na Kosovu takode su
stvorili  izbeglicki  problem. Tokom
kosovske krize preko 700 000 Albanaca
prebeglo je u izbeglicke logore u susednim
zemljama, a potom su neki odatle otisli u
zapadne zemlje.
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PETO POGLAVLJE

UvOD

Drugi deo podeljen je na devet poglavlja, a svako poglavlje bavi se razli¢itim pedagoskim
pitanjem ili problemom koji se odnosi na nastavu istorije dvadesetog veka u srednjim
Skolama. U svakom poglavlju postoji kratak komentar pojedina¢nog pitanja ili problema
na koji se poglavlje odnosi, kao i razli¢itih pristupa koji su ilustrovani. Pitanja su sledeca:

e integrisanje ucenja koje se zasniva na veStinama u nastavnog programa ili okvir koji
je prevashodno zasnovan na znanju. Najces¢e se navodi sadrzajem bogat program kao
glavni razlog za nemoguénost nastavnika da se posvete razvijanju vestina koje su
kljucne za istoriju. Razmotreni su nacini koje nastavnici upotrebljavaju da u nastavu
uvedu rad zasnovan na veStinama u okviru ovih ogranicenja;

e odnos prema problemati¢nim 1 osetljivim pitanjima, posebno onim koja se odnose na
nacionalni ili grupni identitet; odnose sa drugim zemljama (posebno sa susednim
zemljama); odnos prema manjinskim grupama; rat i vojnu okupaciju;

e pomo¢ ucenicima da nauce da «citajuy» vizuelni arhivski materijal koji se odnosi na
dvadeseti vek (ukljucujuci i1 propagandni materijal). Fotografije koje se odnose na
tekuce 1ili istorijske dogadaje ne prikazuju stvarnost neutralno. Na slican nacin
programi vesti 1 dokumentarni programi nisu samo izvor svedoCanstava koji je
moguce proveriti u odnosu na neki drugi izvor. Oni do neke mere odabiraju, ureduju i
prikazuju svedocanstva prema merilima zanata koja se razlikuju od profesionalnih
merila istoricara ili novinara. Ta merila se odnose na ono $§to se smatra «dobrom»
televizijom, «dobrim» radio programom ili filmom. Potrebno je da ucenici razumeju
ova merila i prioritete da bi mogli kriticki da «citaju» ovaj materijal;

e koriS¢enje simulacija 1 inscenacija u nastavi istorije. Ova vrsta aktivnog uc¢enja moze
biti veoma efikasna u stvaranju jasnih predstava kod daka u pogledu motiva,
okolnosti, pritisaka 1 prioriteta koje su ljude doveli do toga da postupe na odredeni
nacin. Da bi ovo bilo efikasno neophodni su priprema i planiranje daljih aktivnosti ;

e pomo¢ ucenicima u analizi i tumacenju raznovrsnih stanovista prema istom dogadaju
ili istorijskoj pojavi poredenjem stanovista razlicitih istori¢ara; poredenjem iskaza
ocevidaca sa iskazima onih koji su se pitanjem bavili sa vremenske udaljenosti;
poredenje nacina na koji razliciti narodi (ili razli¢ite grupe u okviru jednog naroda)
vide ili tumace isti dogadaj, itd.;

e cfikasno koriS¢enje prilika za ucenje izvan Skole kao Sto su muzeji, arhivi 1 izlozbe,
kao 1 njihova integracija u Skolsku nastavu.
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uvodenje novih tehnologija u nastavu istorije. Bez obzira na to $to mnogi veb sajtovi
mogu biti korisni u obradi odredene istorijske teme ili sadrzaja, uceniku (i nastavniku
istorije) potrebna je efikasna strategija pretrazivanja. Jedno od pitanja ovde obradenih
jeste kako razviti takvu strategiju i kako ucenike osposobiti da steknu vestinu
pretrazivanja;

kona¢no, metodi i pristupi navedeni ovde takode uticu na ulogu nastavnika istorije i
na njegovo znanje o tome da li su ciljevi i svrha koji su u osnovi ovih metoda zaista i
postignuti. Zato se drugi deo zavrSava razmatranjem ovih pitanja i njihovim znacajem
za obrazovanje nastavnika.



SESTO POGLAVLIJE

RAZVOJ VESTINA I POJMOVA

Klju¢no pitanje za one koji se bave razvojem novih programa istorije za srednje skole i

one ¢iji je posao nastava istorije jeste: «Koje je to znanje koje bismo zeleli da daci zadrze
u paméenju 10 ili 15 godina po zavrSenom Skolovanju?»

Od 1989. godine nacionalna i lokalna ministarstva u zemljama srednje i isto¢ne Evrope
bave se reformom nastavnih programa istorije. U mnogima od ovih zemalja, a posebno u
onima koje su iskusile vekovnu aneksiju ili okupaciju, implicitni odgovor na ovo pitanje
jeste da je potrebno da nastava istorije stvori ose¢anje nacionalnog identiteta. Razumljiv,
mada abiciozan cilj, s obzirom na ¢injenicu da malo daka u ovim zemljama ima viSe od
dva casa istorije nedeljno tokom svog Skolovanja u srednjoj Skoli. Mnoge reformisane
nastavne programe sacinili su univerzitetski istoricari koji nemaju iskustva u nastavi
istorije u srednjim Skolama. Rezultat njihovog rada Cesto je bivao pretrpan program sa
velikim naglaskom na sadrzaju prikazanom u obliku hronoloske pripovesti istorije
odredene nacije. U nekim od ovih zemalja trenutno je u toku rad na «drugoj generaciji»
programa istorije, kao 1 debata o tome Sta treba smatrati neophodnim istorijskim znanjem
i kako treba predavati istoriju u srednjim Skolama. U nekim drugim, isto¢noevropskim
zemljama, posebno u onim ¢iji su obrazovni sistemi decentralozovani, jo§ uvek postoji
znacajna mera nesigurnosti u pogledu toga Sta predavati i kako predavati.

Od sredine osamdesetih godina znacajne promene su se desile i u programima istorije u
veéini zemalja zapadne i1 severne Evrope. Ponekad je rezultat bivao sadrzajem bogat
program, a ponekad je nastavnicma ostavljan prostor da sami procene o ¢emu da predaju
u okviru Siroko postavljenih programskih odrednica. Ve¢inom su nastavnici imali viSe
fleksibilnosti i slobode u odluc¢ivanju kako da izvode nastavu, nego u odredivanju toga Sta
da predaju. Moj je utisak da se teziSte diskusije pomerilo sa pojednostavljenog
razlikovanja izmedu predavanja sadrzaja i pouc¢avanja umenjima, na teren gde je vaznije
pitanje kako integrisati uenje zasnovano na umenjima u programe koji prevashodno
zasnovanim na znanju.

Medutim, pitanje Sta je to Sto bismo zeleli da ucenici zadrze u pamcenju kroz deset
godina ostaje klju¢no u svakom razmatranju nastavnih metoda i pristupa. U kontekstu
nastave evropske istorije dvadesetog veka (a isto se odnosi i na nastavu nacionalne i
svetske istorije) smatram da je ono $to je potrebno da ostane upamceno sledece:

e trajno interesovanje za istoriju koje nije ograni¢eno samo na istoriju sopstvene nacije
ili etnicke zajednice;
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e Sirok pregled istorije dvadesetog veka koji je delom hronoloski, a delom tematski.
Znanje koje daci sticu sluzi kao osnov za sticanje ovakve vrste pregleda ili okvira i
onda mozda 1 nije previSe vazno ako se vremenom zaborave odredene Cinjenice. Oni
¢e znati gde da potraze ove podatke, ali §to je jo§ vaznije, znace kako da ih shvate
onda kada im to bude bilo potrebno, kao i kako da povezu razliCite istorijske podatke;

e razumevanje odredenih pravilnosti i dinamike promena koje su obelezile vek;

e razumevanje nekih glavnih tokova i zbivanja koji su bili zajednicki za veéi deo
Evrope ili njenih regiona, kao i onih koji odrazavaju nacionalne ili regionalne razlike;

e nacin sagledavanja savremenog sveta koji uzima u obzir vremensku dimenziju, u
kome je sadrzano razumevanje da sadasnji dogadaji i zbivanja imaju svoje korene u
proslosti (Cesto u dalekoj proslosti), a nisu samo rezultat necega S$to se nedavno
dogodilo;

e analiticke veStine 1 umece tumacenja, koje ¢e moci da upotrebe u buducnosti da bi
razumeli svet u kome Zive i promene koje se desavaju i koje ¢e im pomo¢i da procene
podatke koje do njih dolaze preko medija i iz drugih izvora.

Da bi se ostvarili ovi krupni ciljevi potrebno je u nastavi istorije razmisliti istorije o

najboljem nacinu da se dacima pomogne da steknu ove vestine, usvoje ovakav nacin

razmisljanja i shvate klju¢ne istorijske pojmove koji ¢e im obezbediti okvir za analizu i
tumacenje.

Kljucni pojmovi

Pojmovi su opste ideje. Oni predstavljaju sredstvo 1 omogucavaju da se:

e organizuje istorijsko znanje;

e organizuju ideje u vezi sa istorijom;

e vrSe uopstavanja (na primer, ovo je primer...) ;

e uocavaju sli¢nosti i razlike;

e uocavaju odredene pravilnosti;

e uocCava povezanost.

Vazno je shvatiti da pruzanje pomoc¢i ucenicima u razumevanju i primeni klju¢nih
pojmova zahteva 1 drugaciji pristup nastavi istorije od onoga koji je usmeren na «veliku

pripovest» €iji je naglasak na hronoloskom redosledu. Da bi bili u moguénosti da primene
pojmove, ucenici treba da vrSe uopStavanja 1 istovremeno uocCe ograni¢enja tih
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uopstavanja, kao Sto je je potrebno i da budu u stanju da se kre¢u unazad i unapred u
vremenu, shvataju¢i da razlicite istorijske pojave imaju razlicite okvire trajanja (to jest,
da je neke pojave moguce proucavati kao dogadaje i deSavanja, dok je druge moguce
razumeti samo sagledavanjem u duzem vremenskom periodu).

Ponekad se nastavnici istorije koji su obuceni za nastavu zasnovanu na velikom
pripovedanju (a i neki koji nisu!) zale da su pojmovi i pojmovni okviri previse apstraktni
1 sloZzeni za njihove ucenike. Bez sumnje ima daka, (posebno u razredima gde postoje
neujednacene sposobnosti medu dacima) koji imaju problema da razumeju i primene ove
pojmove 1 kojima je lakSe kada pristup nastavi naglasava sticanje znanja. Ali isti ovaj
razlog ne spreava nastavnike u drugim disciplinama da primene apstraktne ideje i
pojmove, bez obzira da li se odnose na teoriju relativnosti ili kvantnu mehaniku u fizici,
kalkulus u matematici ili slozene prostorne modele koji se sve ¢es¢e koriste u geografiji.

Grubo govoreéi postoje dve vrste pojmova koji su ovde relevantni. Prvi se nekad opisuju
kao sadrzinski pojmovi ili «pojmovi prvog reday». Spisak tipi¢nih primera iz evropske
istorije dvadesetog veka verovatno bi obuhvatio: totalni rat, gradanski rat, revoluciju i
kontrarevoluciju, imperijalizam, emancipaciju, nezavisnost, zavisnost i meduzavisnost,
kapitalizam, nacionalizam, socijalizam, fasizam, komunizam, konzervativizam, liberalnu
demokratiju, diktaturu, totalitarizam, kolonijalizam, dekolonizaciju, otpor, terorizam,
hladni rat, drzavu socijalnog staranja, glasnost i perestrojku, saradnju. Ovo su pojmovi
koji nam pomazu da razumemo istorijske tokove 1 pravilnosti, kao i odredene dogadaje.
Neki, a mozda i veéina, pozajmljeni su iz drugih disciplina, §to je proces koji je pojacan u
dvadesetom veku, od kako su se proucavanje i nastava istorije prosirili, obuhvatajuci
ekonomsku, socijalnu i kulturnu istoriju.

Da li istoricari koriste ove sadrzinske pojmove na isti nacin kao i specijalisti u drugim
disciplinama? Istorija je, kao i politicke nauke (kojima su zajedni¢ki mnogi sadrzinski
pojmovi) eklekti¢na disciplina. Bilo bi iznenadujuc¢e kad ne bi bilo potvrda da se koriste
na isti na¢in. Ali, u odredenom smislu istoriari se ovim pojmovima koriste na jedan
konkretniji nacin nego politikolozi ili sociolozi. Kao $to je to rekao Piter Li, istori¢ar «za
onim 3to &ini komunizam mora se tragati u onome §to su radili komunisti».'® To je
istorijska dimenzija pojma.

Iako postoji sklonost da se pojmovi poput ovih primenjuju na odredene istorijske
dogadaje i pojave, nase razumevanje tih pojmova (i njihova vrednost za naSe
razumevanje istorije) zavise od njihove upotrebe u: ilustrovanju raznih istorijskih
okolnosti, usmeravanju nase paznje na ono $to je opSte i na ono §to je jedinstveno u
pojedina¢nom dogadaju, ukazivanju na kontekst u kome se dogadaji deSavaju.

Pojmovi prvog reda razlikuju se od posebnih odrednica ne samo po moguénosti
uopstavanja, vec i stoga $to se odnose na procese.

' Peter Lee, «Why learn history» u A. Dickinson, P.J. Lee i P. Rogers (urednici) Learning history,
Heinemann, London, 1984. str.1
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Uzmimo, na primer, pojam revolucije kojim se sluZe istoricari u kontekstu dogadaja u
Rusiji izmedu 1900. 1 1918. godine. Zapadni istoricari koriste odrednicu revolucija u
odnosu na dogadaje koji su se desili u martu i oktobru 1917. godine, kao i na dogadaje
koji su se desili 1905.godine, a zapoceli su «krvavom nedeljom» 22. januara 1905, kada
su vojska i1 konjica napali mirne demonstracije nenaoruzanih ljudi $to je kulminiralo
ukidanjem moskovskog Sovjeta u decembru iste godine. U meri u kojoj revolucija u
socijalnom i politickom smislu oznacava pokusaj ostvarenja radikalnih promena rezima i
politicke, socijalne i ekonomske strukture drustva, postoje vrlo jasne razlike izmedu ove
tri revolucije. Dogadaji iz 1905. sli¢ni su politickoj pobuni, ali je opozicija bila sasvim
neujedinjena i nije jasno koliko je zaista nameravala da srusi ili reformise sistem. U
odredjenom smislu i samo privremeno, carska vlast je ojaCala. Februarska revolucija
1917. godine desila se izgleda u velikoj meri zbog sloma carskog rezima. Vecina
istoriCara 1 savremenika se slaze da je ona uglavnom bila spontana, neplanirana i
neorganizovana i da je naiSla na slab otpor. Samo su istoricari boljSevici tvrdili da su
dogadaji iz februara i oktobra bili dve faze iste proleterske revolucije. Oktobarska
revolucija iz 1917. godine ima mnoge oznaker drzavnog udara, mada je jasno da su njene
politi¢ke, socijalne i ekonomske posledice bile revolucionarne.

Upotreba pojma revolucije (za razliku od odrednice) za ove dogadaje usmerava nasu
paznju na osnovne procese, kao 1 na sled dogadaja i uocljive neposredne 1 posredne
uzroke, procese koji su poceli mnogo pre 1905. godine (kao reakcija na represivnu
politiku koja je stupila na snagu osamdesetih godina devetnaestog veka) i nastavljena 1
mnogo posle 1917. godine. Ona nas takode upucuje da se pozabavimo time kako su ljudi
tumacili tok dogadaja tokom duzeg vremenskog perioda. ZaSto su, na primer,
revolucionari bili iznenadeni brzinom dogadaja 1905. i ponovo marta, 1917. godine?
Zasto carski generali, politicari 1 konzervativni elementi nisu pokazali volju da spasu
sistem u februaru 1917. godine? Zasto su druge revolucionarne partije, osim boljSevika,
bile spremne da saraduju sa privremenom vladom izmedu februara i oktrobra 1917.
godine?

Istoric¢ari 1 nastavnici istorije koriste takode i1 tehni¢ke pojmove ili «pojmove drugog
reda». Kao i pojmovi prvog reda, ni oni ne «pripadaju» iskljucivo istoriji. Medutim, oni
nam pomazu da razumemo nacin rada istoriara, ono za Sta su oni zainteresovani, kao I
nacin na koji nastaje istorijsko znanje i razumevanje. Ovi pojmovi ukljucuju: kontinuitet,
promenu, hronologiju, uzro¢nost, poredenje i svedocanstva.

Kontinuitet i promena

Da bi stekli istorijsko razumevanje, dake je potrebno podsta¢i da na kraju svake teme,
perioda ili dijahrone teme (kao Sto su stanovniStvo, tehnologija ili kulturni pokreti)
razmisle o onome Sto ukazuje na kontinuitet i promenu. U tome treba da razumeju
sledece:

Prvo, kontinuitet nije isto Sto i odsustvo kretanja. Bilo bi tacnije reci da ¢e u traganju za

potvrdom kontinuiteta oni traziti znake neprekinutog ili postupnog, evolutivnog razvoja.
Nasuprot tome, ono $to ukazuje na promenu, u ovom kontekstu, bili bi znaci jasnog
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prekida sa prosSloséu. Tako, na primer, promene koje su se desile u odnosima izmedu
zapadnoevropskih zemalja 1 njihovih kolonija posle Drugog svetskog rata, predstavljaju
jasan prekid sa prosloScu, iako su tragovi ranijih odnosa i dalje vidljivi u trgovinskim
vezama, diplomatskim kontaktima, imigraciji, itd. Sli¢no tome, rezim koji je nastao posle
Oktobarske revolucije predstavljao je jasan prekid sa prosloséu, premda su istoriCari opet
mogli da uoce tragove proslosti u stavovima novog rezima prema susedima, nacionalnim
1 etnickim manjinama, itd. Nasuprot tome, mnoga zbivanja u Zivotu ljudi tokom proteklog
veka odrazavaju jedan postupni, evolutivni proces, pre nego dramati¢ne promene. Proces
urbanizacije bio je postojan i predvidiv. Na pocetku veka, svaki deseti stanovnik Ziveo je
u gradu. Krajem veka, vecina stanovniStva zivela je u gradovima. TehnoloSke novine,
premda izgledaju revolucionarno, ¢esto su se u stvarnosti ispoljavale postupno. Let u
kosmos je predstavljao znacajnu tehnolosku promenu, ali je motor na benzinski pogon sa
nama ostao jos Citavo stolece.

Drugo, potrebno je da ucenici razumeju da promene ne znace uvek progres i da je pojam
progresa prepun vrednosnih odredenja, da se odnosi na vrednosti koje mogu biti razlicite
u razli¢itim drustvima i kulturama.

Trece, potrebno je da ucenici razumeju da je brzina promene razli€ita u zavisnosti od toga
da li posmatramo politicku, ekonomsku, socijalnu ili kulturnu sferu. Jedan bivsi britanski
premijer jednom je rekao da je «nedelju dana veoma dug period u politici». Nasuprot
tome, brzina kojom se menjaju obicaji i verovanja zatheva duze vreme, a rezultat je da
odredeni obicaji traju i poSto je razlog njihovog postojanja iS¢ezao.

Istrazivanje pojmova kontinuiteta i promene ne uklapa se lako u konvencionalnu
strukturu redosleda u tradicionalnom nastavnom programu istorije, osim kad se primeni
na odredene dogadaje. Medutim, na kraju dvadesetog veka i1 na pragu novog milenijuma,
pojavilo se mnostvo knjiga, Casopisa i televizijskih progama koji su sadrzavali
retrospektivu Citavog veka. Sada moZda po prvi put postoji obilje materijala koji se moze
upotrebiti kao pomo¢ u¢enicima da ispitaju znake promena i kontinuiteta tokom c¢itavog
veka u oblasti politike, ekonomije, drustva, vere, kulture i intelekta. Posmatrajuci svet
1900. godine i 2000. godine, §ta se uo¢ava kao znadajna promena? Sta se promenilo
neznatno? Koje promene predstavljaju dramati¢an raskid sa prosloséu, a koje odrazavaju
proces postupnog razvoja?

Hronologija 1 pripovest

Navikli smo da o istorijskoj proslosti razmiSljamo oslanjajuci se na pripovest, redosled,
datume 1 hronologiju. To ¢inimo u tolikoj meri da smo skloni da mislimo kako su ovo
atributi proslosti kao takve. U stvarnosti, naravno, to nije slu¢aj. U pokuSaju da shvatimo
dogadaje 1 damo oblik 1 formu sloZenim zbivanjima, mi tezimo da ih uredimo, da ih
rastumacimo, da odlucimo Sta jeste, a Sta nije znacajno i da ih potom sve zajedno
upletemo u pricu. Istori¢ari to rade, svedoci zlocina to rade kada ih policija ispituje. Ali u
stvarnom zivotu, nismo iskusili dogadaje i zbivanja na taj nacin, kao da su se desili u
pri¢i. Ono Sto smo iskusili uglavnom je niz nepovezanih desavanja koja poCinjemo da
shvatamo tek sa vremenske udaljenosti. Isto to uglavnom rade i istoricari. Hronoloska
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pripovest je orude njihovog zanata, isto kao i proces deljenja proslosti na niz celina da bi
joj se dao oblik i redosled.

Uopsteno govoreci, vecina sastavljaca nastavnih programa i pisaca udzbenika radi to isto.
Medutim, premda je relativno lako odrediti datume, ustanoviti redosled i odrediti uzroke i
posledice kada prouc¢avamo kraljeve, ratove, osvajanja i politicke krize, to je mnogo teze
uciniti kada prou¢avamo socijalnu i kulturnu istoriju. Tokove i zbivanja u kulturi nije
tako lako podeliti na dogadaje i situacije. Oni predstavljaju procese i stoga nije lako
odrediti red i redosled odvijanja stvari ili im pripisati datume. Kulturni procesi su cikli¢ni,
a promene su spore i duboke poput okeanskih struja, kao Sto je to jednom primetio
istoricar Mark Bloh. U politickoj istoriji ¢esto su znacajni pojedini protagonisti. S pravom
ili ne, mi pretpostavljamo da su karakter i miSljenje Staljiina ili Hitlera relevantni za nase
razumevanje odluka koje su donosili u datom vremenu. Ali, kad je u pitanju socijalna ili
kulturna istorija, Cesto se deSava da nisu vazni ni znacajni stvarni protagonisti, vec
pozornica na kojoj nastupaju.

Kad je u pitanju kulturna istorija, mi se viSe bavimo time da zbivanja smestimo u
kontekst, nego Sto pokusavamo da otkrijemo Sta se desilo pre, a Sta je usledilo posle, ili
pracenjem nastanka uzroka i posledica. Iznad svega, mi Cesto pokuSavamo da
ustanovimo S§ta je odredeno kulturno ili socijalno zbivanje znacilo ljudima u datom
vremenu.

U nekim nastavnim programima ovo je uzeto u obzir, posebno u odnosu na dvadeseti
vek. Medutim, najces¢e u programima savremene istorije za srednje Skole strukura ostaje
izdeljena na segmente tako Sto je dvadeseti vek podeljen na periode od 10 ili 20 godina,
Sto je princip koji viSe odgovara politickoj, nego socijalnoj, kulturnoj ili cak i
ekonomskoj istoriji.

Postoji dobar razlog za tvrdnju da je jedan od ciljeva nastave istorije da pomogne dacima
da steknu «osecaj za hronologiju». Da bi se to uradilo, medutim, podjednako je vazno da
ucenici shvate da su hronologija, redosled i pripovest konstrukcije koje primenjujemo na
proslost i da su segmenti na koje je njihov program izdeljen u izvesnoj meri proizvoljni.

Postulat kojim se rukovodi sastavlja¢ programa jeste da je u nastavi istorije najbolje
poceti od pocetka, odnosno preistorije, a potom postepeno i¢i ka savremenom dobu.
Rezultat toga u skoro svim obrazovnim sistemima u Evropi je da istoriju dvadesetog veka
uci najstarija grupa daka, a da pri tom ne postoji pedagoski razlog da to bude bas tako.
Kao $to je primetio Dzon Slejter: «Istorija dvadesetog veka nije sama po sebi teza od
istorije Getrnaestog veka ili Rimskog carstvay.'”

Zaista, u obrazovnom smislu se moze s razlogom tvrditi da mlada deca treba da uce
noviju istoriju zato $to im je ona bliza i konkretnija, a da istoriju starog Rima i Gr¢ke ili
preistoriju treba da uce strariji ucenici. Zbog toga Sto se ovo retko radi nedostaju nam
podaci na osnovu kojih bismo mogli znati da li bi daci podjednako lako mogli ste¢i osecaj
za hronologiju idu¢i unazad kao i kad po¢nu na «pocetku» 1 kre¢u se napred kroz vreme.

'7 John Slater, Teaching history in the new Europe, Cassell, London, 1995., str 123
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Moze se reci da je verovatnije da ¢e dak misliti hronoloski (to jest, da ¢e primeniti pojam,
umesto da samo zapamti datume) ako putuje kroz vreme «i moze da se krece unazad i
unapred kroz proslost, preskacuc¢i neke periode, vracajuéi se unazad na neke, umesto da
neprestano trupka od daleke proslosti do onog mesta na kome nam sat ili raspored kazu
da treba da se zaustavimoy.'®

Implikacije koje ovo ima na nastavu istorije dvadesetog veka ukazuju da je potrebno da
dak, da bi razumeo Sta se sada deSava u nekim delovima Evrope, bude u stanju ne samo
da istrazi novije ¢inioce i uzroke koji su tome doprineli , ve¢ i da moze da prati korene
unazad kroz istoriju. Tradicionalna struktura izdeljenog programa pretpostavlja da ce
ucenik povezati ono §to je ucio pre Sest meseci, godinu ili dve, sa onim §to trenutno uci.
Dokazi u prilog ovoj pretpostavci nisu bas jaki. Potrebno je ponovo uspostaviti odredene
veze kada se uci o nedavnoj proslosti.

Uzrocnost

Kada hoc¢e da objasni pojedinacni dogadaj ili situaciju, istori¢ar razmatra tri povezana
pitanja: ZasSto se neSto desilo? ZaSto se desilo baS u to odredeno vreme? Koji su
najvazniji uzro¢ni ¢inioci?

Kako pomoci daku da primeni koncept uzrocnosti u ovom smislu?

Gari Hauels, nastavnik istorije, smatra da, ako je cilj da se pomogne daku da misli
istorijski umesto da se samo trudi da upamti odrednice kao $to su «dugotrajni» i
«neposredni uzroci» onda nastavnik mora da odabere ono S§to smatra «krupnim
pitanjima». Na primer: ZasSto je Prvi svetski rat izbio 1914. godine? Ili, zaSto je Staljin
pristao na pakt Ribentrop-Molotov, kad su mu bile poznate Hitlerove namere prema
Sovjetskom Savezu? Ili, zaSto su se odnosi izmedu ratnih saveznika pokvarili tako brzo
posle 1945. godine i doveli do hladnog rata?

Hauels opisuje ovaj pristup kao stvaranje slojeva razumevanja. On predlaze da se po¢ne
tako Sto se dacima pomaze da stvore jednu mentalnu predstavu ili pregled dogadaja koji
je u pitanju.” U pogledu istorije dvadestog veka, on preporucuje upotrebu vizuelnih i
audio-vizuelnih izvora 1 nastavnih materijala. Slede¢i korak je da se stvori sloj
razumevanja konteksta, posebno dugotrajnih uzroka. Hauels smatra da su u njima
sadrzana 1 da oni pruzaju ubedljiva objasnjenja, Sto pomaze da se pitanja ucine
razloge za odredeni redosled. Onda mogu da se pozabave ispitivanjem «povodax ili
pojedina¢nih dogadaja koji su ih stavili u pogon. Ovo omogucava dacima da postave
pitanje «zaSto se neSto desilo ba$ tad kad se desilo?» Naposletku, daci se bave i
neminovno$éu, razmatrajuci takva pitanja kao sto je: «Posto se ovo desilo, da li je bilo
neminovno da usledi i sve ostalo?» To im pomaze da shvate dve stvari. Prvo, da u
razli¢itim trenucima oni koji donose odluke obi¢no imaju izbor izmedu razlicitih reSenja i

** John Slater, ibid, str. 123
' Gary Howells, «Being Ambitious with the causes of the first world war» u Teaching history, August
1998, Broj 92, str. 16-19
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da su cesto njihove odluke zasnovane na ograni¢enim ili ¢ak i netacnim podacima i
drugo, da u svemu i slu¢aj ima odredenu ulogu.

Paci zavrsavaju svoje ispitivanje unosenjem podataka u analiticku tabelu.

Za neke istorijske dogadaje moze biti neophodno napraviti razliku izmedu dugotrajnih 1
neposrednih uzroka i povoda, a u proucavanju zbivanja i procesa, dodati jo§ jednu
kategoriju koju sacinjavaju «vazni ¢inioci koji su doprineli» odredenom zbivanju.
Uzmimo, na primer, hladni rat. Za razliku od pravog rata kao §to je Prvi svetski rat,
hladni rat se ne uklapa lako u odreden vremenski period. Postoje dugotrajni uzroci koji
sezu do 1919. godine kada su Amerika, Britanija i Francuska isckrcale trupe u
Murmansku, Arhangelsku, Vladivostoku i na Krimu, radi pomoc¢i belogardejcima. Mogli
bismo takode da dodamo i ideoloske razlike. Lenjinovu reSenost da ostvari svetsku
revoluciju, kao 1 medusobno nepoverenje, koje se povecalo tokom tridesetih i cetrdesetih
godina.

Neposredni uzroci bi verovatno obuhvatili razliita tumacenja sporazuma na Jalti,
posleratno neslaganje u pogledu budué¢nosti Nemacke i Poljske, razvoj atomske bombe,
sovjetsku politiku u Iranu, odbijanje zapadnih saveznika da Sovjetskom Savezu daju bilo
kakvu ulogu u okupaciji Japana ili Rurske oblasti, odbijanje Sovjetskog Saveza da
zapadnjacima dopusti bilo kakvo ulogu u isto¢noj Evropi.

Povodi bi nesumnjivo obuhvatili: dolazak komunista na vlast u Poljskoj, Bugarskoj,
Rumuniji, Madarskoj, Cehoslovackoj izmedu 1945. 1 1948. godine, Marsalov plan i
usvajanje Trumanove doktrine, blokadu Berlina i stvaranje NATO-a.

Ali, da bi se objasnili odnosi izmedu dva bloka tokom narednih 40 godina potrebna je
takode 1 analiza vaznih cCinilaca koji su tome doprineli: uticajne sfere u nastajanju ne
samo u Evropi, nego i Sirom sveta, medusobno nepoverenje zasnovano na potpuno
suprotstavljenim predstavama o namerama druge strane, ideoloske razlike, promene koje
su se dogodile u ekonomiji dveju super sila, trku u naoruzanju, itd.

SvedocCanstva

Ako krenemo dalje od ociglednih i1 obi¢nih ¢injenica kao $to su godina kada se dogodila
neka bitka, kada je usvojen neki zakon, ili kada je neki voda umro, uvidamo da se
istoriCari uglavnom bave ne istorijskom istinom, ve¢ istorijskim svedocanstvima.
Najcesce su ta svedocanstva nepotpuna ili privremena, pa su takva i njihova tumacenja
tog skupa dostupnih svedoCanstava, te je moguce je i da ih drugi istori¢ari dovedu u
pitanje koriste¢i isti skup svedocanstava.

Vazno je da ucenici ovo razumeju, posebno u vreme kad pojedine politicke grupe u
nekim zemljama nastoje da iskoriste ili zloupotrebe istoriju za nacionalisticke ciljeve.
Cak i kad to nije sludaj, ukoliko je na$ cilj da daci razumeju istoriju, vazno je da oni
steknu jasnu predstavu o tome kako rade istoriCari. Da razumeju da u svakom
proucavanju istorijskog dogadaja istoricar:
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e odabira Cinjenice prema sopstvenom shvatanju sta je relevantno (Sto ne znaci da treba
izostaviti one ¢injenice koje se ne uklapaju u njegove ideje 1 teorije);

e istrazuje da li postoji povezanost medu ovim ¢injenicama;
e sreduje te Cinjenice u jedan celovit prikaz ili tvrdnju, i;

e ako postoje praznine u Cinjenickim podacima, onda nagada ili ekstrapolira na osnovu
dostupnih podataka. Istoricari ovo Cesto rade kada pokusavaju da «otkriju nacin
misljenja» odredene istorijske li¢nosti. Da bi ovo uradili oni moraju da tragaju za
odredenim svojstvima ponasSanja ili mozda da uporeduju postupak te osobe sa
postupkom neke druge osobe u sli¢noj situaciji, itd.

Rade¢i ovo istoricari pretvaraju odabrane ¢injenice u svedocanstva (Sto znaci, ¢injenice
koje se koriste da potkrepe odredenu tvrdnju, teoriju ili tumacenje onoga $to se desilo).

Klju¢ne vestine

U ovom poglavlju mnogo je viSe paznje posveceno pojmovima nego vestinama. Razlog
tome nije Sto su pojmovi vazniji od vestina, umenja. Za ovo postoje dva razloga. Prvo, ni
na jednom drugom mestu u ovom priru¢niku kljucni istorijski pojmovi nisu tako detaljno
pretreseni, mada se nadam da je Citaocu jasno kako je potreba da se kod daka razvije
pojmovno razumevanje istorije tema koja prozima celu ovu knjigu. Drugo, preostali deo
drugog dela i ve¢i deo tre¢eg dela u velikoj meri se bave razvojem vestine analiziranja i
tumacenja 1 istorijskog nac¢ina razmisljanja kod ucenika.

Zbog toga ¢u se ovde ograniCiti samo na neke opSta razmatranja razvoja ovih vestina.
Prvo, premda je u duzem periodu vodena rasprava o pozeljnosti i korisnosti nastave i
ucenja zasnovanog na vestinama, kao i njihovih implikacija u domenu predavanja i
sticanja istorijskog znanja, to nikada nije bilo, niti je sada pitanje ili-ili. Pitanje je uvek
bilo kako da se postigne prava i korisna ravnoteza izmedu sticanja istorijskog znanja,
razvijanja umesnosti kriticke analize, tumacenja i procenjivanja istorijskih svedoc¢anstava
1 razvijanja osecaja za istoriju (koji podrazumeva i1 razumevanje toga kako nastaje
istorijsko znanje).

Drugo, kada se razmislja o tome kako da se pomogne daku da stekne odgovarajuce
vestine 1 na¢in misljenja, vazno je znati ucenje istorijskog nacina razmisljanja nije isto
Sto 1 ucenje sviranja na klaviru, ili reSavanja zadataka iz matematike, u kojima sticanje
vestina viseg nivoa zavisi od prethodnog steCenih vestina nizeg nivoa. Uopste nije tako
jasno koje je to neophodno znanje i koje su to vestine kojima dak treba da raspolaze da
bi mogao da proceni, npr. pouzdanost odredenog izvora svedocanstava ili odredi
stanoviste autora odredenog dokumenta.

Trece, jasno je takode da je potrebno da izvori svedocanstava budu podvrgnuti razliitim
vidovima analize 1 procene. Istori¢ar pristupa svom zadatku i postavlja druk¢ija pitanja u
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vezi sa fotografijom ili slikom, od onih koje ¢e postaviti kada je u pitanju dokument ili
arhivski filmski materijal.

Cetvrto, izvori svedo¢anstava (primarni i sekundarni, ukljuéujuéi i udzbenike) mogu se
analizirati sa dva sasvim razli¢ita stanoviSta. S jedne strane, u vezi sa odredenim
sadrzajem izvora, kao i sa tim u kakvom je on odnosu prema dogadaju ili situaciji koju
ispitujemo, mogu se postaviti sadrzinska pitanja. S druge strane, u vezi sa skoro svakom
vrstom izvora, mogu se postaviti proceduralna ili genericka pitanja: ko ga je sacinio,
kada, zaSto, za koga, sa koje tacke gledista, koliko je izvor pouzdan, na koji nacin moze
biti pristrasan, u odnosu na koje druge izvore ga je moguce proveriti.

Da li je, medjutim, uprkos ovim konstatacijama, ipak moguce odrediti koje su to osnovne
vestine koje bi mogle predstavljati osnov za nastavu i ucenje u kojima se naglasavaju
vestine 1 nac¢in misljenja? Ja smatram da bi nastava istorije kojoj je cilj kako da osposobi
dake za analizu, tako i da obezbedi sticanje istorijskih znanja, trebalo da bude usmerena
na to da pomogne dacima da steknu sledece sposobnosti i svojstva:

e da budu sposobni da formuli$u relevantna pitanja;

e da mogu da procene istorijsko pitanje ili problem i predloze mogucée pravce
istrazivanja;

e da budu sposobni da ispitaju mogucée izvore podataka i da razlikuju primarne od
sekundarnih;

e da budu u stanju da procene te izvore u pogledu stanovista, pristrasnosti, tacnosti,
pouzdanosti;

e da prepoznaju svoje stanoviste, pristasnost, predrasude i da ih uzmu u obzir u svom
tumacenju dostupnih svedocanstava;

e dauizvorima uoce relevantne podatke koji ¢e im pomo¢i da odgovore na pitanja koja
postavljaju;

e da urede podatke u vezi sa odredenim dogadajem ili situacijom tako da se u njima
vidi redosled (Sta se prvo desilo, Sta se potom desilo, a Sta se desavalo naporedo,
itd.) ;

e da podatke stave u kontekst drugih podataka koje ve¢ znaju o tom periodu, paralelnim
dogadajima, itd.;

e da u pogledu povoda i uzroka ispitaju dostupan izvorni materijal i da ga poredaju po
vaznosti;

e da donesu odredeni zakljucak o tome Sta se desilo, zasto se desilo 1 da navedu razloge
za te zakljucke;

88



da sastave, usmeno ili pismeno, jasan i logi¢an prikaz na osnovu ovakve analize.
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Jasno je da razvijanje ovih vestina uti¢e na nacin izvodjenja nastave kao i na nastavnicko
razumevanje vlastite uloge u ucionici. Ovo znaci da je naglasak na aktivnhom, a ne na
pasivnom ucenju, na ucenju koje je zasnovano na istrazivanju i otkrivanju, na stvaranju
uslova za rad u manjim grupama i samostalno uc¢enje, kao 1 ukljucivanju celog razreda u
diskusiju, podsticanju na rad sa izvornim materijalom i omogucéavanju pristupa tom
materijalu kad god je to moguce. U poglavljima koja slede razmatratemo primere
ovakvog pristupa.
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SEDMO POGLAVLJE

PROTIVRECNA I OSETLJIVA PITANJA

Ukoliko je jedan od osnovnih razloga nastave istorije dvadesetog veka, ili uostalom
istorije bilo kog drugog perioda, taj da se ucenicima pomogne da razumeju sadasnjost 1
kako smo se nasli tu gde smo, onda je nezaobilazno predavati i o protivrecnim i
osetljivim pitanjama. Nije sporno da [i treba predavati, nego kako treba predavati.

Ovaj vek doneo je Citav niz protivre¢nih i1 osetljivih pitanja koje treba razmotriti:
Holokost, etnicko c¢iS¢enje, pogromi, ratni zloCini, saradnja sa okupatorom, krSenja
sporazuma, gradanski ratovi, deportacije, odnos prema Romima/Ciganima, radnici
migranti 1 izbeglice, vojne okupacije, krSenje ljudskih prava, verski progoni i sukobi,
kolonijalizam, itd. Svaka zemlja u Evropi ima svoja protivrecna i osetljiva pitanja.

U ovom poglavlju razmotrena su odredena protivrec¢na i osetljiva pitanja i odnos prema
njima u nastavi. Ali pre nego §to razmotrimo pristup u nastavi korisno je spomenuti neka
opStija razmatranja.

Sta su protivre¢na i osetljiva pitanja?

U izvesnom smislu veéi deo onoga o ¢emu se uci u istoriji je protivreCan: postoje
neslaganja oko onoga §to se dogodilo, zasto se dogodilo i1 kao i znacaja koje je imalo.
Ponekad su te protivrecnosti Cisto akademske: dva istoric¢ara ili dve Skole misljenja na
dva razli¢ita nacCina tumace isto svedocanstvo. Ponekad takva pitanja stvore podele
izmedu grupa, drustava ili susednih zemalja. Sporovi se mogu odnositi na to:

e Sta se dogodilo;

e zasto se dogodilo;

e ko je zapoceo;

e ko je biou pravu;

e na ¢ijoj su strani bolji argumenti;

Protivrecna pitanja koja dovode do podela u drustvu ili medu narodima takode su i
osetljiva pitanja: ona su uznemirujué¢a i unose pometnju; ona se odnose i na osecaj
pripadnosti; pojacavaju predrasude ljudi. U takvim okolnostima ova pitanja mogu postati
osetljiva i za predavaca, posto pojedini roditelji, njihova deca, pojedini politicari ili grupe
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za pritisak poc¢inju dovode u pitanje opravdanost predavanja o takvim pitanjama, pa ¢ak i
to da li treba dopustiti nastavniku da o njima predaje.

Nisu sva osetljiva pitanja istovremeno i protivrecna u smislu da odrazavaju savremene
drustvene 1 politicke podele u drustvu ili medu narodima. Ta pitanja su osetljiva zato $to
se odnose na posebno bolne, tragi¢ne, ponizavaju¢e periode ili razdoblja razdora u
proslosti zemlje 1 postoji strah ili zabrinutost da njihovo pominjanje na ¢asovima istorije
moze da otvori stare rane i razdor i 0Zivi mnoge bolne uspomene.

Zasto predavati o osetljivim i protivrecnim istorijskim pitanjama?

Poceli smo od toga da je potrebno poducavati ucenike protivreCnim 1 osetljivim
sadzajima da bi bolje razumeli svet u kojem zive. Ovo je samo po sebi svrhovit pedagoski
razlog u nastavi istorije.

Paci takode treba da uce o takvim pitanjima zato Sto medu istori¢arima postoji saglasnost
u pogledu veoma malo broja aspekata evropske istorije dvadesetog veka. Stoga su
protivre¢ne teme korisno sredstvo koje moze ucenicima da pomogne da shvate osnovu
prirode istorije kao discipline: skoro svaki istorijski dogadaj i zbivanje otvoren je za
razli¢ita tumacenja. Proces se ne sastoji od toga da se jednostavno nagomilaju Cinjenice
pa ¢e se istina sama otkriti. Cinjenice se moraju grupisati u prikaz ili tvrdnju. Iste
¢injenice Cesto mogu biti osnov za razli¢ita tumacenja 1 ¢esto podatak ili svedocanstvo
koje je dostupno istoricaru daje razloga za jos viSe razli¢itih tumacenja. Obezbediti da
ucenici ovo shvate jeste joS jedan svrhovit pedagoski cilj.

Takode je, medutim, moguce poducavati ucenike odredenim vestinama u postupcima i
nacinu posmatranja istorijskih protivure¢nosti koje oni mogu da primene na razliita
pitanja. U biti to se sastoji od kritiCke analize svedocanstva i nacina na koji su tumacena,
postavljanja niza analiti¢kih pitanja i analize jezika kojim se ljudi sluze kad koji govore o
odredenom pitanju.

Kao prvo, kriticka analiza svedo¢anstva i njihovog tumacenja, podrazumeva:

e razumevanje slozenosti pitanja (Sto ne znaci svodenje na proste dihotomije, ili podele
crno-belo, itd.);

e grupisanje tvrdnji razli¢itih grupa i pojedinaca (ili razlicitih istoricara);
e razdvajanje bitnih od nebitnih podataka koji se odnose na dato pitanje;
e uocavanje mogucih izvora podataka;

e uocavanje praznina u datim podatcima;

e uocavanje ogranicenosti datih podatka;
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e proceniti mogucu pristrasnost ljudi koji su pruzili podatke;

e grupisanje sli¢nosti i razlika u razli¢itim prikazima pitanja;

e postupanje u odnosu na suprotna svedocanstva i prikaze onoga $to se dogodilo.

U postavljanju analitickih pitanja u odnosu na javna istupanja, novinske clanke,
filmove i izveStavanje na radiju i televiziji o komentarima politiara, novinara ili bilo
koje druge zainteresovane strane koja tumaci pitanje, potrebno je pruziti odgovor na
sledeca pitanja:

¢ koji sumotivi tih ljudi da podrzavaju ovakvo glediste?

¢ na koji nacin oni mogu da imaju koristi od svajanja odredenog reSenja, politike ili
tvrdnje?

e Sta oni smatraju za uzrok situacije ili rasprave?

e da li je neki relevantan podatak izostavljen, stvarno ili naizgled, iz izjave, Clanka,
filma, itd.?

e koje bi mogli biti motivi za namerno izostavljanje takvih podataka?

e da li u svojoj tvrdnji preuveli¢avaju neke, a umanjuju druge stvari? Sta bi mogao biti
razlog za to?

e koji politicki stav, reSenje ili preporuku nude kao reSenje ovog pitanja?
e na kojoj vrsti uverenja se zasnivaju njihove tvrdnje?
e koliko su ovakva uverenja opravdana?

U pedagoskom smislu postavljanje ovih pitanja moze biti vaznije nego biti uvek u stanju
pruziti odgovor na njih?

U analizi jezika u govoru o odredenim pitanjima, treba ispitati sledece:
e upotrebu laznih analogija;

e upotrebu stereotipa;

e ograni¢enja pozivanja na «lekcije istorije»;

e upotrebu emotivnog jezika;
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e obracanje predrasudama slusaoca, ¢itaoca ili gledaoca.

Iz primera koji slede proizlazi jedan broj strategija. Njih je moguce sumirati na sledeci
nacin:

e omoguciti ucenicima da kriti¢ki procene materijale iz razliitih izvora koji im nude
razlicita stanoviSta u odnosu na isti dogadaj;

e sagledavanje nacina na koji doba i kultura u kojoj istoriar Zive uti¢e na istorijska
tumacenja i zakljucke;

e poredenje 1 slicnosti i razlika sa paralelnim situacijama u drugim zemljama i
zajednicama;

e upotreba inscenacija i simulacija koje bi ucenicima pomogle da se poistovete sa
ljudima drugacijih iskustava i pogleda na stvari;

e upotreba licnih iskustava ljudi koji su proziveli odredene dogadaje i poredenje sa
onim Sto o tome kazu istoricari;

e traziti od daka da ispitaju svoje stavove u odnosu na dostupna svedocanstva (znac¢ajno
je iskustvo kad oni sami otkriju da je neki podatak suprotan njihovim stavovima i
oc¢ekivanjima).

Odnos prema osetljivim pitanjima

Konacno, pojedine strategije postupanja u situaciji kad osetljivost u odnosu na neko
pitanje remeti nastavu.

Strategija distanciranja: kad se pokaze da je tema krajnje osetljiva u okviru zajednice u
kojoj je nastavnik predaje, ili kad pitanje izazove buru osecanja, ili se razred podeli na
dve suprotstavljene grupe, situacija se moze smiriti prelaskom na ispitivanje analogija i
paralela, ili na traganje u daljoj proSlosti za istorijatom pitanja o kome se raspravlja.

Strategija kompenzacije: moze se upotrebiti kad ucenici ispoljavaju tvrdokorne stavove
koji poti¢u od neznanja, ili kad postoji zastraSivanje ili diskriminacije manjine od strane
vec¢ine, ili takode, ako postoji kategori¢na saglasnost u razredu u pogledu nekog
tumacenja dogadaja kao jedinog tumacenja. U takvim okolnostima pojedini predavaci
preuzmu ulogu usmerivaca - tako Sto preuzmu ulogu davolovog advokata, ili §to naglase
protivrecnosti u odgovorima ucenika, ili §to demitologizuju uvrezena shvatanja. Drugi od
daka traze da razmotre stavove drugacije od sopstvenih tako S$to ¢e napraviti spisak »za i
protiv« ili zameniti uloge (rade¢i u grupi na tome da smisle alternativnu tvrdnju sa
stanovista koje zastupaju).

Strategija empatije: moZze se primeniti kad se pitanje o kome se govori odnosi na grupu
ili narod koji je nepopularan medu nekim ili svim u¢enicima, ili kad se pitanje odnosi na
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prikrivenu diskriminaciju odredene grupe (etnicke manjine, religiozne grupe ili ¢ak jedne
cele grupacije u drustvu kao Sto su Zene), ili kad je pitanje vrlo udaljeno od Zivota
ucenika. Ovde se mogu koristiti neke od ve¢ pomenutih strategija, ukljucujuéi obrnute
uloge, spisak za i protiv, ali 1 inscenacije 1 simulacije, kao 1 proucavanje filmova, romana,
dokumentarnih filmova u zamenu za iskustvo.

IstraZivacka strategija: moze se najefikasnije upotrebiti kad pitanje nije najjasnije
definisano ili kad nastavniku nije namera samo da ucenici steknu razumevanje tog
pitanja, ve¢ i da upotrebi pitanje kao sredstvo za razvijanje analitickih veStina kod
ucenika. U ovakvom slucaju rad na projektu, proucCavanja dnevnika i memoara, ili
usmena istorija mogu da omoguce ucenicima da istraze Sire implikacije nekog
protivre¢nog 1 osetljivog pitanja u duzem periodu.

Primer 1: Severna Irska i »Nemiri« — jedan primer protivrecnog pitanja
Pozadina

Englesko osvajanje Irske pocinje od 1169. (mada ako ¢emo da budemo sasvim precizni ljudi
koji su zapoceli osvajanje bili su Normani, pre nego Englezi). Sledila je ne toliko planirana
kolonizacija jedne zemlje nad drugom, nego dugi niz vojnih osvajanja od strane pojedinih
normanskih barona koji su Zeleli da se domognu zemlje, mo¢i i bogatstva za sebe licno.
Engleska kruna je uglavnom imala dovoljno problema da savlada unutrasnje nemire i ostale
susede, Vels, Skotsku i Francusku. Situacija se dramati¢no promenila dolaskom reformacije.
Tokom Sesnaestog veka desio se niz pobuna koje su kulminirale u glavnom ustanku iz 1595.
koji je predvodio Hju O Nil, keltski voda Alstera (severne provincije Irske). Ustanak je
konacno ugusen 1603. i engleski kralj Dzejms I proterao je Irce katolike sa svoje zemlje u
Alsteru koju je naselio velikim brojem protestanata, doseljenika, posebno iz Skotske. Posle
nekoliko pokusaja da oteraju doseljenike, poslednju veliku pobunu Iraca ugusio je Vilijem
od Oranza, sada kralj Vilijem III od Engleske u bici kod Bojna 1690. Takozvana »Alster
plantaza« postala je neprekidan izvor netrpeljivosti izmedu dve neprijateljske zajednice u toj
oblasti.

Krajem devetnaestog veka pocela je nacionalisticka kampanja sa ciljem da ubedi britansku
vladu da Irskoj odobri ograniceni oblik nezavisnosti, poznat kao »domaci zakon«. Alsterski
protestanti su se pobunili protiv toga u strahu da ¢e izgubiti svoje verske i gradanske slobode
u drzavi kojom dominira Rimska Katolicka crkva. 1920. Britanska vlada je podelila Irsku
odobravaju¢i »domaci zakon« za prevashodno katolicka podrucja na jugu i severozapadu i
dajuci zaseban parlament i vladu onom podru¢j Alstera gde su protestanti vecinski zivalj (dve
tre¢ine), koje je potom postalo drzava Severne Irske. Tokom slede¢ih pedest godina
protestantska vecina je uspesno istisnula katolicku manjinu iz udeal u vladi Severne Irske,
cak i iz podrucja gde su katolici vecinski biraci. 1968. katolici su, podstaknuti pokretom za
gradanska prava u Sjedinjenim Drzavama, zapoceli svoj pokret za gradanska prava u
Severnoj Irskoj i tako je izbilo otvoreno neprijateljstvo izmedu dve zajednice. S pocetka,
britanskoj vojsci je bio cilj da zastiti katoliCku manjinu, ali su ih potom doziveli kao
okupatorsku vojsku $to je dovelo do formiranja paramilitarnih organizacija na obe strane. Od
tada je stradalo preko 3000 Ljudi u nemirima.
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Predavanje o Severnoj Irskoj

Ovo je iz viSe razloga protivrecno pitanje. Pre svega, veéina ucenika zapocinje ucenje istorije
u skoli sa vrlo snaznim prethodno stecenim pogledima i uverenjima. Dve zajednice su razvile
sasvim suprotna tumacenja sopstvene istorije. Svaka ima pojedine dogadaje zabelezene u
poslovicama, opevane u pesmama i marSevima i muralima kojima su oslikani zidovi kucéa.
Mnogi su u svom zivotu i zivotu svoje porodice bili licno pogodeni u pucnjavi, eksplozijama
bombi i drugim aktivnostima paramilitarnih grupa. Podaci koje imaju o skorijim dogadajima
uglavnom su nepotpuni i kontradiktorni. Verovatno je da ¢e pominjanje skorijih dogadaja
izazvati burnu reakciju kod pojedinih ucenika. Konac¢no, kao $to su izvesni nastavnici istorije
i Skolski inspektori utvrdili »ucenici sa nasledenim uverenjima iz svojih zajednica Cesto su
izgleda2 0naviknu‘[i da drze podalje ono sto uce u skoli od onog Sto opazaju kao stvarni svet
ulice«.

U Severnoj Irskoj je i skolski sistem podeljen tako da deca protestanata pohadaju jedan tip
skole, dok vecina katolicke dece ide u katolicke Skole. U nastavi istorije i1 jedan i drugi tip
Skole je po pravilu odrazavao obicaje zajednice u ¢ijoj sluzbi je doti¢na Skola. Medutim,
pocetkom devedesetih godina odluceno je da se uvede zajednicki nacionalni program za svu
decu. Grupa koja je radila na izradi programa istorije (u kojoj je bilo predstavnika iz obe
zajednice 1 tradicije) nasla se pred velikim problemom. U situaciji u kojoj su postojale dve
nacionalne istorije i dva identiteta kakoda uspe pokusaj da se ucenicima ponudi jedna
zajednicka istorija tog podrucja?

Umesto toga oni su se opredelili za jedan istrazivacki pristup pomocu kojeg bi ucenici naucili
da primene vestine i kljucne istorijske pojmove na tumacenje izvornog materijala o situaciji u
Severnoj Irskoj. Izvorni materijali se sastoje od dokumenata, novinskih c¢lanaka, medijskih
izvestaja, fotografija, usmene istorije, spomenika i komemoracija. Od ucenika se trazilo da
procene ove izvore koriste¢i sve njima dostupne podatke. Oni moraju da donesu odluku u
pogledu pouzdanosti izvora koriste¢i sve dostupne podatke. Pojedine pomoc¢ne udzbenike
zajednicki su napisali autori iz obe zajednice. Neki nastavnici iz suprotsatvljenih zajednica
takode su saradivali na pedagoSkom aspektu nastave koja se odnosi na Severnu Irsku.

Budu¢i da su u prilici da ispituju izvorna svedocanstva koja nisu bila unapred strukturirana i
protumacena, ucenici sticu uvid u to kako podaci koje im prikazuju politi¢ari, interesne
grupe, novinari i drugi zainteresovani, mogu da budu tako odabrani, pojednostavljeni i
oblikovani da ubede pre nego da objasne. Ucenici na taj nacin uce da »citaju izmedu redova.

Medutim, pojedina pitanja o kojima je re¢ tako su nabijena emocijama da predavaci moraju
da budu jako pazljivi kad se radi o osecanjima ucenika. U takvim situacijma na koje nisu
osetljivi samo roditelji, politiari, vec 1 stariji daci, bice prilika kada ¢e ucenicima biti vrlo
tesko da racionalno analiziraju izvorni materijal na neutralan, objektivan nacin koji priznaje i
uzima u obzir alternativna stanovista. To su okolnosti u kojima moze biti potrebno primeniti
nastavne aktivnosti koje od ucenika zahtevaju da ispolje saosecanje ili da se stave u polozaj
nekog iz suprotstavljene zajednice da bi uvideli kako bi ti ljudi tumacili odredeni dogadaj ili
odluku. Ovo je moguce postuci na vise nacina:

% Vise podatak moguée je naéi kod A. McCully, «The teaching of history in a divided community»,
izvestaj Saveta Evrope DECS/SE/Sem (97)8
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e razgovor o iskazima iz prve ruke svih suprotstavljenih strana da bi se ispitalo S$ta su
koji se osvréu na jedan duzi vremenski period i razmisljaju o tome kako i zaSto su
menjali svoja gledista tokom vremena.

e simulacija redakcije vesti na televiziji (radiju ili novinama) u kojoj ucenici treba da
donose odluke kako da izveste o odredenom dogadaju a da to bude uskladu sa merilom
ravnoteze u izveStavanju: kako ¢e vest biti saopsStena, Sta ¢e reéi izvestac, koja pitanja ¢e
postaviti, koga ¢e intervjuisati, koje slike ¢e biti prikazane, a koje izostavljene, itd.

e u jednom projektu u Severnoj Irskoj napravljena je inscenacija u zamisljenom selu sa
ciljem da omoguci ucenicima da ispitaju napetost i sukobe medu stanovnicima. Bilo je
paralela sa situacijom u Severnoj Irskoj i bez izriitog pominjanja stvarnih nemira.

Slede¢a mogucnost ovde jeste uvodenje evropske dimenzije kroz istrazivanje teme sukoba
koji izazivaju podelu u drustvenim zajednicama i narodima tako da ucenici mogu da ispitaju
lokalni konflikt u kontekstu dogadaja u drugim zajednicama, kao $to su, na primer, Kipar,
Baskija, Bosna i Hercegovina, Kosovo, Ceéenija.

Primer 2: Holokost-primer osetljivog pitanja
Pozadina

Termin »Holkost« odnosi se na istrebljenje preko 16 miliona ljudi od strane Treceg Rajha u
periodu od 1933-45. Skoro 6 miliona zrtava bili su Jevreji, Sto predstavlja dve tre¢ine ukupne
populacije evropskih Jevreja, a Cetvrtina zrtava su bila deca. Ostale zrtve su bili poljski, ruski,
ukrajinski civili 1 ratni zarobljenici, Romi/ Cigani, socijalisti, homoseksualci i ljudi sa
mentalnim i fizickim o$te¢enjima. ZvaniCan progon Jevreja pod Tre¢cim Rajhom poceo je
1935. donosenjem Nirnberskih zakona kojim su Jevrejima oduzeta gradanska prava
dodeljena Nemcima.Oduzeta im je imovima i mnogi Jevreji su emigrirali. Moguénost
emigriranja ukinuta je objavom rata, delimi¢no zbog saveznicke blokade, a delimi¢no zato
Sto su posle napada na Poljsku milioni poljskih Jevreja dospeli pod kontrolu Nemaca. U
pocetku je uveden sistem izolacije tako da su Jevreji, Cigani i drugi koji su obelezeni kao
nasocijalni« poslati u posebna geta.

Otvaranje istocnog fronta 1941. dovelo je do formiranja specijalnih SS jedinica, takozvanih
odreda smrti, poznatih kao Einsatzgruppen, koji su slati na u novookupirane teritorije da
ubijaju Jevreje i komuniste, cesto uz pomo¢ lokalne policije i kolaboranata. Ovi odredi su
operisali u Poljskoj, baltickim zemljama, Ukrajini, Belorusiji i Rumuniji. Vise hiljada ljudi je
bilo ubijeno u prva dva meseca na tom frontu. 31. jula 1941. Herman Gering je naredio
Ajhmanu, Sefu glavnog Staba bezbednosti Rajha da pripremi » kona¢no resenje«. U januaru
1942. svi SS sefovi, ukljucujuci i Ajhmana, sastali su se u mestu Vanze u blizini Berlina da
odlu¢e o najefikasnijem metodu masovnog uniStenja ljudi. Pretvaranje koncentracionih
logora u logore za istrebljenje pomocu gasnih komora pocelo je odmah. Prvi logor smrti bio
je spreman za nekoliko nedelja u blizini Osvecina, u Poljskoj, ¢ije je ime na nemackom
Ausvic.
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»Konacno resenje« je sprovodeno sistematicno tokom tri godine i prvo je primenjeno na 3
miliona Jevreja u okupiranoj Poljskoj, da bi se kasnije prosirilo na ostale okupirane zemlje i
teritorije. Mladi i za rad sposobni koris¢eni su kao robovska radna snaga sve dok ne bi umrli.
Ostali, ukljucujuci 1,5 miliona dece, bili su direktno slati u gasne komore i potom kremirani.
Njihova kosa, cipele, naoCare, pa Cak i zlatni zubi sistematski su sakupljani da budu
reciklirani. Cela operacija je obustavljena tek posSto su savezniCke armije oslobodile
koncentracione logore.

Kako predavati o Holokostu

Savet Evrope radi na nastavnom paketu posveéenom Holokostu koji ¢e sadrzati pedeset
razlicitih dosijea koji prikazuju Holokost u razli¢itim evropskim kontekstima, od nemacke
istorije do istorije Jevreja. Bi¢e istrazena posebna priroda nacistickog i
nacionalsocijalistickog unistenja evropskih Jevreja kao i drui genocidi i zloCini protiv
Covecnosti, kao S§to su zloc¢ini nad Romima/Ciganima, osobama sa oStecenjima i
homoseksualcima, opravdavajuéi tako opsti termin »Holokost«. Ovakav jedan nastavni paket
ima veliki zna¢aj. U mnogim nastavnim programima i udzbeicima istorije ova tema je jedva i
dotaknuta. Ona se retko razmatra u svom Sirem istorijskom i evropskom kontekstu. Takode je
od vitalnog znacaja Sto takav nastavni paket sadrzi primarne i sekundarne izvorne materijale
koje ucenici mogu da analiziraju, procenjuju i interpretiraju na isti nacin kao Sto je
predlozeno u pogledu nastave koja se odnosi na protivrecna pitanjima, kao $to su »Nemiri« u
Severnoj Irskoj. Ali u pogledu Holokosta postoji i dodatna dimenzija. To je osetljivo pitanje i
to na posbena nacin utice na pedagoski pristup nastavnika.

Prvo, u svakom razredu moze biti daka koji se snazno identifikuju sa grupama koje su bile
progonjene od strane nacista $to od nastavnika trazi posebnu obzirnost. Drugo, kao sto je
istakla Keri Sapl:«Kad se predaje o Holokostu vrlo je lako potpuno »paralizovati« ucenika
slikama i podacima koje je nemoguée prihvatiti u normalnom znacenjskom okviru«.”' Treée,
neki daci, (obi¢no decaci) mogu da budu na morbidan nacin fascinirani surovoséu i
sadizmom upravljaca koncentracionih logoria, koji su vrSili medicinske eksperimente nad
zrtvama ili ucestvovali u odredima smrti. Napokon, neki ucenici nisu uopste u stanju da
razumeju ono Sto se dogodilo zbog prirode i razmera Holokosta, dok drugi otupe na uzas, ili
zbog jedne vrste Soka ili zbog toga Sto su stalno izlozeni slikama nasilja (stvarnog ili
odigranog) u medijima.

Autori publikacija o Holokostu iz Saveta Evrope i predavaci iz Jad VaSem-a, izraelske
Ustanove za Seéanje na Holokost, slazu se da ovo moze biti tezak sadrzaj za nastavnike. Oni
moraju da budu obazrivi i u odnosu na reakcije ucenika, kao i na sopstvene, Sto podrazumeva
promisljanje u pogledu toga kako se postaviti u odnosu na razlicite reakcije daka. Obe grupe
eksperata izgleda da su se slazu i oko sledeceg: da uopSteno predavanje o dogadajima,
datumima, statistici (Sto moze da izgleda kao siguran nacin) ne mora nuzno da pomogne
ucenicima da razumeju Sta se stvarno dogodilo. Mnogi ucenici ne mogu da se sazive sa
surovo visokim brojkama, fotografijama gasnih komora i zivih i mrtvih Zrtvama nastalih po
osobodenju logora. Razumevanje nastaje iz pokusaja da se shvati pojedinac¢no iskustvo ljudi
kroz njihova svedocenja, biografije, pisma, dnevnike, poeziju i price. Predavaci iz Jad
Vasem-a takode preporucuju da nastavnici podstaknu dake da istraze ljudske dileme, kao Sto

21Geoffrey, Short, Carrie Supple and Katherine Klinger, The Holocaust in the school currculum: a
European perspective, Council of Europe Publishing, Strasbourg, 1998., str. 35
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je primer Jevreja koji su se tridesetih godina osecali kao sastavni deo drustva u kome su
ziveli. Da li da odu ili da ostanu? Ukoliko ostanu kako ¢e se nositi sa sve gorim usolovima
zivota svojih porodica? Ako odu, gde da odu i §ta da rade ako neko iz njihove porodice
odluci da ostane? Kako da odrze privid normalnog zivota i ocuvaju ljudsko dostojanstvo i
humanost i ziveci u getoima? Ako prezive koncentracione logore kako da se pomire sa onim
Sto su preziveli i kako da izgrade novi zivot?

Na slican nac¢in moguce je sagledati i dileme ljudi koji su pruzali otpor, bili posmatraci ili su
pokusavali da pomognu (ponekad zvani spasiocima ili pravednicima), onih koji su bili
saradnici i izvrSioci. Ima jako mnogo materijala o Holokostu i veliki deo ¢e biti obuhvacen u
nastavnom paketu Saveta Evrope, §to ¢e omoguciti osnovu za razmatranje sli¢nih dilema. *

2 Neke od ideja u poslednjem odeljku nastale su na osnovu li¢ne korespondencije sa Sulamit Imber,
pedagoskim direktorom, i Edvardom Jakobsom, pomoc¢nikom za posebne projekte, u Jad Vasem-u.
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OSMO POGLAVLJE

KAKO »CITATI« VIZUELNI ARHIVSKI MATERIJAL

Fotografije

Potencijal fotografije kao istorijskog zapisa nije bio priznat sve do Krimskog rata (1854-
6) i Ameri¢kog gradanskog rata (1861-5) iako je Dzozef Nipce napravio prvu fotografsku
sliku  jo§ 1826., posle osmocasovnog eksponiranja, a Luis Dager prvi proizveo
dagerotipije 1839. Vecina prvih fotografa bili su umetnici pod nesumnjivim uticajem
umetnickih konvencija svog vremena. To je bilo vidljivo u pojedinim dagerotipijama iz
ratnog perioda. Takode je fotografija retko odrazavala realnost rata jer je za dagerotipiju
bilo potrebno 30 minuta za ekspoziciju i za nju se moralo pozirati. Kako se vreme
ekspozicije skra¢ivalo, fotoaparata postajali sve manji i baratanje njima sve lakse, tako su
ratne slikare sve viSe zamenjivali reporteri fotografi.

Slede¢i krupan korak u razvoju upotrebe fotografije kao istorijskog dokumenta nastupio
je kada je Dzodz Istman 1888. razvio Kodak fotoaparat. Krace vreme ekspozicije i
povecena mobilnost Kodak fotoaparata povecala je spontanost fotografije, znacajno
prosirivsi poziciju subjekta koji je kroz objektiv bio u stanju da vidi fotograf $to je
promenilo prirodu fotoreportaZze.

Tokom dvadesetog veka vizuelna slika, bilo da se radi o fotografiji, karikaturi ili
pokretnoj slici, pomogla je da uobli¢imo sliku o samima sebi i o svetu oko nas i snabdela
nas je referentnim tackama u secanjima na blisku proslost. Kao $to je jedan iskusan
novinski urednik primetio: «nasi utisci o velikim 1 slozenim dogadajima mogu biti trajno
odredeni jednom jedinom fotografijom.« Postoji jedan broj fotografija koje se pojavljuju
u skoro svakom udzbeniku ili znacajnoj istoriografskoj knjizi posveéenoj modernoj
evropskoj 1 svetskoj istoriji. Vecina fotografije u Primeru 1 koji sledi bice
prepoznatljiva. Neke su slikane kad je prilika omoguéavala da se pozira, a neke su nastale
slucajno; osoba sa fotoaparatom (amater ili profesionalac) jednostavno se zatekao na
pravom mestu u pravo veme.

Na jednom nivou ove fotografije su prosto vizuelni trag o dogadajima u skoroj proslosti.
Na drugom nivou, one Cesto proizvode kod nas emocionalni odgovor na te dogadaje i
namecu znacenje odredenih dogadaja bez analize. To znaci da moraju biti, kao i veéina
drugih istorijskih izvora, protumacene ili »iS¢itane«. Malo je fotografija od istorijskog
znacaja koje su neutralne. Izbor subjekta, ugla za slikanje, manipulacija svetlom, tonom,
kontrastom i teksturom, svesna ili nesvesna manipulacija posmatraevom emocionalnom
reakcijom, i propratni tekst, sve to sluzi da nas podstakne da fotografiju protumac¢imo na
odredeni nacin.
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Mozda je to razlog Sto mnogi istoricari nerado koriste vizuelni materijal kao primarni
izvor i nastoje da fotografije koriste samo kao ilustraciju, i retko ih kriticki analiziraju
kao sto to c¢ine sa pisanim tekstom.

Oni su nauceni da analiziraju i tumace pisane izvore, a malo njih je ucilo kako da
analizira 1 tumaci fotografije, filmove i video.

Ovo poglavlje ima dva osnovna cilja. PokuSava da ispita mogucée nacine na koje u nastavi
u ucenju o politickoj, drustvenoj, kulturnoj i ekonomskoj istoriji Evrope dvadesetog veka
moze efikasno biti upotrebljeno ogromno obilje arihivskih fotografija koje postoji u
knjigama, muzejima, na Internetu i CD-Romu, i da sugeriSe neke nacine putem kojih se
moze pomoci ucenicima istorije da nauce kako da tumace ili »Citaju« fotografije od
istorijskog znacaja.

Neki od mogucih nacina za koriscenje fotografija u nastavi evropske istorije dvadesetog
veka

Nije nam namera da pruzimo iscrpan spisak mogucénosti. Izbor treba da ilustruje ne samo
kako fotografije mogu da budu koriS¢ene kao oslonac u nastavi koja se odnosi na
odredenu temu ili sadrzaj, nego i1 kako ih upotrebljavati da bi se pomoglo ucenicima da
nauce kako da analiziraju i tumace jedan vazan izvor primarnih svedoanstava o
dogadajima 1 zbivanjima u dvadesetom veku. lako je ovo lakSe uciniti ukoliko ve¢ imate
pristup novinskim arhivima ili moZete da sa veb sajta na Internetu preuzmete istorijske i
novinske fotografije, mnogo se moze posti¢i 1 sa lokalnim fotografijama koje se mogu
nabaviti u muzejskim prodavnicama, lokalnim novinskim arhivima ili ¢ak radnjama
namenjenim turistima. Bolje je takode, jednostavno uzeti fotografije iz knjige i pomoci
ucenicima da ih analiziraju, nego o njima misliti kao ilustraciji teksta. Evo nekoliko
sugestija kako bi fotografije mogle da se koriste na analiticki nacin u nastavi istorije:

e koristite fotografije iz razlicitih perioda da proucite drustvene tokove, na primer, u
modi, razonodi, porodi¢nom zivotu, adolescenciji, na radno mestu, u promenjenoj
ulozi zena. Koristan izvor za to su reklamne fotografije iz razliitih perioda tokom
veka. Sta govore o proizvodatevim pretpostavkama o drustvenom Zivotu toga
vremena? Kome su namenjene? Ko je potencijalni kupac? Koji su proizvodi u to
vreme smatrani luksuzom, a koji neophodnim? Ima li skrivenih poruka? Kako su se
reklame za isti porizvod tokom vremena menjale 1 zaSto?

e koristite fotografije, na primer, da odredite razvoj tokom veka u tehnologiji,
saobracaju, arhitekturi, umetnosti, obrazovanju. U tom smislu proucavanje Citavog
niza fotografija nastalih u raznim periodima moze da pojasni neke od glavnih
dijahronih tema iz novije istorije;

e ispitajte grupu fotografija iz jednog odredenog perioda (na primer ulicne scene,

pijaca, radno mesto, sahrana, unutrasnjost stambenog prostora) kao sredstvo u
traganju za onim $to se odnosi na razlicite aspekte druStvenog Zivota toga vremena.
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Na primer: kako su se ljudi oblacili za posao i za i zabavu? Da li su socijalne razlike
vidljive u uli¢énim scenama? Ko obavlja kupovinu? Kakvih sve radnji ima? Itd,

pokazite ucenicima fotografije (ili razglednice) iste pojave u razli¢itim periodima i
navedite ih da uoce sli¢nosti 1 razlike. Osnovni cilj ovde je da se na praktican nacin
istraze istorijski pojmovi promene i kontinuiteta. Ovaj nacin se obicno najvise koristi
za istrazivanje kontinuiteta 1 promene u socijalnoj istoriji. Tako, na primer, uporediti
fotografije iste ulice nastale u razli¢itim periodima dvadesetog veka, ili fotografije na
kojima je ista zgrada ima razli¢itu namenu u razli¢itim periodima. Isti ovaj pristup
moze se takode koristiti da se ispita pojava koja se ponavlja kao Sto su izbeglice,
industrijski Strajkovi, diskriminacija manjina, masovni protesti i izbori;

uzmite vrlo fotografiju koja obiluje detaljima (kao Sto je uli¢ni prizor, slika sa ratista,
skupa ili unutrasnjosti fabrike) i uklonite datum, tekst i poreklo. Dajte ucenicima da
preko fotografije postave providan papir na kome je ucrtana tabela sa tri horizontalna
1 tri vertikalna polja 1 da onda detaljno opisu Sta vide u svakom polju. Potom na
osnovu svog detaljnog opisa treba da pokuSaju da odgovore na niz pitanja o
fotografiji: na primer, iz kog je perioda? Koje je doba dana? Koje doba godine? Gde
je to? itd. U svakom odgovoru treba da navedu na osnovu cega su to zakljucili i
objasne kako. Mozda ¢e biti neophodno sakupiti dopunski materijal, kao Sto su
hronoloske tabele, odgovarajuc¢e udzbenike ili spisak korisnih veb sajtova koji im
mogu pomo¢i u istrazivanju. Treba takode da odrede na skali od 1do 5 koliko su
sigurni u svoje odgovore;

dajte ucenicima jednu od fotografija nekog znacajnog istorijskog dogadaja koja je
pomogla nastanku opste predstave o tom dogadaju celom svetu (kao $to su fotografije
u slede¢em Primeru 1) i dajte im da uporede razliCite tekstove i1 komentare koji
postoje u novinama iz tog vremena. Bilo bi najbolje ako bi primer mogao da se uzme
iz novina razli¢itih ideoloskih ili politickih orijentacija i/ili iz razli¢itih zemalja.
Verovatno je ovo lakse uraditi sa dogadajima iz blize proslosti, naro¢ito ako su vam
dostupni novinski arhivi, ili veb sajtovi razliitih novina ili novinskih agencija.
Rasprava moze da se usmeri ne samo na sli¢nosti, nego takode i na to zasto je ta
odredena fotografija postala reprezentent dogadaja na takav nacin.



Primer 1: Fotografije koje su uticale na sliku o Evropi u dvadesetom veku
Hapsenje Gavrila Principa u Sarajevu 28, juna 1914.

Lenjin se obrac¢a narodu u Petrogradu stojeci na kamionu u novembru 1917.
Nemac vozi kolica puna nov¢anica u vreme hiperinflacije dvadesetih godina.
Sinagoga u Kalinjingradu uniStena u pozaru »kristalne no¢i«, 10. novembra 1938.
Hitler u Parizu sa Ajfelovom kulom u pozadini, 1940.

Uli¢ne borbe u predgradu Staljingrada u decembru 1942.

Oslobodenje koncentracionog logora Buhenvald, 1945.

Staljin, Truman i Ceréil na Konferenciji u Potsdamu 1945.

Sahrana Jana Masarika 1948.

Rusenje velike Staljinove statue u Budimpesti u novembru 1956.

Hruscov u Ujedinjenim nacijama, maj 1960.

Isto¢nonemcki vojnik tréi iz [sto¢nog u Zapadni Belin 15. avgusta 1961.

Studenti dele letke na Vaclavskom trgu u Pragu 1968.

Napad na izraelsku reprezentaciju u olimpijskom selu u Minhenu 1972.

Leh Valensa govori radnicima u brodogradilistu u Gdanjsku u avgustu 1980.
Naoruzani vojnici u Kortesu u Madridu za vreme pokusaja vojnog udara 1981.
Rusenje Berlinskog zida u novembru 1989.

Jeljcin govori na tenku ispred Bele ku¢e u Moskvi u avgustu 1991.

Tajno snimljena fotografija bosanskih muslimana u srpskom logoru 1992.
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Tamo gde je moguce do izvesne mere napraviti izbor istorijskih fotografija bilo bi uputno
traziti one fotografije koje ispunjavaju neke od sledecih kriterijuma:

e mogu se lako povezati sa ostalim izvornim materijalima i svedoCanstvima (i
primarnim 1 sekundarnim);

e mogu da dovedu u pitanju opste prihva¢eno misljenje ili uéenicka ocekivanja, stavove
koje ne dovode upitanje, ili stereotipne predstave;

e predstavljaju izvesnu protivurecnost i nedoslednost koja mora da se objasni ili istrazi;
e postavljaju pitanja na koja se odgovor isklju¢ivo moze na¢i u drugim izvorima;

e pruzaju poseban uvid u poredenju sa drugim izvornim materijalima (na primer, $ta je
fotograf ili njegov/a urednik smatrao da ¢e posebno zanimati ljude; ponaSanja i
osecanja koja treba da izazove, itd.).

Kako nauciti »citati« istorijske fotografije

Fotografije su samo jedan od izvora koje mozemo da koristimo za analizu i tumacenja
dogadaja, zbivanja ili istorijske pojave. Ponekad to moze da bude jedino dostupno
svedocanstvo ocevica (na primer, tajno snimljena fotografija svakodnevnog zivota u
varSavskom getu 1943.); obi¢no su, medutim, dostupna 1 svedocanstva u drugom obliku 1
potrebno ih je konsultovati da bi se fotografija u potpunosti razumela.

Ovde ne¢emo da kazemo da nastavnici treba da razviju posebne nastavne jedinice koje se
odnose na istorijske fotografije. Samo onda kada se izu€avaju u kontekstu fotografije
mogu biti u potpunosti analizirane i protumacene. Ipak smatramo da ucenici treba da
steknu analiticki okvir koji ¢e im pomo¢i da sistematski ispitaju i protumace istorijske
fotografije 1 da treba da im se pruzi prilika da taj okvir primene i da uvezbaju svoje
vestine analize i tumacenja.

Sta ucenici treba da znaju?

Prvo, fotografije koje su sacuvane kao istorijski zapis bile su podvrgnute intenzivhom
procesu selekcije na nekoliko nivoa. Fotograf, kada je slikao donosio je odluke o subjektu
ili subjektima, o kompoziciji slike, o uglu snimanja, o pozadini i prednjem planu svoje
fotografije. Kada je razvijao negative fotograf je napravio odredene izbore $ta da ostavi, a
Sta da izbaci iz okvira fotografije. Potom je urednik vesti odabrao fotografije prema tome
da li imaju novinsku vrednost ili ne, u kakvom su odnosu sa samim vestima, i kako se
uklapaju u stav tih novina o datom dogadaju ili pitanju. Napokon i arhivar je napravio
svoju selekciju prema tome koja fotografija treba da ostane za buduca pokoljenja i njegov
izbor moze da odrazava njegovu predstavu o tome koje fotografije imaju istorijsku
vrednost ili, prosto, koje se najbolje uklapaju u postojecu zbirku.
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Drugo, fotografije skoro uvek odrazavaju kovencije i oc¢ekivanja onog perioda u kojem su
nastale. Na primer, uvazeni britanski fotograf Frenk Satklif, koji je radio pocetkom veka,
zalio se da je bilo veoma tesko fotografisati ljude na poslu jer oni nisu hteli da poziraju za
fotografiju u radnom odelu. Zeleli su da se obuku u svoja » svetana« odela da bi se
fotografisali. Stoga moze biti veoma korisno upotrebiti uporedni pristup u proucavanju
istorijskih fotografija: uporediti niz fotografija napravljenih u tokom istog perioda,
uporediti fotografije sli¢nih aktivnosti nastalih u razli¢itim periodima.

Trece, fotografije je lako montirati i manipulisati. Istoricar Norman Dejvis u svojoj knjizi
laze«.” Sam Dejvis je ukazao na praksu retuSiranja zvani¢nih fotografija tokom
Staljinovog vremena, pokazujuc¢i kako je Trocki sklonjen sa svih zvani¢nih fotografija.
Takode su fotografije Staljinovog lika umontirane da se prikaze kako je bio blizak sa
Lenjinom pa je prema tome njegov ocigledni naslednik. Dejvis je takode ukazao na
uklanjanje osobenog belega sa Gorbacovljeve glave na zvani¢nim fotografijama iz 1985.
godine. Ali, kad ucenici koriste fotografiju kao istorijski izvor treba da shvate da su
ovakvi primeri sa politickom motivacijom tek vrh ledenog brega. Praksa manipulacije
fotografskom slikom isecanjem sa slike, koriS¢enjem retuSa za ukljanjanje necega ili
nekoga ili za ulepSavanje osobe, izostavljanje ili promena pozadine, manipulacija
svetlom 1 senkama, sve je to staro koliko i novinska fotografija. Pojava digitalne
fotografije sada omogucava fotografu i uredniku vesti da jo§ i viSe menjaju i
prilagodavaju fotografski zapis.

Neki udzbenici sadrze dobre primere koji mogu da posluze kao osnov za diskusiju u
razredu. Ako nastavnik ima pristup Internetu onda bi bilo svrsishodno preuzeti fotografije
iz nekih od izvanrednih fotoarhiva koji su sad dostupni na veb sajtovima). Neki od
sajtova o Ruskoj revoluciji sadrze primere fotografija na koje je Staljin umetnut. Ako
nastavnik takode raspolaze kompjuterskim softverom koji ima moguénost fotografske
montaze (kao Sto je Majkrosoftov Foto editor) onda bi bilo korisno uzeti sa Interneta
neku fotografiju od istorijskog znacaja 1 koriste¢i odgovarajuéi softver napraviti nekoliko
verzija fotografije i to uzeti kao osnov za razgovor o implikacijama takvog postupanja za
istoriCara, i, naravno, za korisnika medijskih vesti.

Ukoliko daci imaju pristup ovakvom softveru traziti od njih da uarde ovakvu vezbu kao
zadatak 1 da potom napiSu sastav o implikacijama takvog postupka. Ovde su dve stvari
vazne za diskusiju. Prva se odnosi na lako¢u kojom je moguce izmeniti fotografiju (na
primer, povecanje visine ili Sirine, promena oStrine fokusa, odnosa svetla i senke,
umeksavanje ili izoStravanje pozadine) i tako uticati na nacin videnja i tumacenja slika
koje su pred nama.

Cetvrto, potrebno je da daci razumeju da fotograf moze neposredno da utice na dogadaje
koje snima. Engleski termin »foto-opportunity« (situacija za slikanje) je relativno
skorijeg datuma ali je ta praksa mnogo starija. Vazno je, zato, da kada im je cilj da
protumace fotografiju, daci razmisle o tome zaSto je fotograf bio prisutan. Postoje
dokumantarna svedoCanstva da su neke od prvih fotografija koje su prikazivale neku

2 Norman Davies, Europe, a history, OUP, Oxford, 1996., str. 770
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radnju, bile u stvari rekonstrukcije dogadaja pre nego fotografije onog $to se stvarno
desilo, a sve to zbog dugaCkog vremenskog intervala potrebnog za ekspoziciju. U
poslednjoj Cetvrtini veka postali smo u vecojmeri svesni nekih eti¢kih pitanja u pogledu
uloge fotografa, televizijskog snimatelja ili producenta. Na primer, da li je prisustvo
fotografa nekad katalizator politickog nasilja? Da li fotografi koji se nalaze na mestu
javnog ili li¢nog tragicnog dogadaja ili zloCina ponekad dopuste da ih zelja da snime
»dobru sliku« gurne preko granice Covecnosti (pa tako, na primer, snimaju fotografije
zrtava umesto da im pomazu)? Da li novinski i samostalni fotografi odlaze predaleko u
narusavanju privatnosti onih koje fotografiSu usled komercijalnih razloga? Klju¢no je
zato pokazati da u bilo kojoj analizi istorijskih fotografija daci treba da razmotre 1 motive
fotografa i razloge zbog kojih je bio na odredenom mestu i snimao odredene fotografije.
Razvoj analitickog okvira

lako je svaka fotografija jedinstvena ipak je mogucée primenirit jednu grupu generickih
pitanja na bilo koju istorijsku fotografiju onako kako jepokazano u Primeru 2 koji sledi.
PredlaZe se da se ova pitanja grupisu oko sledéih analitickih procesa:**

. opis;

o tumacenje i zakljucci;

J povezianje sa prethodnim znanjem;
J uocavanje praznina u svedolanstvu,
. uocavanje izvora novih podataka.

*'U ovom pristupu koris¢en je i dalje razvijen vodi¢ za foto analizu koji je napravio Nacionalni obrazovni
institut i digitalna biblioteka iz Vasingtona, DC, za radionicu za nastavnike pod nazivom «Putovanje kroz
Ameriku pocetkom vekay.
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Primer 2: Okvir za analizu istorijskih fotografija

Opis: OpiSite samo ono Sto vidite. Za sada ne pokusavajte da nagadate o onome sto
gledate.

Na primer:

e opisite ljude i ono Sto rade i/ili prikazane predmete.

e kako su ljudi ili predmeti grupisani?

e opisite ono Sto vidite u pozadini, u prednjem planu, u sredistu, na levoj i desnoj strani
fotografije. (Korisno je upotrebiti tabelu na providnom papiru)

Tumacenje Svedocanstvo Koliko ste sigurni?
Kako znate?

Sta misite da se deSava na
ovoj fotografiji

Ko su ljudi i/ili S§ta su
predstavljaju?

Sta mislite o tome kada je
fotografija ~ mogla  biti
snimljena?

(godina? period? dogada;j?)

Koje je doba godine?

Da li je ovo spontana
fotografije, ili osobe
poziraju za kameru?
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Primer 2: Okvir za analizu istorijskih fotografija

Navedite druge istorijske izvore koji bi vam mogli pomoéi da proverite svoje
zakljucke u vezi sa fotografijom?

Na osnovu onoga Sto ste nedavno ucili na ¢asovima istorije Sta vam je ve¢ poznato o
dogadajima prikazanim na fotografiji?

Da li fotografija izaziva neka pitanja na koja biste Zeleli da saznate odgovor?

Tri fotografije iz Prvog svetskog rata (1914.-18.) ukljucene zato da bi na njih daci mogli
sami da primene ovaj analiticki okvir. Odabrane su zbog nekoliko razloga. Prvo, poticu iz
razli¢itih zemalja koje su uCestvovale u ratu ( Srbije, Nemacke i Rusije) i cilj im je da
podsete ucenike da je rat voden na nekoliko frontova, a ne samo na Zapadnom frontu u
Belgiji 1 Francuskoj. Moguce ih je povezati sa nekim Sirim pitanjima i temam vezanim za
Prvi svetski rat jer one dovode u pitanje neke rasprostranjene i stereotipne predstave o
ratu; na primer, promene u vojnoj tehnologiji (od konjickih 1 biciklistickih odreda u
pocetku rata do tenkova, oklopnih vozila i aviona); uceSée Zena vojnika u Rusiji;
¢injenica da sukob na nekim drugim frontovima nije bio samo rat izmedu ukopanih
pesadijskih jedinica.

Konac¢no oni pruzaju naznake za druga pitanja koje daci mogu da prate uz pomo¢ drugih
izvora.
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Slike iz Prvog svetskog rata

Izvor: Foto arhiv Univerziteta u Kanzasu,
preuzeto zahvaljujuci Reju Menceru
Srpski dobrovoljci

Nemacki izvidaci na biciklima vrse
izvidanje sa drveta

Ruske Zene vojnici na paradi.
Ovo su pripadnice Zenskog bataljona smrti.

Istorijske karikature
Pozadina

Drustvene 1 politicke karikature pocele su da se pojavljuju u Stampi pocetkom
osamnaestog veka kada je njihova funkcija bila da govore o dogadajima i javnim
licnostima stanovnistvu koje je uglavnom bilo nepismeno. Uz pomo¢ karikiranja,
preterivanja, simbola, humora i ironije, kasnije je karikatura ¢esto dopustala umetniku,
uredniku i1 izdavacu da prenesu stvari koje je moglo biti politi¢ki opasno ili nepromisljeno
iznositi u Stampi. U tom smislu karikaturista je u istoriji ¢esto imao istu ulogu kao i
Sekspirova luda. U dvadesetom veku, posebno u doba ratova ili periodima nacionalne
krize, posao karikaturiste Cesto je bio da proizvede vizuelnu propagandu.

Isto kao i kad su u pitanju fotografije, mali broj istori¢ara upusta se u analizu 1 tumacenje
karikatura kao primarnih izvora. One u knjigama uglavnom imaju ilustrativnu svrhu. A
ipak, ukoliko istori¢ar uzme u obzir odredena svojstva ove vrste umetnosti (upotrebu
Citavog niza stilskih tehnika, ukljucujuéi karikiranje i preterivanje, da bi se predstavilo
jednostrano glediste u odnosu na odredeno pitanje, dogadaj ili javnu li¢nost) onda su
karikature Cesto efikasno sredstvo ispitivanja javnog mnjenja u odredenom vremenu,
narocito pre pojave anketa javnog mnjenja, medu ljudima odredenih politickih uverenja
ili populacije u celini. I, premda se moze tvrditi da karikatura predstavlja samo misljenje
svog autora, isto je tako ta¢no da ona biva odStampana tek posSto je uredniStvo novina
proceni u pogledu znacenja koje moze imati medu Citaocima.

Istorijske karikature mogu takode imati sledecu obrazovnu vrednost u nastavi istorije:

e one daku (kao i istoriCaru po profesiji) daju uvid u ono Sto su ljudi mislili u
odredenom vremenu;

e one Cesto sumiraju ili sazimaju neko pitanje na podjednako efikasan nacin kao 1 tekst
(nekad ¢ak 1 bolje nego tekst);

e znacenje je potrebno izvu¢i iz slika;
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e zato $to ih je potrebno tumaciti, one daku daju priliku da crpe iz svog prethodnog
znanja o dogadaju, pitanju ili licnosti. Na taj nac¢in karikatura cesto daje usmerenje na
kraju obrade odredenog sadrzaja onda kada daci poseduju znanje na osnov koga
mogu da prepoznaju i protumace naznake sadrzane u karikaturi i tumace namere
karikaturiste.

Glavni izvori

Vecina savremenih udzbenika sadrzi niz karikatura kao ilustraciju odredenog sadrzaja ili
teme, a neki, posebno oni koje se odnose na svetsku istoriju dvadesetog veka, sadrze 1
karikature koje su nastale u raznim zemljama. U lokalnim bibliotekama moze postojati
ogranicen izbor arhivskog materijala iz novina i1 plakata snimljenih na mikrofilmovima.
Drugi koristan izvor jeste Internet. Neki od veb sajtova posvecenih evropskoj istoriji ili
posebnim sadrzajima kao $to su Prvi i Drugi svetski rat, koji su nabrojani u dvanestom
poglavlju, sadrZe i arhive karikatura. Postoje takode i neki specijalizovani sajtovi sa kojih
je moguce preuzeti karikature u obrazovne svrhe. Pogledajte, na primer, sajt Horus H-
GIG na kome postoje istorijske razglednice (http://click.ucr.edu/h-gig/hist-postc.html), ili
zbirku karikatura iz perioda 1890-1950 Prinston univerziteta u Sili G. Mad Bibilioteci
(http://princeton.edu/~mudd) kao i arhiv Centra za proucavanje karikatura i stripova
Univerziteta u Kentu (http://libservb.ukc.ac.uk/cartoons).

Sta je potrebno da daci znaju?

Prvo, karikaturista pravi pretpostavke u pogledu znanja citalaca i, ponekad, i njihovih
politickih stavova. Paci treba da pogode kakve su te pretpostavke da bi razumeli
suptilnije karikature.

Drugo, karikature nude stavove, a ne ¢injeni¢ke podatke. Karikaturista je pristrasan i ne
pokusava da ponudi izbalansirano glediste ili mnostvo stanovista.

Trece, karikaturisti se oslanjaju na preterivanje i karikiranje. To moze biti pozitivno i
negativno. Na primer, lik moZe biti nacrtan tako da uliva poverenje ili da izgleda kao
nepouzdana osoba, da deluje snazno ili slabo, samouvereno ili nesigurno, kao patriota ili
kao izdajnik. Karikaturisti se Cesto oslanjaju na stereotupe da bi preneli svoju poruku
publici; prikazujuéi pojednostavljene generalizacije, ¢esto podsmesljive prirode, u odnosu
na pojedinac¢nu drustvenu grupu ili naciju.

Cetvrto, da bi bila efikasna karikatura mora slediti savremene drustvene konvencije u
pogledu toga Sta je smesno, a Sta nije, kao 1 u pogledu toga Sta je dopusteno, a Sta nije u
karikiranju i satirizovanju. Svaki pogled na karikature iz razli¢itih perioda dvadestog
veka pokazuju da su se ove konvencije menjale tokom vremena. Na sli¢an nacin moguce
je otkriti razlicite ideje o onome §to je smesno 1 prihvatljivo u smislu predmeta karikature
u razli¢itim krajevima Evrope.

Peto, da bi bila uspesna karikatura se oslanja na upotrebu simbola. Najocigledniji simboli
su nacionalni simboli: Marijana predstavlja Francusku, DZon Bul ili buldog predstavljaju
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Britaniju, ruski medved, Ujka Sem Sjedinjene Drzave. Moguce je naci odredene iste
simbolicne slike u razli¢itim krajevima Evrope koje predstavljaju razlicite aspekte, na
primer, e ljudske sudbine - teSki oblaci; red belih drvenih krstova predstavlja zrtve rata;
avet smrti; varijacije na temu Pijete predstavljaju tragediju i propast; zidovi, ograde i
rovovi — drustvene podele; golub predstavlja mir. Potrebno je razumeti simbole da bi se
shvatilo znacCenje karikature, a ponekad simboli izadu iz upotrebe. Na primer, slika smrti
ili Pijeta se vise ne koriste tako ¢esto kao sto je to bio slucaj u devetnaestom veku i u
prvoj polovini dvadesetog veka.

Razvoj analitickog okvira

Opsti okvir za analizu karikatura ne razlikuje se mnogo od onoga koji smo predolozili za
istorijske fotografije. Razlika je ocigledna u pojedinostima pitanja koja se postavljaju u
»éitanju« karikatura. Kao i kod analize fotografija, potrebno je da ucenici u vise prilika
primene okvir pre nego $to razviju sopstveni.

Primer 3: Okvir za analizu istorijskih karikatura

Opis: Samo opiSite baS Sto vidite. Za sada nemojte nagadati u odnosu na ono §to
posmatrate.

Na primer:

e Opisite likove prikazane u karikaturi. Kako su obugeni? Sta rade?

e Dali su likovi prikazani na realistican nacin ili uz pomo¢ preterivanja?

e Opisite predmete koji se pojavljuju u karikaturi. Da li su prikazani na realistiCan nacin
ili uz pomo¢ preterivanja?

e Opisite Sta vidite u pozadini, u prednjem planu, u sredistu, sa desne i leve strane.
(Korisno je upotrebiti tabelu iscrtanu na providnom papiru.)

Svedocanstvo Koliko ste sigurni?
Tumacenje Kako znate?

Da li prepoznajate neke od
likova u karikaturi? Ako
predstavljaju stvarne
licnosti, navedite njihova
imena 1 polozaj u vreme
nastanka karikature.

Proverite datum i godinu
kada je karikatura
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Primer 3: Okvir za analizu istorijskih karikatura

objavljena. Na koji dogadaj
ili pitanje se odnosi?

Sta znate o ovom dogadaju
ili pitanju i licnostima koje
su prikazane u karikaturi?

Koje je znacenje teksta? Da
li je namera da bude
humoristi¢an ili ironi¢an?

Uocite simbole koje je

karikaturista upotrebio.
Zasto je upotrebio bas te
simbole?

Da li su likovi prikazani na
pozitivan  ili  negativan
nacin?

Kakav je stav karikaturiste u
odnosu na predmet
karikature? Da li je pozitivan
ili negativan? Laskav ili
kriticki?

Navedite druge istorijske izvore koji bi vam mogli pomoéi da proverite svoje
zakljucke u vezi sa ovom karikaturom?

Koliko je karikatura efikasna u postizanju svog cilja?
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Primer 3: Okvir za analizu istorijskih karikatura

Da li je karikatura uticala na to da promenite sopstveno tumacenje dogadaja, pitanja
ili licnosti na koju se odnosi?

DEVETO POGLAVLJE

UPOTREBA SIMULACIJA T INSCENACIJA

Simulacija je, kao §to sama re¢ kaze, model kome je cilj da ponovo stvori iste uslove koji
postoje (ili su postojale) u odredenoj situaciji, dogadaju ili procesu. Pojedine simulacije
teze da u proizvedu istovetne okolnosti. Setite se, na pirmer, simulatora letenja,
mechanical test beds, wind tunnels. U kontekstu nastave istorije, simulacije u nastavi su
po pravilu pojednostavljeni modeli iz stvarnosti. Dogadaji se odvijaju u sazetom
vremenu, pre nego u stvarnom vremenu; broj uCesnika je ogranien samo na glavne
ucesnike, a, povrh svega, ucesnici znaju kako se »pri¢a« u stvarnosti zavrsila. Stoga je
obrazovna vrednost simulacije u nastavi istorije sadzi u tome $to ona po pravilu umanjuje
slozenost stvarnog sveta i stvarnih Zivotnih situacija, izvlace¢i iz njih samo one delove i
¢inioce koji su od sustinskog znacaja za nastavni program i ciljeve ucenja.

Istorijske mape su simulacija; to su modeli stvarnosti u kojima je simbolima
predstavljeno ono Sto se smatra znacajnim, dok je izostavljeno $to se smatra nevaznim.
Medutim, u nastavi evropske istorije dvadestog veka vecina simulacija u nastavi
verovatno ¢e biti usmerena na Cetiri oblasti.

Prva oblast su istorijske krize, ili glavne prekretnice u novijoj istoriji u kojima su
politicke ili vojne vode suocene sa razli¢itim, podjednako teskim izborima, od kojih svaki
moze imati nezeljene posledice. Na primer odluka koja se odnosi na to da li uraditi
sledece:

e sklopiti savez sa drugim zemljama;

e vojno intervenisati u poslovima druge zemlje;
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e podrzati neku zemlju u njenom odnosu sa drugom zemljom,;

e ukinuti normalan demokratski postupak zbog unutraSnje krize vlade, itd.

Druga oblast su procesi donoSenja odluka u onim momentima novije istorije kada su

donesene odluke proizvele i trenutne i dugotrajne posledice u Evropi. Na primer,

simulacije:

e Pariske mirovne konferencije iz 1919.;

e sastanka Saveta Drustva naroda povodom invazije Italije na Abisiniju 1935.;

e Konferencije na Jalti 1945.;

e Zvani¢nih i1 nezvani¢nih procesa donoSenja odluka u Moskvi i izmedu zapadnih
saveznika u vreme blokade Berlina 1949. koja je dovela do formiranja NATO-a 1
podele Nemacke na Saveznu Republiku (Zapadnu) i Nemacku Demokratsku (Istocnu)
Republiku;

e borbe za kontrolu u Sovjetskim Savezom 1991.;

e odluka u okviru NATO-a da se zbog Kosova bombarduje Srbija.

One takode mogu biti usmerene na ispitivanja i istraZivanja. Dve prethodne kategorije

simulacija istorije odnose se na evropsku i globalnu politiku i diplomatiju. Neke

simulacije ispitivanja, kao $to su sudenja za ratne zlocine, uklapaju se u ove kategorije.

Medutim, simulacije ispitivanja, koja se cesto oslanjaju na svedocanstva i zakljucke koje

su objavile zvanicne komisije, mogu takode biti korisno sredstvo koje dacima moze biti

od pomoci da istraze neka od socijalnih, ekonomskih i ekoloskih pitanja dvadesetog veka
kao Sto su:

e Dpitanja vezana za zivotnu okolinu;

e rasizam i prava manjina;

e ravnopravnost polova;

e sloboda veroispovesti i tolerancija;

e siromastvo, pomo¢ razvoju Treceg sveta;

e azil za politicke izbeglice, itd.

Simulacije javnih istraga i komisija mogu pomo¢i ucenicima da shvate da su neka od
drustvenih, ekonomskih i tehnoloskog zbivanja, koja oni sada uzimaju zdravo za gotovo,
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u vecini evropskih drustava bila veoma kontroverzna da su ponekad osnivane nacionalne
1 medunarodne komisije radi ispitivanja mogucih posledica alternativnih odluka. Na
primer, svojevremeno nije postojalo opSte prihva¢eno uverenje da se radi o logi¢nom,
pozeljnom ili nezaobilaznom trenutku razvoja kada industrija prestala da koristi ugalj 1
pocela da koristi naftu kao glavni izvor energije, §to je dovelo do ubrzanog propadanja
rudarstva i ve¢e upucenosti na uvoznu naftu.

Poslednja oblast jesu simulacije redakcije vesti kao sredstva da se izuc¢i kako se moze
tumaciti i1 predstaviti kriza ili dogadaj od velikog znacaja u razli¢itim delovima Evrope
koriste¢i, gde je to moguée, materijale iz odgovarajuéih vesti u medijima. Sto je izabrana
kriza bliza sadasnjosti to je za nastavnike istorije izvodljivije da koriste ovu vrstu
simulacije.

Do nedavno su pedagozi i izdavaci obrazovnih publikacija uglavnom imali na umu
simulacije u kojima ucestvuju grupe ucenika (ceo razred, svi razredi istog godiSta u
kednoj skoli ili, Cak i grupa sastavljena od ucenika iz nekoliko Skola). Razvoj i rasirenost
personalnih kompjutera doveli su do toga da su generacije mladih, bar u nekim delovima
Evrope, sada navikle da igraju slozene kompjuterske igrice i simulacije na kuénim i
Skolskim kompjuterima. Mnoge od ovih igrica podrazumevaju donoSenje odluka u vrlo
kratkom vremenskom intervalu i na osnovu nepotpunih podataka. lako se ove igrice
igraju zabave radi one zahtevaju iste vrstu vestina koje su neophodne za uspesno ucesée u
nastavnim simulacijama. Mada se proizvodaci nastavnih softvera jo§ uvek nisu sustigli
proizvodace zavabnog softvera jasno je da je ovo podru¢je u kome postoji prostor za
budu¢i razvoj.

Inscenacije u nastavi istorije su takode prilika za dake da rekreiraju odredenu situaciju ili
dogadaj, preuzimajuci uloge pravih ucesnika. Inscenacije su po pravilu postoji u manjoj
meri strukturirane nego simulacije ili igrice. U€enicima se daju odgovarajuc¢i podaci
liénostima koje ¢e predstavljati i onda je oni treba da se poistovete sa li¢nostima ili da se
stave u njihov polozaj i predstave njihovo stanoviste. Kao §to je ve¢ napomenuto (videti
deseto poglavlje) ovo moze da bude koristan nacin da se u nastavu istorije uvedu
mnogostuka stanovista.

Pristup inscenaciji u nastavi istorije razlikuje se od uobicajenog pristupa koji se koristi u
nastavi jezika, na ¢asovima glume i u drustvenoj nastavi.U¢enicima moZze da se ponudi
skica karaktera i neki podaci vezani za kontekst, ali od njih se najces¢e oc¢ekuje da obave
samostalno istrazivanje da bi stekli uvid u to zasto je njihov lik reagovao na odreden
nacin u odredenoj situaciji, u odnosu na odredeno pitanje ili problem. Inscenacija pruza
ucenicima moguc¢nost da glume i1 improvizuju, ali je primarni cilj da se pomogne
ucenicima da shvate kako bi pojedinac (ili predstavnik odredene grupe) reagovao na
nekom drugom mestu i u neko drugo vreme. Cilj moZe biti da se shvate i protumace
znacajani istorijski dogadaji i pitanja, a moze biti i razumevanje svakodevnog zivota
obi¢nih ljudi koji su ziveli u odredenom vremenu i dozivljavali promene i razvoj u datim
okolnostima. Na primer, emigrant koji zapo€inje novi zivot; politicka emancipacija, zivot
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pod okupacijom, uces¢e u politickoj revoluciji, Zivot u totalitarizmu ili jednostavno
promene u zivotu koje su posledica uvodenja struje, rada u fabrici, preseljenja iz sela u
grad, upotrebe kontracepcije, boljeg zdravstva, masovnih komunikacija.

Sta nastavniku istorije nude simulacije i inscenacije?

Simulacije 1 inscenacije zahtevaju i od nastavnika i od ucenika puno vremena za
pripremu. Ovo je slucaj ¢ak 1 kad nastavnik koristi komercijalno proizvedene simulacije,
a tek pogotovo kad je nastavnik taj koji oblikuje 1 planira simulaciju i inscenciju. Zato je
vazno da se tacno znati Sta ¢e Saci dobiti uc¢estvujuci u simulaciji 1 inscenaciji a $to ne bi
mogli dobiti u udzbeniku, primarnim i sekundarnim izvorima, muzejima, medijima ili na
Internetu.

Dobro zamis$ljene simulacije 1 inscenacije u nastavi istorije omogucuju ucenicima da
osnaze svoja istorijska znanja i veStine, a takode doprinose daljem razvoju odredenih
opstih obrazovnih svojstava.

Mogu¢ doprinos sticanju razumevanja istorije i veStina

Simulacije 1 inscenacije imaju sustinsku obrazovnu vrednost kad su dobro osmisljene 1
isplanirane, realne, kad su zasnovane na ta¢nim podacima i kada ciljevi, svrha i zadaci
odgovaraju uzrastu i sposobnostima ucenika (videti Kako proceniti simulacije na kraju
ovog poglavlja). U njima postoji moguénost da dacima pruze priliku da:

e vezbaju istorijsku empatiju u odnosu na ljude koji su iskusili ili neposredno
ucestvovali u odredenom dogadaju, situaciji, trenutku, problemu, pitanju ili periodu
drustvenih promena;

e uoce kako isti naizgled jasni iskazi ipak mogu da imaju razli¢ito znacenja za ljude a u
zavisnosti od njihove situacije;

e kroz simulacijsko iskustvo uoc¢e dinamiku koja je uticala na pojedine odluke, kriti¢éne
za Evropu u proSlom veku: razliCita stanovista i prioritete donosilaca odluka, vreme u
okviru kojeg je odluka morala biti donesena, domace i medunarodne pritiske kojima
su bili izlozeni, sredstva koja su im bila na raspolaganju, mo¢ kojom su raspolagali 1
ogranicenja u tom smislu, manevre i mahinacije koji su uticali na odlu¢ivanje u datom
vremenu,

e simulacije i inscenacije su po pravilu usmerene na odredeni istorijski proces pre nego
na njegov ishod. UdZbenik ¢e, primera radi, verovatno biti usmeren na rezultate
nekog ugovora, ispitivanja ili zvani¢ne komisije ili diplomatske misije. U simulaciji i
inscenaciji paznja je usmerena na procese iz kojih proizlaze te posledice. U simulaciji
ne mora ¢ak obavezno da ima isti ishod kao §to je onaj koji se dogodio u datom
vremenu;
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da povezu simulirane dogadaje ili proces odlu¢ivanja sa onim §to su ranije naucili o
dogadajima koji su im prethodili ili su se deSavali u isto to vreme. Ucenik koji
ucestvuje u simulaciji trudi se da prodre u nacin misljenja druge osobe, odigra njenu
ulogu, i da odgovori onako kako bi ta osoba odgovorila, umesto da postupi onako
kako zna da je osoba postupila. Da bi ovo efikasno uradio, dak mora neprekidno da se
pita: Sta bi osoba X u¢inila? (umesto: Sta bih ja uradio?) Kakav je izbor uopste imala
osoba X u to vreme? Sta je dovelo do toga da se osoba X nade u datoj situaciji? Sta se
jos tada deSavalo drugde u Evropi (ili svetu) Sto je osoba X morala da uzme u obzir?

da nauce da posmatraju neki istorijski dogadaj kao da se jos nije desio umesto da ga
posmatraju o¢ima pisca udzbenika, istoricara, novinara, ili nastavnika istorije koji svi
sagledavaju dogadaj sa vremenske udaljenosti. Stoga se Cesto u udzbenicima, ¢ak 1
nenamerno, podrazumeva izvesna neminovnost u pogledu ishoda, pa ¢ak i redosleda
dogadaja. Dobro zamisljena simulacija ili inscenacija moze da pomogne u¢enicima da
shvate da ljudi u vreme dogadaja nisu morali imati jasnu predstavu o tome kako ¢e se
dogadaji odvijati, niti su mogli biti sigurni da su doneli pravu odluku;

da razumeju kroz posredovano iskustvo §ta je znacilo Ziveti u odredeno vreme ili za
vreme odredenih dogadaja u dvadesetom veku. Pojedine situacije i okolnosti lakSe je
shvatiti, pa su u€enici u stanju da vise saosec¢aju sa ljudima koji su u tim situacijama i
okolnostima bili, ukoliko ih simulacija ili inscenacija suoci sa istim dilemama i
izborima sa kojima su ti ljudi tada bili suoceni. Na primer, nastavni programi istorije
dvadesetog veka u mnogim evropskim zemljama obuhvataju posleratne posledice
Versajskog ugovora i ratne odstete. UobiCajeno je da se razmotre posledice
hiperinflacije u Nemackoj pocetkom dvadesetih godina. UdZbenici Cesto sadrZe
izvode iz pisama u kojima ljudi opisuju kako je bilo ziveti u uslovima galopirajucée
inflacije, kao 1 fotografije koje su odabrane tako da pokazu posledice inflacije na
obi¢ne ljude. U nekima je prikazana fotografija Nemca koji vozi kolica puna
novCanicama, na drugima su  deca koja mere koliko su visoka naspram stuba
naslaganih sveznjeva novcanica, ili zenu koja lozi novcem pe¢ jer su banknote
jeftinije nego vec¢ina konvencionalnih goriva. Inscenacija (sa scenarijom zasnovanim
na ovim pismima i fotografijama) moze takode da naglasi sa kakvim surovim
izborom su se ljudi suocavali u to vreme da bi nabavili hranu ili obezbedili stan za
sebe i za svoje.

Moguci doprinos u opStem obrazovanju ucenika

Uopsteno govoreci simulacije i inscenacije otvaraju ucenicima sledec¢e mogucnosti:

da aktivno ucestvuju i saraduju sa drugim ucenicima na postizanju zajednickog cilja;
da vezbaju toleranciju za ideje i poglede koji su razli¢iti od njihovih;
da dalje razviju i koriste svoju vestinu komunikacije;

da dalje razviju svoju vestinu istrazivanja i reSavanja problema;
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e da pokazu da mogu da koriste znanje koje su ve¢ stekli iz udzbenika i ostalih
primarnih i1 sekundarnih izvora da mastovito rekonstruisu jedan dogadaj ili situaciju.

Neki moguéi problemi i ogranic¢enja

U ovom trenutku nema mnogo istorijskih simulacija u komercijalnoj proizvodnji koje se
bave ba§ evropskom istorijom. One kojesu dostupne veéinom se bave istorijom
osamnaestog ili devetnaestog veka. Takode, kao Sto je ve¢ receno, one se viSe odnose na
bitke i diplomatske krize. Pri tom tih komercijalnih simulacija nema na razli¢itim
jezicima. Tako da su nastavnici istorije primorani ili da prevode simulacije na jezik kojim
govore, ili da modifikuju simulacije prema zahtevima svojih nacionalnih ili Skolskih
nastavnih programa, ili da sami smisle scenarija za simulacije i inscenacije.

Upotreba simulacija u grupi u kojoj postoje daci razli¢itih sposobnosti takode moze da
proizvede dodatne probleme za nastavnike.Moguce je da ¢e biti neophodno da se napravi
reCnik reci 1 termina kako bi se pomoglo ucenicima da sasvim aktivno ucestvuju u
simulaciijama i inscenacijama. Takode mozZe biti potrebno proveriti ¢italacku zrelost koju
zahteva bilo koji pisani materijal iz inscenacije kojom treba uc¢enik da se koristi. U okviru
grupe takode mogu postojati velike razlike pogledu komunikacijskih i izvodackih
sposobnosti i u spremnosti da »nastupaju«.

Iskazivanje istorijske empatije predstavlja sustinu istorijske simulacije 1 inscenacije. Mi
trazimo od ucenika da se uzive u misli nekih drugih ljudi iz drugog vremena 1 mesta i da
na realistican i autenti¢an nacin odgovore na probleme, izazove 1 izbore sa kojima su se ti
ljudi svojevremno suocavali. Ovakav zadatak je lakSe ostvariv ukoliko su ucenici
prethodno dobili odgovarajue podatke i ukoliko su procitali i1 istrazili sve Sto je
potrebno. Ali ¢ak i tada nauciti kako iskazati istorijsku empatiju nije isto §to i nauci voziti
bicikl. To nije nesto Sto ljudi iakd u potpunosti savladaju. Pak je mozda u nekoj prilici
pokazao da je u stanju da ispolji empatiju u odnosu na neki lik, ali nema garancija da ¢e
pokazati isti stepen empatije u odnosu prema nekom drugom liku u toj istoj ili nekoj
drugoj simulaciji. Kad god se koristi istorijska simulacija ili inscenacija u ucionici,
postoji rizik da nastavni cilj nece biti ispunjen u potpunosti (¢ak i kad svi uzivaju u
izvodenju). Medutim, dobra priprema i rad koji treba da usledi posle simulacije moze
smanjiti taj rizik na minimum.

Slede¢e cega nastavnici istorije, naroCito oni fleksibilniji 1 otvoreniji za ucenicku
improvizaciju, treba da se ¢uvaju kad koriste simulaciju i inscenaciju je opasnost od
anahronizama. To jest, opasnost modernizovanja proslosti pretpostavljanjem da bi ljudi iz
proslosti na isti nagin reagovali na probleme kao $to to ljudi danas &ine. Son Lang, koji je
napravio simulaciju Pariske mirovne konferencije iz 1919. u kojoj su se ucestvovali
ucenici iz razlicitih evropskih zemalja, primetio je da »je jedna grupa ucenika stigla sa
puno dobre volje prema drugim zemljama, na nac¢in koji odrazava moderan stav prema
Evropi, ali ne odrazava istorijsku situaciju iz 1919., pa su tako bili neprijatrno iznenadeni
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kad su se suocili sa jednim u ve¢oj meri neprijateljskim 1 tvrdokornim stavom drugih

grupa«.”

Medutim, ukoliko se dobro vodi, to se moZe prevazi¢i poducavanjem pre simulacije, koje
podseca ucenike Sta treba da su im prioriteti i ciljevi dok su »u ulogama«, pazljivom
podelom uloga (ucenici koji su ucestvovali u Pariskoj mirovnoj konferenciji nisu
predstavljali svoje zemlje), kao i ponovnim razgovorom posle simulacije, kada nastavnik
oznaci sva pojedinacna ispoljavanja anahronizma, pruzajuc¢i uc¢enicima koristan uvid u
istoriju kao disciplinu.

Ukoliko su simulacije i inscenacije kreirane tako da zahtevaju od ucesnika donoSenje
odluka, resavanje dilema ili zapocinjanje pregovora jednih sa drugima, onda moze biti od
sustinskog znacaja preduprediti u¢enike da se oslanjaju na poznavanje ishoda, jer to moze
da dovede u pitanje celu vezbu. U takvim okolnostima neophodno je da nastavnik podseti
ucenike da treba d ostanu u ulogama i da u ono vreme ljudi nisu mogli da znaju kakav ¢e
biti ishod dogadaja. Ovo nije uvek problem. Ukoliko se simulacija ili inscenacija
upotrebljava da bi se objasnilo kako su se stvari dogodile onako kako su se dogodile onda
znanje o ishodu moze da bude pozitivna prednost, a koriS¢eni scenario moze biti slican
scenariu pozorisne predstave ili dokumentarnog filma.

Poslednji problem koji se posebno odnosi na koris¢enje inostranih simulacija 1
inscenacija, moze da se pojavi ako ucenici na etnocentrican na¢in tumace 1 odgovaraju na
odredene situacije u okviru simulacije ili inscenacije. Ovo ponovo naglaSava znacaj
pripreme 1 potonjeg rada.

Upotreba simulacija u nastavi istorije

Uspeh ili neuspeh simulacije ili inscenacije u velikom zavisi od vestine nastavnika da ove
metode uklopi u celokupan rad povodom odredene istorijske teme ili sadrzaja kojim se
ucenici bave. Uspeh ¢e u mnogome zavisiti od pripremnog rada koji uloZe nastavnik 1
ucenici. Zato je obi¢no bolje upoznati ucenike sa simulacijom ili inscenacijom posto se
obradi jedna tema ili sadrzaj, a ne pre. To je sasvim suprotno od nacina na koji se
simulacije i inscenacije upotrebljavaju u usavrSavanju nastavnika, kada one sluze da se
»razbiju led« ili kao uvod u raspravu i zajednicki rad na planiranju. Pretpostavlja se da
nastavnici istorije unapred imaju svest o dogadajima i temama koje su predmet simulacije
ili inscenacije. Isti pristup retko uspeva kad su daci u pitanju. Drugi vid pripreme koji je
takode koristan, ukoliko je vremenski izvodljiv, jeste da se uCenicima da zadatak da
istrazuje materijal na osnovu koga ¢e nastati simulacija ili inscenacija: to je za njih dobra
prilika da uvezbavaju vestine istoricara.

Rad koji treba da usledi posle inscenacije ili simulacije takode od sustinskog znacaja.
Prvo, odmah posle simulacije ili inscenacije treba sa uc¢enicima prodiskutovati o onome
Sto se desilo. Zbog ovoga se Cesto savetuje da ucenici da vode dnevnik o tome Sta se

 Sean Lang, “Report of the European secondary school students conference: the Paris Peace Conference
1919 and the Treaty of Versailles”, Doc. CC-ED/HIST/Eur (98) 3 Savet Evrope
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deSava za vreme simulacije ili inscenacije (ne samo zbog sebe, ve¢ zbog celokupnog
procesa). Naknadni razgovor ima nekoliko funkcija. To je prilika da se raspravi o bilo
kom problemu koji je iskrsao, kao $to je, na primer, anahronizam, etnocentrizam,
nekoriS¢enje dostupnih podataka. To je takode prilika da se procene simulacije ili
inscenacije 1 da se poboljSaju. Drugo, takode je potrebno uporediti proces i ishod
simulacija ili inscenacija sa stvarnim dogadajima kao 1 ispitati razloge njihovog
pojavljivanja. Napokon, takode je potrebno usmeriti se na ono $to je nauceno tokom
simulacija ili inscenacij,a a Sto se moze razlikovati ili biti dodatak onome S$to je o
dogadaju nauceno u udzbeniku i drugim pisanim izvorima.

Treba dobro promisliti o podeli uloga. Mora se ustanoviti ravnoteza izmedu toga da su
ucenici u najvec¢oj meri u stanju da ispolje svoje vestine 1 posebne kvalitete 1 toga da
simulacijom ili inscenacijom ne dominiraju najglasniji ili najsposobniji ucenici.

Razvoj sopstvenih simulacija i inscenacija

Prethodno je ve¢ refeno da postoji nedostatak dobrih simulacija koje proizvode
komercijalni izdavaci, obrazovni medijski programi, obrazovne organizacije, softverski
izdavaci, medunarodne ili nevladine organizacije, a broj onih koji se odnose na istoriju
dvadesetog veka je zaista mali.

Pomenuli smo i simulaciju Mirovne konferencije u Parizu iz 1919., o ¢emu se moze
podrobnije obavestiti na veb sajtu Saveta Evrope (http://culture.coe.fr/hist20).). Ovaj
dokument sadrzi takode vrlo korisne savete u pogledu razvijanja i vodenja istorijskih
simulacija, posebno onih ve¢ih razmera. On sledi model simulacije Ujedinjenih nacija
koji se odrzava svake godine u Hagu i privlac¢i delegacije iz celog sveta. Neke evropske
nacije imaju omladinske parlamente koji simuliraju proceduru donoSenja zakona i
Evropski Parlament.

One nastavnike istorije koji imaju pristup Internetu moze takode da zanima da prouce veb
sajt organizacije Past Perspectives, koja se nalazi u Londonu 1 proizvodi obrazovne igre 1
simulacije koje se odnose na istoriju. Kad je u pitanju istorija dvadesetog veka postoje
materijali koji se odnose na ekspanzionisticke tendencije evropskih imperijalistic¢kih sila
u drugoj polovini devetneastog veka do Prvog svetskog rata, kao i igra pod nazivom
»Julska kriza« koja se bavi ulogom kljuénih evropskih aktera posle ubistva vojvode
Ferdinanda u Sarajevu 28.juna 1914. Postoji i simulacija hladnog rata koja se odnosi na
strateSke planovime supersila 1 njihovih saveznika. U seriji o savremenim dogadajima
postoje dve simulacije koje mogu biti zanimljive za nastavnike istorije: «Bosanska
tragedija« 1 »Kriza u Bini« koja je smeStena u izmisljenu africku zemlju ali oslikava
probleme zapadne intervencije u zemljama kao §to su Somalija i Ruanda. Detaljnije o
tome moze se nac¢i na njthovom vebsajtu
(http:ourworld.compuserve.com/homapages/Past_Perspectives/).
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Druge moguce izvore istorijskih simulacija, igrara i inscenacija treba traziti na nekim od
Internet vebsajtova pomenutim u dvanaestom poglavlju, posebno medu onima koje su
proizveli obrazovni medijski programi.

Mada je sve u svemu, za nastavnike istorije Sirom Evrope, prakti¢nije da sami osmisle
scenarija za simulacije 1 inscenacije, posebno ako saraduju sa kolegama iz srednjih Skola
u drugim evropskim zemljama. Pristup simulaciji Pariske mirovne konferencije i sli¢nih
simulacija koje se odnose na donoSenje odluka i diplomatiju je prilicno skup. Pariska
mirovna konferencija otprilike koSta 2456 evra dase razvije i odigra, a zahteva i
sponzorstvo zato §to svi ucesnici treba da budu na jednom mestu. Verovatno je moguce,
uz pomo¢ elektronske poste, telefona, faks masSina ili ¢ak obi¢nih pisama razviti i odigrati
simulaciju za mnogo manje novca, a da ipak ucestvuju ucenici u Skolama iz raznih
zemalja iz cele Evrope ili odredenog regiona.

Kada se stvara simulacija ili inscenacija neophodno je promisliti o jednom broju
pedagoskih pitanja. Da bi se postigao uspeh mora postojati dovoljan broj ¢injenickih
podataka koji ¢e pruziti osnov za donoSenje odluka, pregovore, argumente i raspravu.
Pojedinosti moraju biti zasnovane na c¢injenicama koje su bile ta¢ne u datom vremenu.
Potrebno je da ucenici imaju pristup dobrom referentnom materijalu i za vreme priprema
1 tokom simulacije. Na primer, mozda ¢e im biti potrebne dobre mape, odgovarajuca
statistika o datom periodu 1 svi drugi kontekstualni podaci koji bi im omoguéili efikasno
ucesce 1 ostvarenje realisticnog ishoda.

Ovim se postavlja kljucno pitanje za svakog nastavnika koji pravi scenario za simulaciju
ili inscenaciju. Da ste usmereni na stvarni dogadaj ili se oslanjate na nekoliko sli¢nih
dogadaja na osnovu kojih konstruiSete zamisljeni dogadaj koji je u najvecoj meri
verodostojan? Naravno da sadrzaj u velikoj meri odreduje odgovor na ovo pitanje. Ali
ponekad upotreba stvarnog dogadaja povlaci za sobom mnogo prethodnog istrazivanja i
moze da se pokaze da je stvarni primer suviSe specifican i da ne ukljucuje sve ¢inioce
koji su potrebni da se razvije zeljena rasprava i razumevanje. Ovo se posebno odnosi na
scenarija za inscenacije, a ponekad i na simulacije manjih razmera. Na primer,
inscenacija bazirana na zivotu jedne porodice u Sankt Peterburgu 1917. ili u varSavskom
getu 1943. ili tokom PraSkog proleca 1968. moze da ispadne suviSe ograniCavajuca
ukoliko ne obuhvati sva pitanja koja nastavnik ho¢e da se usmeri u predavanju o ovim
sadrzajima. Ipak, veoma je znacajno da se kreiraju verodostojni likovi, ¢ak i ako nisu
stvarno postojali, ukoliko inscenacija treba da podstakne istorijsku empatiju.

Pojedini edukatori sa ve¢im iskustvom u pravljenju i vodenju simulacija tvrde da je, sa
obrazovne tacke gledista, uvek bolje da se stvori simulacija koja zahteva ishod ( odluku,
sporazum, dogovor, odredenu politiku ili ¢ak prekid razgovora). Ukoliko postoji jedan
broj alternativnih ishoda koje je moguce definisati onda je lakSe smisliti 1 odgovarajuce
procedure za vodenje simulacije ili inscenacije. Simulacije 1 inscenacije gde ishod nije
naznacen mogu da budu stimulativne kad su ucesnici jako motivisani i dobro obavesteni,
ali takode mogu i da se zavrse opstim rasulom i bez ikakvog ishoda.
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Napokon, skoro svaka simulacija domace proizvodnje ima i slabe tacke: nepredvidene
probleme, neadekvatne vremenski okvir, zadatke koji se ne mogu obaviti bez dodatnih
podataka. Isplati se napraviti probu (mozda sa svojim kolegama) da bi se uocili problemi
pre nego Sto se simulacija upotrebi u ucionici.

Procena simulacija

Ucenici vole simulacije i mogu postati veoma zainteresovani ucesnici. Simulacije mogu
biti mo¢no orude za nastavnika istorije u nastavi i ucenju. Ali moraju imati razumnu
cenu; ishodi moraju da opravdaju ulozeno vreme i druge izvore koji su koriséeni da se
simulacija organizuje (a mozda i smisli). Razgovor posle zavrSene simulacije treba
delimicno iskoristiti 1 za procenu simulacije, oslanjajuci se na misljenja i iskustvo daka,
kao na opazanja nastavnika.

Kada odlucujete o tome da 1li da iskoriste postojecu simulaciju (ili da napravite i
upotrebite sopstvenu), treba obratiti paznju na slede¢u vrsta pitanja: pre upotrebe,
odlucite:

e Sta je sadZaj simulacije?

e Dali su upotrebne procedure jasne i dostupne?

e Koje vestine 1 znanje zahtevaju?

e Koju vrstu vestina i znanja ¢e simulacija razviti 1 podstaéi?

e Da li su ¢injenicki podaci u simulaciji tacni? Jesu li uloge ili likovi koje ¢e ucenici
igrati autenti¢ni i uverljivi?

e Da li upotrebna porcedura dosledna?
e Dalije odgovarajuca za uzrast sa kojim se sprovodi?
e Koliko je grupi ucenika (vasih ucenika) potrebno vremena za jednu simulaciju?

e Koju vrstu priprenog rada ucenici da obave da bi bili spremni da efikasno uc¢estvuju u
simulaciji?

e Koju vrstu priprema vi treba da sprovedete da biste vodili simulaciju?
e Kako ¢ete simulaciju predstaviti u¢enicima?
e Kao ste zamislili razgovor koji ¢ete obaviti posle simulacije?

Potom odlucite:
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Da li ste zavrs$ili u predvidenom vremenu?
Koji su se problemi pojavili? Da li su problemi u simulaciji ili se mogu resiti?
Da li su ucenici uzivali? Jesu li bili motivisani da efikasno ucestvuju?

Da 1i je simulacija uspela da postigne planirani cilj? Da li je znanje o dogadaju
produbljeno? Da li su daci dalje razvili svoje potrebne vestine?

Ima 1i dodatne koristi ili biste viSe postigli koriste¢i neke druge nastavne izvore?
Ima li kakvih na¢ina da se simulacija poboljsa?

Hocete li je koristit opet?
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DESETO POGLAVLIJE

MULTIPERSPEKTIVNOST U NASTAVI ISTORIJE

Mali broj evropskih zemalja, kao §to su Island i1 Portugal, u okviru teritorijalnih granica
drzave i nacije ima stanovniStvo kome su zajednicki jedna kultura, jezik i vera. U vecini
evropskih zemalja postoji etnicka, jezicka, kulturna i/ili verska raznolikost.

U nekim slu¢ajevima ova raznolikost odrazava postojanje etnickih, jezickih 1 kulturnih
manjina kao domacih ili ustanovljenih u odredenim oblastima daleko pre stvaranja
savremene evropske drzave. Ovde mozemo nabrojati Bretonce, Baske, Katalonce i1 kao
one koji govore korzikanskim, provansalskim ili alzaskim (Elsdsserditsch) nare¢jem u
Francuskoj; Aragonce, Asturijance, Katalonce, Baske i Galicijce u Spaniji; one koji
govore furlanskim, ladinskim i sardinskim narec¢jem u Italiji; ljude koji govore keltskim,
irskim 1 velSkim jezicima u Velikoj Britaniji, itd. Ovome takode mozemo dodati i
rasejane evropske narode, posebno Rome/Cigane i Jevreje.

U drugim slucajevima raznolikost je nastala, naroCito u devetnaestom veku, kao
posledica sledecih Cinilaca:

e kretanja pojedinaca i zajednica u okviru viSenacionalnih evropskih carstava (posebno
Napoleonovog, Habsburskog, Otomanskog ili Ruskog);

e scoba, naseljavanja, aneksija i sticanja teritorija tokom devetnaestog veka koji su bili
posledica Beckog kongresa 1815.; posledica ugovora po zavrSetku Krimskog rata
(1856.), ratova izmedu Austrije i Pruske (1866.), Francuske i Pruske (1871.) ili drugih
lokalnih pograni¢nih sukoba; posledica Berlinskog kongresa (1878.); kao 1 posledica
ujedinjenja Nemacke i, u manjoj, meri, ujedinjenja Italije u tre¢oj Cetvrtini veka;

e postojanja jevrejske 1 jermenske dijaspore u Evropi;

e porasta politickih i ekonomskih migracija u Evropi u pravcu industrijskih regiona,
posebno tokom poslednje trecine veka i posebno iz Nemacke, Italije, Rusije, Poljske i
Madarske, koje su se manje ili viSe podudarile sa porastom emigracije iz Evrope u
Severnu Ameriku.

Sli¢ne (i druge) sile dejstvovale su i u dvadesetom veku tako Sto su doprinosile pove¢anju
etnicke, jezicke i kulturne raznolikosti u vecini savremenih evropskih nacionalnih drzava.

e Versajski ugovor 1919. (kao i drugi posleratni ugovori koji su usledili u periodu
izmedu 1919. 1 1921. godine) nisu primenili princip nacionalnog samoopredeljenja ni
sveobuhvatno, ni ujednaceno. Oni koji su sacinili ugovor nisu bili zainteresovani da
razmotre teznje njima podredenih nacija. Istovremeno, preovladujuce glediste da neke
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teznje za drzavnocu nisu bile politi¢ki ili ekonomski odrzive, kao 1 potreba
obuzdavanja Nemacke 1 revolucionarne Rusije ucinili su da prava na
samoopredeljenje nekih etni¢kih zajednica ne budu uzeta u obzir. Posledica toga bila
je da je oko 30 miliona ljudi nastavilo da zivi u statusu nacionalnih i etni¢kih manjina.
Takode, plebisciti odrzani u to vreme u regijama koje su u vecoj meri bile etnicki
izmeSane Cesto su pokazali da su se velike grupe ljudi koje su pripadale etnickim 1
jezickim manjinama opredelile da budu gradani zemalja gde su pripadnici drugih
etnickih 1 jeziCkih zajednica Cinili ve¢inu (na primer, neki Poljaci odabrali su
Nemacku, a neki Slovenci u Austriji);

politicke i ekonomske migracije u Evropi nastavile su se i u meduratnim godinama;

posleratne odluke na Jalti i u Potsdamu (u februaru i junu 1945. godine), osim §to su
preuredile politicku kartu Evrope, izazvale su i novo znacajno kretanje stanovnistva:
isterivanje 8 miliona Nemaca iz Cehoslovagke i Poljske, seobe Poljaka iz pokrajina
koje je anektirao Sovjetski Savez u zapadne delove zemlje, i naseljavanje bivsih
nemackih teritorija i gradova Kalinjingrada i Vroclava;

priliv imigranata u zapadnu Evropu iz bivsih kolonija, posebno pocevsi od sredine
Sezdesetih, koji su se naselili u velikim konurbacijama, zadrzavsi svoja posebna
kulturna, jezicka i verska obeleZzja;

priliv gostuju¢ih radnika 1 ekonomskih migranata, posebno iz Turske, bivse
Jugoslavije 1 Severne Afrike;

raspad Sovjetskog Saveza 1 sa njim povezana politicka zbivanja posle 1989. godine u
srednjoj, isto¢noj 1 jugoistocnoj Evropi jo§ viSe su naglasila viSenacionalna,
multietni¢ka i multireligiozna obelezja tog dela Evrope i pojacala nacionalne teznje.
Trenutno se smatra da etni¢ke migracije u okviru Ruske Federacije, kao i migracije u
nju iz bivsih republika Sovjetskog Saveza, predstavljaju rasu¢i problem. Do pocetka
devedesetih godina procenjeno je da je 25 miliona Rusa Zivelo izvan Ruske
Federacije. Svaki peti Belorus i svaki tre¢i Jermen ziveo je izvan svoje republike. U
baltickim drZzavama, posebno u Estoniji i Latviji, postoji sve veca zabrinutost zbog
demografskog smanjenja broja domaceg stanovniStva i rastuéeg stepena imigracije iz
Ruske Federacije. Podsticaji migraciji postoje i na drugim mestima, posebno na
istoku, u vidu usvajanja politike derusifikacije u nekim republikama, opstanka na
vlasti komunistickih ili jednopartijskih rezima u nekim republikama, porasta
meduetnickih sukoba i, u nekim slu¢ajevima, brzog povratka islamskim obic¢ajima.

Uprkos ovoj o¢evidnoj raznolikosti u mnogim nacionalnim drzavama Evrope ova odlika
bivala je zanemarena na akademskom nivou kao i u nastavi istorije u Skolama. U
istorijskom smislu to odrazava potrebu novononastalih drzava ili onih koje su iskusile
duge periode aneksije da stvore ili obnove osecanja nacionalnog identiteta i podstaknu
privrzenost drzavi ili rezimu. Isto se desilo i u mnogim republikama istocne ili
jugoistocne Evrope posle 1989. i to se odrazilo i u postoje¢im raspravama o ulozi
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obrazovanja, a posebno o ulozi istorije 1 nastave istorije u stvaranju ose¢anja nacionalnog
identiteta 1 privrzenosti naciji.

Medutim, ova tendencija nije ogranicena samo na one drzave koje su dugotrajno bile
podvrgnute kolonijalizmu, aneksiji ili stranoj okupaciji. Stare nacionalne drzave u Evropi
su takode smatrale krajem devetnaestog veka za potrebno stvaranje osecanja nacionalnog
identiteta u situaciji u kojoj se privreda modernizovala, politicki sistem postajao u vecoj
meri centralizovan, priroda rata se promenila stvarajuci potrebu uvodenja vojne obaveze,
dok je proSirenje prava glasa iziskivalo visi stepen pismenosti od novih biraca, kao i
pojacanu svest o pripadnosti naciji, a ne samo regionu ili odredenom kraju. Francusku, na
primer, istoriCari Cesto smatraju za najstariju nacionalnu drzavu u Evropi. Medutim, kao
S§to je primetio Ezen Veber u svojoj studiji o ruralnoj Francuskoj krajem devetnaestog
veka, najmanje 25 % stanovniStva u to vreme nije govorilo francuski, a ¢ak otprilike
polovina2 6onih koji su stekli punoletstvo izmedu 1875. 1 1900. smatrala ga je stranim
jezikom.

Odlike ovog mobiliSu¢eg procesa su uvek iste. Tipicno postoji sklonost da se istorija
nacije predstavi u jednom ujedna¢enom kontinuitetu koji povezuje sadasnjost sa dalekom
proslos¢u. Svaki istorijski diskontinuitet biva prikazan kao nepravilnost. NaglaSava se
jedinstvenost nacije umesto nasleda koje je zajednicko i za druge. Naglasava se
homogenost (naroda, kulture, jezika i nasleda), a zanemaruje kulturna 1 etnicka
raznolikost. Postoji takode jaka usmerenost na sukobe — kako one koji oli¢avaju sjajne
pobede, tako i one koji opravdavaju strah, defanzivnost ili mrznju — pre nego na periode
mirne koegzistencije i medusobne saradnje.

Ovim se ne porice vrednost ili ispravnost nastave nacionalne istorije. Kao $to je re¢eno u
izvesStaju Parlamentarne SkupSstine Saveta Evrope:

Niko ne moze poreéi pravo nacionalne zajednice na svoju istoriju. Samo postojanje grupe
pretpostavlja istorijsku evoluciju koja odreduje njenu koheziju. Zato je normalno da svaka
nacija ima svoju nacionalnu istoriju, kao i da istorijska svest predstavlja osnov nacionalne
politicke svesti... Problem nastaje onda kad od nacionalne istorije dodemo do
nacionalisticke istorije, kao Sto je Cesto slucaj. Istorija se tada upotrebljava u svrhu
propagande i indoktrinacije. Dok nacionalna istorija traga za ujedinjujué¢im ¢iniocima da bi
objasnila svoje postojanje, nacionalistiCka istorija pokuSava da opravda patriotske
vrednosti insistirajuéi na epskim i mitskim aspektima «nacionalnih odlika». Ona naglasava
razlike u odnosu na susedne zemlje, veli¢a uniformnost, prikriva istoriju regiona i manjina i
u uvek sebe odreduje u odnosu na spoljne neprijatelje.”’

Linija koja razdvaja nacionalnu od nacionalisticke istorije ni izdaleka nije kristalno jasna
1 Cak 1 u starim nacionalnim drzavama nastavni programi istorije i nastava istorije ¢esto
su etnocentricni sami po sebi. Podrazumeva se da se velika nacionalna pripovest
podudara sa istorijom (obi¢no) najvece nacionalne grupe ili dominantne jezicke 1 kulturne
zajednice. Poput istorije koja se bavi poloZajem Zene, istorije manjina i njihovog

26 E.Weber, Peasants into Frenchmen: the modernisation of rural France 1870-1914, London, 1979., str.
73

?7 Izvestaj Parlamentarne Skupgtine Saveta Evrope, «History and the learning of history in Europe», Doc.
7446, 1996, str. 20-21
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doprinosa razvoju nacija i nacionalnih kulture biva zanemarena. Takode, kao §to sam ve¢
ranije rekao u ovoj knjizi, postoji sklonost u vecini nacionalnih drzava da se evropska
istorija (kao 1 svetska) predaje sa nacionalnog umesto sa viSenacionalnog stanovista.
ReSenje ova dva povezana problema — otvoreno nacionalistiCka nastava istorije 1
etnocentrizam — ne nalazi se nuzno u uvodenju vece koli¢ine sadrzaja evropske istorije u
srednjoskolske nastavne programe — premda proSirivanje obima i sadrzaja sigurno moze
biti od pomo¢i. U krajnjem slucaju reSenje se nalazi pre u nacinu na koji nastavnici
istorije predaju, kao i u nac¢inu na koji njihovi daci uce. Ovim pitanjem bavicemo se u
preostalom delu ovog poglavlja (kao i1 knjige u celini).

Sta je multiperspektivnost?

Mnoge novine u nastavi istorije tokom poslednjih 35 godina predstavljale su reakciju na
uocenu prenaglasenost politicke istorije 1 doprinos politickih i ekonomskih elita. Potvrda
toga jeste veCe interesovanje za socijalnu, kulturnu i intelektualnu istoriju, kao i za
evropsku, regionalnu i globalnu istoriju, kao i porast interesovanja medu istori¢arima za
oC¢uvanje istorije «nevidljivihy, ekonomski i druStveno ugrozenih, politicki
marginalizovanih, kao o nacionalnih, etnickih i jezickih manjina.

Ove novine doprinele su uvecanju naseg istorijskog razumevanja. Prvo, istorijski podaci
su dostupniji nego ikada ranije. Ovo se pre svega desilo zato §to su neki javni arhivi
postali mnogo pristupacniji nego Sto su nekad bili, a takode 1 zato $to su ubrzano nastajali
nevladini arhivi — od kojih su veoma vazni oni koje stvaraju razli¢iti masovni mediji.
Rezultat toga je da je istoriCarima — kao 1 nastavnicima istorije i njihovim dacima —
uprkos ograni¢enjima sa kojima se pojedinac suocava u pogledu poznavanja stranih
jezika, sada lakSe da saznaju na koji nacin su dogadaji koji su za njihovu zemlju bili od
velikog znacaja videni u drugim zemljama. Drugo, mi smo sada u vecoj meri svesni
¢injenice da su mnogi znacajni dogadaji, deSavanja i tokovi u dvadesetom veku uticali na
zivote obi¢nih ljudi. Uz pomo¢ usmene istorije, kao i analizom nezvani¢nih izvora,
istoriCari su sada u mogucnosti da nam daju jednu potpuniju sliku raznih strana
svakodnevnog zivota nego S§to bi to bilo moguée uciniti samo na osnovu zvani¢nih
statistika i analize politike odredene vlade.

Stavise, ove novine povecale su moguénost ispitivanja skorasnjih i savremenih dogadaja i
situacija sa Citavog niza razli¢itih stanovista i, u tom smislu, obezbeduju sirovinu za
analiticki pristup koji se zasniva na multiperspektivnosti. Ali, to $to postoji pristup
razli¢itim stanovistima u pogledu jedne istorijske pojave ne znaci samo po sebi da ¢e
pristup biti multiperspektivan, mada obezbeduje Siru bazu podataka na kojima zasnivamo
svoje istrazivanje. Na sli¢an nacin, uporedni metod, koji je usmeren na otkrivanje
sli¢nosti 1 razlika u stanoviStima razli¢itih pojedinaca, grupa ili nacija, olakSava
mutiperspektivnost, mada se sa njom ne moze izjednaciti.

Multiperspektivnost zavisi od nase sposobnosti da medusobno povezemo razliita
stanovista. Sustina ovog pristupa zasniva se na slede¢im pretpostavkama:
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u uslovima kada razlic¢iti prikazi istog dogadaja odrazavaju razliita stanoviSta ne
znaci nuzno da jedna od ovih verzija mora biti ispravna. Neke druge, ako ne i sve
druge, mogu biti podjednako valjane, odrazavajuci razliCita iskustva, kontekste 1
ciljeve;

u nekim slucajevima dobijamo tacniju i potpuniju sliku onoga §to se desilo ako na
razliCita stanovisSta gledamo kao na delice slagalice ili kamenc¢i¢e mozaika;

za veoma mali broj grupa, kultura ili nacija se moze re¢i da su potpuno nezavisne.
Njihove reakcije 1 prostor delovanja u bilo kojoj situaciji bi¢e odreden i ogranic¢en
interesima 1 politickim uticajem drugih grupa, kultura ili nacija. Slicno tome, i oni
takode mogu biti u situaciji da uticu ili da ograniavaju reakcije drugih;

u tom smislu nacin na koji vidimo «druge» kao i odnos izmedu «drugih» 1 «nas
samihy (ili grupe kojoj pripadamo) nalazi se u sustini multiperspektivnosti;

da bi se razumelo svako stanoviSte potrebno je sagledati njegov kontekst. Drugim
reCima, ustanoviti «gde stoje» oni koji zastupaju odredeno stanoviste: njihovu
socijalnu, politicku ili ekonomsku situaciju, njihove posebne ciljeve i prioritete;
razliite obaveze, ¢inioce koji im ograni¢avaju manevarski prostor ili mogucénost za
kompromis, razmere njihove mo¢i ili uticaja, podr§sku na koju mogu racunati kod
drugih;

U kontekstu istorije 1 nastave istorije multiperspektivnost ima tri cilja:

sticanje potpunijeg i veceg razumevanja istorijskih dogadaja razmatranjem
slicnosti i razlika u predstavama i stanovistima svih aktera;

sticanje dubljeg razumevanja istorijskih odnosa izmedu nacija, susednih zemalja ili
vedine i manjina u okviru jedne drZave;

sticanje jasnije slike o dinamici onoga S$to se dogodilo istraZivanjem interakcija
izmedu ljudi i grupa koji su ucesnici i njihove meduzavisnosti.

Glavni ciljevi ucenja

Multiperspektivnost bi trebalo da bude sastavni deo nastave istorije, a ne

samo mogudéi dodatak, posebno kada se nastava odnosi na istoriju dvadesetog veka.
Takode bi trebalo da bude sastavni deo obrazovanja istoricara i nastavnika istorije.
Kao 5to je receno ranije, to je nacin misljenja, nacin odabiranja, ispitivanja i
koriséenja podataka iz razlicitih izvora da bi se razmrsila sva sloZenost date situacije i
da bi se shvatilo $ta se desilo i zasto. Ako se njome koristimo na sistematican nacin u
nastavi istorije u srednjoj Skoli onda bi to dacima trebalo da pomogne da shvate
sledece:
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da je mogude opisati i objasniti isti istorijski dogadaj na razliCite nacine u zavisnosti
od stanovista istoricara, politicara, novinara, televizijskog producenta ili svedoka i
da svaki od njih moZe biti valjan, premda nepotpun ili delimican, prikaz ili
objasnjenje;

da je mogude da isti podatak bude razlic¢ito tumacen od strane raznih istoricara u
zavisnosti od njihovog stanovista, vremena kad su pisali, ili drugih podataka koje
su obuhvatili u svom prikazu;

svaki istorijski prikaz je privremen. Najbolji prikaz je onaj koji se u najvecoj meri
podudara sa trenutno dostupnim svedocanstvima;

Jjedan isti, po svemu jasan i nedvosmislen iskaz uvek moZze da ima razliCito znacenje
za ljude u zavisnosti od njihove pojedinacne situacije. Posledica toga je da je jedan
od najteZih zadataka istoricara da odredi tacno znacenje koje odredeni iskaz ili
dokument ima za ucesnike. Ovo zahteva proces istorijske empatije: zamisliti da smo
neko drugi i pokuSati da razumemo kako je taj drugi nesto shvatio i zasto;

izvori istorijskih svedocanstava (na primer, Zvanicni dokumenti, drugi podaci,
snimljeni arhivski materijal, iskazi ocevidaca, itd.) retko su u potpunosti
nepristrasni. Oni odraZavaju i stanoviste osobe (ili osoba) koja daje podatke, kao i
njenu predstavu o tome Sta ljudi Zele da znaju. To znaci da izvor treba da ispitamo u
pogledu pristrasnosti, da ustanovimo zasto je neki materijal napravljen i za koga,
kao i da analiziramo kontekst u kome je materijal napravljen;

razli¢ita stanovista u okviru nacije, zajednice, etnicke grupe, politicke partije ili
interesne grupe mogu biti podjednako znacajna kao i ona koje dele dve nacije, dve
zajednice ili dve grupe. Na primer, ilustracija w Primeru 1 pokazuje ovu vrstu
sloZenosti vrlo jasno i predstavlja protivteZu Cesto suvise pojednostavljenom nacinu
prikazivanja odnosa izmedu vecine i manjine u udzbenicima. Sli¢an pristup mogao
bi se uspeSno primeniti na pitanja kao $to su revolucija, dekolonizacija, pojava
nacionalizma ili raspad Sovjetskog Saveza;

kao li¢nosti ljudi imaju viSestruka odredenja (u odnosu na starost, pol, zanimanje,
veroispovest, maternji jezik, porodi¢ne odnose) tako i njihov nacionalno ili etnicko
odredenje ne dominira obavezno svakim aspektom njihovog svakodnevnog Zivota.
Cesto odredenje nekoga ko je roditelj, kéerka, ¥ena, ili doktor mose biti vainije u
kad pokuSavamo da razumemo njihovu reakciju na odredenu situaciju ili dogadaj.
U tim ulogama mogude je da oni imaju vise zajednickog sa ljudima koji Zive u
drugim zemljama ili regionima nego sa ljudima koji Zive u njihoj zemlji.
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Primer 1: Jevreji u Pragu

Dr. Helena Krejcova u svojoj studiji jevrejskih zajednica u ceSkim
zemljama pokazala je da je liberalni pokret tokom devetnaestog veka stekao uticaj medu
Jevrejima u Ceskoj i odigrao znacéajnu ulogu u drustvenim i ekonomskim promenama koje
su se desile tokom ovog perioda. Ali, liberalne ideje nisu bile prihvacéene u celoj jevrejskoj
zajednici i pojavile su se podele izmedu liberalnih i konzervativnih Jevreja, a ovi drugi
plasili su se povecane asimilacije i posledica u smislu gubitka verskih i kulturnih obicaja.
Jevreji liberali pridrutili su se Cesima i Nemcima u Revoluciji 1848.godine. Podrska
céeSkom nacionalizmu, posebno medu jevrejskim studentima i inteligencijom, dovela je do
Jjevrejsko-ceskog pokreta za asimilaciju koji je teZio da usvoji Ceski jezik i pomogne u
stvaranju zajednicke kulture, ekonomije i politickog sistema. Mnogi liberalni Jevreji
aktivno su ucestvovali u stvaranju prve Ceske Republike 1918. godine. Medutim, to je
takode dovelo do joS veéeg otudenja i podrSke cionizmu medu pronemacki orijentisanim
Jevrejima i tradicionalistima (koji su postali manjina u okviru manjine).

Izvor: Savet Evrope, Mutual understanding and the teaching of European
history: challenges, problems and approaches (Strazbur, 1995.)

Neka moguca ogranicenja i problemi

Jedna od tvrdnji koja se ponavilja u ovoj knjizi jeste da ée se razmere
uvodenja jedne u vecoj meri evropske dimenzije u program istorije veoma razlikovati
medu razlic¢itim obrazovnim sistemima i biée uglavnom ogranicene takvim ciniocima
kao Sto su zvanicéne programske odrednice, nastavni materijal koji je na raspolaganju
tokom usavrSavanja nastavnika, razvoj odgovarajudéih nastavnih materijala, broj
casova nastave istorije, relativna samostalnost nastavnika i mera u kojoj su Skolski
udZbenici zvani¢no preporuceni ili odobreni. Iz tog razloga u ovoj knjizi usmerili smo
se manje na to Sta se uci, a viSe na to kako se uci i kako se moZe pomodi dacima da
usvoje odreden nacin razmisljanja o istorijskim dogadajima i zbivanjima i kako da ih
analiziraju sa jednog u vecoj meri uporednog i sveobuhvatnije nacionalnog stanovista.
Medutim, ovde je vazno biti realan, jer postoji Citav niz ogranicenja i teSkoca koji mogu
ograniciti razmere multiperspektivnosti u nastavi i u¢enju istorije.

Prvo, kao Sto je vec reCeno, kad se radi o multiperspektivnosti to ne znaci
samo izloZiti dake vecem broju stanovista, veé i uputiti ih u analitiCke vestine, nacin
razmiSljanja i istorijsku empatiju koji su neophodni kada se koriste razlicita stanovista
da bi ispitao istorijski dogadaj i bolje razumelo Sta se desilo i zaSto. Potrebno je
sistematicno i dosledno uprainjavati ove vestine i nacin razmisljanja. PoSto u vedini
obrazovnih sistema u Evropi daci uce istoriju dvadesetog veka tek u starijim razredima
srednje Skole vaZno je da se ovaj multiperspektivni pristup takode usvoji kada se uci o
ranijim periodima evropske i nacionalne istorije.

Drugo, jasno je da je raspon za primenu multiperspektivnosti ogranic¢en
dostupno$céu odgovarajuceg nastavnog materijala i drugih ucila. Tokom istraZivanja u
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pisanju ove knjige autor je proucio nekoliko izvanrednih udZbenika iz cele Evrope, kao
i neke dobre veb sajtove na Internetu koje su napravili istoricari i nastavnici istorije, a
koji sadrZe izvorni materijal o nekim dogadajima i zbivanjima predstavljen sa razlicitih
nacionalnih stanovista. Posebno postoje dobri materijali u odnosu na sadriaje i teme
kao Sto su svetski ratovi, hladni rat, Sirenje nacionalizma, ekonomska kriza tridesetih
godina i posleratna dekolonizacija. Medutim, uopsteno govoredi, veliki naglasak na
nacionalnoj istoriji i sklonost ispitivanju evropskih i globalnih pitanja sa jednog Sire
nacionalnog stanovista znaci da su daci najce§ée izloZeni samo jednom stanovistu u
pogledu neke od vaZnih tema i pitanja dvadestog veka, ili se podrazumeva da postoji
nekoliko stanovista, ali da je samo jedno nacionalno stanoviste ispravno.

Treée ogranicenje koje je u vezi sa prethodnim jeste da je ono §to u
vedini slucajeva ogranicava raspon primene multiperspektivnosti broj jezika kojim je
nastavnik istorije, a verovatno i njegovi daci, u stanju u da se sluZi.

Moguée Cetvrto ogranicenje koga treba uzeti u obzir jeste da se ne radi
samo o tome da se dacima predoCe novi podaci koji predstavijaju jednu Siru
raznovrsnost stanovista. Postoji afektivna kao i kognitivna dimenzija. Zaista, tamo gde
daci imaju Cvrsto ukorenjene ksenofobicne ili etnocentricne stavove i predrasude,
pruZanje dodatnih podataka nekad moZe samo ucvrstiti postojece stavove. Nastavnici
istorije takode treba da pomognu svojim dacima da razmisle o svom znanju i da ga
kriticki procene kao osnov za odredene tvrdnje i mi§ljenja koje se odnose na druge
nacije, kulture ili grupe.

Uprkos, pomenutih ogranicenja i mogucih teSkoda, ipak je mogude
uvesti u nastavu i ucenje odredene aktivnosti koje ¢e pomoci dacima da razviju
analiticke vestine i stavove koji su kljucni za multiperspektivnost.

Kako proceniti valjanost udzbenika

Za mnoge dake u Evropi njihov udZbenik i nastavnik su jedini izvor
istorijskih podataka. Pa ipak, udZbenici, ¢ak i oni koji se iskljucivo bave nacionalnom
istorijom, pruzaju dovoljno mogucnosti za razvijanje multiperspektivnosti. U
osamnaestom poglavlju dat je jedan vodi¢ za nastavnike koji se odnosi na procenu
valjanosti udibenika, ali je dake potrebno podstaci da i sami kritiCki procene svoje

udibenike i druga nastavna sredstva. Ovde je glavni cilj slededi:

e videti da li je mogude ustanoviti stanoviste pisca udzbenika u odnosu na odredeni
sadrZaj ili temu;

e odrediti stanovista koja nisu zastupljena u odnosu na dati sadrZaj u knjizi;
e odrediti primere namerne ili slucajne pristrasnosti.
Neki primeri pitanja koja dake treba podstaci da postavljaju dok Citaju

odredeno poglavlje ili deo udZbenika sadrZana su u Primeru 2 koji sledi.
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Sli¢an pristup moZe se primeniti u pogledu dokumentarnog programa na
radiju ili televiziji, kao i u pogledu clanka u novinama ili casopisu.

Primer 2: Pitanja na osnovu kojih daci procenjuju kako je istorijski
dogadaj prikazan u udzbeniku

Da li se u ovom odeljku o dogadajima govori samo sa jednog stanovista —
odnosno sa stanovista vaSe zemlje?

Da li izgleda kao da se navodi na pomisao da je stav ili stanoviste vase
zemlje ispravno ili pogresno?

Koji su mogli biti razlozi drugih zemalja da se sa ovim ne sloZe? Da li se
u ovom odeljku pominju razlozi tog neslaganja?

Da li vam ovaj odeljak pomaZe da shvatite stanovista, motive i obzire
drugih nacija, naroda ili grupa koji su bili direktno umesani u opisane dogadaje?

Da li se u odeljku koristi re¢ «narody (na primer, «Francuzi», «Nemciy,
«Rusiy, «Srbiy», «Turciy, itd.) onda kad se u stvari misli na «vladuwy iz tog doba?

Da li odeljak otkriva na koji nacin je na odluke donete na nacionalnom
nivou uticale na ono §to se desavalo drugde?

Da li mislite da je ovo pristrasan ili objektivan i uravnoteZen prikaz
onoga Sto se dogodilo?
Koje podatke moZete da navedete u prilog svom stavu?

Kontekst stanovista

Jasno je da su neki dogadaji, sadriaji ili problemi koji pripadaju
dvadesetom veku pogodni za pristup zasnovan na multiperspektivnosti, cak i u
uslovima kad su nastavni materijali sasvim ograniceni. Ratovi i sukobi, revolucije
promene reZima i krupne promene i poremecaji u Zivotu ljudi Cesto su prikazani u
udzbenicima i u televizijskim dokumentarnim programima kroz izjave glavnih
ucesnika, olevidaca, istoricara i stru¢nih komentatora. Cesto je moguce odrediti
njihovo stanoviSte, njihov pogled na stvari i njihovu li¢nu pristrasnost analizom jezika
kojim se koriste: kako naglaSavaju odredene stvari, o0 emu govore pozitivno, a 0 Cemu
negativno, koga hvale, a koga osuduju, kao i koje krupne rec¢i upotrebljavaju (na
primer, izdaja, pogresno, zlo, primitivno, itd.).

Medutim, kao $to smo ranije rekli, nije uvek mogudée odrediti razlicita
stanovista u pogledu pojedinacnog dogadaja ili zbivanja iskljucivo na osnovu
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odredenog sadrfaja teksta. Cesto je veoma vaino pomoci dacima da uvide kontekst
odredenog stanovista. Jedan vid ovakvog pristupa dat je u Primeru 3 na kraju ovog
poglavlja. On se odnosi na reakcije u AlZiru na francusku kolonijalnu politiku
neposredno pre Drugog svetskog rata, ali se isti pristup moZe primeniti u odnosu na
kolonijalnu politiku drugih evropskih zemalja, a moZe se i prilagoditi proucavanju
drugih sadriaja u kojima postoji mnostvo organizovanih grupa, od kojih svaka ima
svoje stanoviste.

Ovaj primer pruZa saZet prikaz konteksta, a pruZa i dodatne podatke koji
pomaZu da se objasne stavovi koje su usvojile vode tri razlic¢ite muslimanske grupe u
AlZiru krajem tridesetih godina.

Pedagogija dekonstrukcije

Ovaj pristup unekoliko potkrepljuje pristup koji smo opisali u vezi sa tim
kako proceniti valjanost udibenika. Osnovna ideja je da nastavnici i njihovi daci
steknu analiticko orude koje je neophodno da bi se uspostavila protivteZa nastavi
istorije u evropskim Skolama koja je monolitna, monokulturna, nacionalna (Cak i
nacionalisticka). Ovaj pristup se uglavnom vezuje za radom profesora Antonija Nanija
i njegovih kolega sa Univerziteta u Parmi u lItaliji, u Obrazovnom centru za svetski
pristup.2 8 U sustini ovaj pristup je takav da nalaZe da se u proucavanju sadriaja i tema
za koje je karakteristicno postojanje mnostva stanovista pode od stanovi§ta «onog
drugog». Na primer, oni smatraju da predavanja o krstasSkim ratovima treba zapoceti
sa stanovista arpskih hronicara, ili da predavanja o jeresima treba zapoceti usvajajudi
tacku gledista jeretika, ili da o imperijama treba predavati i sa tacke gledista kolonija.
Veé je postala sasvim uobicajena praksa predavati o nekim sadriajima iz dvadestog
veka na ovaj nacin. Cesto se, na primer, na ovaj nacin predaje o ekonomskoj krizi
meduratnih godina, migraciji, dekolonizaciji i druStvenim promenama koje su prozveli
svetski ratovi, kao i o drugim temama drusStvene i ekonomske istorije.

Ovaj pristup predstavlja promenu teZiSta koji moZe spreciti
marginalizovanje stanoviSta drugih nacija, ili nacionalnih i etnickih manjina. Takode
moZe spreciti da «drugi» budu predstavljeni kao problem koji treba resiti.

Uspostavljanje veza sa drugim Skolama u Evropi

Posete, razmene kao i mnogi projekti koji ukljucuju razlicite zemlje ili
razne sredine u istoj zemlji obavijaju se ve¢ neko vreme. Cilj nekih od ovih veza i
projekata je ucenje savremenih jezika ili razvoj evropske svesti. Mogucnosti za
saradnju u stvaranju nastavnih materijala za nastavu i ucenje evropske istorije
obuhvatanjem raznovrsnih stanovista jo§ uvek nije u potpunosti iskori§éena. Medutim,
s obzirom da istraZivanja pokazuju da se o mnogim sadriajima i temama koje
pripadaju istoriji dvadestog veka uci u mnogim evropskim obrazovnim sistemima
(videti prvo poglavlje) onda bi se moglo zakljuciti da postoji prostor za mnoge Skole u
odredenim krajevima ili Sirom Evrope u celini da razmenjuju neke od svojih nastavnih

% Videti ¢asopis CEM Mondialita koji ureduju profesor Nanni i njegove kolege.
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materijala koji se odnose na ove sadriaje, posebno ako oni predstavljaju izvode iz
primarnih i sekundarnih izvora. Elektronska posta olakSava ovu razmenu, ali ¢ak i kad
ona nije dostupna Skolama, redovna posta, kao i komunikacija putem faks-masina
moZe biti isto tako efikasna.

Jezik na kome se razmena obavlja moZe, naravno, predstavljati problem,
ali u razmeni ne samo nastavnih materijala, veé i drugih koji ¢ée obezbediti Citav niz
razli¢itih stanoviSta u pogledu istih dogadaja i pitanja postoji znacajna obrazovna
vrednost. U razmenu se mogu ukljuciti i nastavnici stranih jezika i njihovi daci tako Sto
¢e obezbedivati prevodenje na jedan ili viSe jezika, posebno onih koji su u Sirokoj
upotrebi.

Analiza izveStavanja medija

U drugim poglavljima (u kojima se bavimo upotrebom televizijskog i
drugog savremenog pisanog materijala u nastavi istorije) bavicemo se detaljnijom
analizom medijskog izveStavanja. Naravno, glavni problem kada se posmatra, na
primer, novinsko izveStavanje o znacajnim dogadajima i zbivanjima u dvadesetom
veku, jeste da su nastavnici (i daci) ograniceni poznavanjem stranih jezika. Arhivi su
takode ograniceni na nacionalne novine. Jedan koristan izvor za one koji imaju pristup
Internetu jeste Arhiv medijskih reagovanja Ministarstva inostranih poslova Sjedinjenih
Driava. Tokom pet dana u nedelji, sluZbenici u svakoj americkoj ambasadi u svetu
unose podatke o izvestavanju nacionalne i lokalne Stampe u pogledu tekucih pitanja u
tim zemljama. SadrZaj se po pravilu odnosi na regionalnu i nacionalnu politiku, kao i
na medunarodne odnose. Odabrani saZeci se potom prevode na engleski i Salju u
VaSington. Tamo se u Informativnoj agenciji tekstovi izdaju pod nazivom «problemi u
Jokusuy i sadriaj je moguie preuzeti sa njihovog veb sajta:
(http://usinfo.state.gov/products/medrec.htm). Agencijskom arhivu se moZe pristupiti
direktno na ovom sajtu.

Ovaj izvor je posebno koristan kada se istraZuju zbivanja iz skorije
proslosti koje je potrebno ispitati sa Citavog niza razlicitih nacionalnih, regionalnih ili
lokalnih stanovista. Dokumentacija na veb sajtu ne samo da vas obavestava iz kojih
novina ili televizijskog programa je navedeni citat preuzet, ve¢ daje i naznaku politicke
orijentacije (na primer, da li je izvor provladin, da li je povezan sa odredenom
politickom grupom ili partijom itd.).

Kada se koristi ovaj izvor treba imati u vidu da su saZeci odabrani od
strane sluZbenika Sjedinjenih Driava koji imaju na umu odredene interese u pogledu
pojedinih pitanja mada je pregled medijskih reagovanja dat prilicéno celovito. Ovaj
izvor naveden je u Primeru 4 na kraju ovog poglavlja. On se odnosi na kiparsko
pitanje, u ovom slucaju, na porast napetosti izmedu Grcke i Turske u januaru, 1997.
godine koji je nastao usled prodaje ruskih protivvazdusnih raketa vladi kiparskih Grka.
Materijal koji je objavila Informativna agencija SAD obuhvata 36 razlicitih izvora iz
13 zemalja tokom perioda od mesec dana (januar 1997.). Uprkos svojim ogranic¢enjima
ovo predstavlja vredan izvor za proucavanje (u ovom slucaju):
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o kiparskog pitanja;
o odnosa izmedu Grcéke i Turske;
e novije i ranije istorije jugoistocne Evrope;
o NATO-a;
e odnosa izmedu Ruske Federacije i uveéanog NATO-a po zavrSetku hladnog rata.
U novijoj proslosti ovi arhivi bili su koristan izvor nastavnicima istorije
koji su u stanju da Citaju na engleskom kada su hteli da saznaju kako su mediji u
raznim zemljama reagovali na promene u srednjoj i istocnoj Evropi posle raspada

Sovjetskog Saveza, na zbivanja na Balkanu i u Ruskoj Federaciji.

Materijal pruza dacima priliku da se upoznaju sa reagovanjima medija
na isti nacin kako bi ispitali i bilo koji drugi izvor istorijskih svedocanstava. Na primer:

e oni treba da prave razliku izmedu cCinjenickih podataka i iskazanog misljenja;

e treba da prave razliku izmedu misljenja koja se mogu potkrepiti i onih izvora i onih
misljenja kod kojih to nije mogude;

e treba da prave razliku izmedu objasSnjenja, opisa i zakljucaka;
o treba da budu stanju da izvuku relevantne podatke;
e da odrede da li pisac nastoji da ponudi objektivan i uravnoteZen prikaz;

e da uoce izjave, recenice ili reCi koje otkrivaju pi§cevu pristrasnost u odnosu na
grupu ili osobe;

e da ocene vrednost tog izvora.

Ovaj primer takode pruZa sredstvo za poredenje raznih stanovista,
tumacenja, tvrdnji i preokupacija u okviru zemalja, kao i medu njima. Na primer, u
Primeru 4 zanimljivo je primetiti kako britanske novine prave paralelu u odnosu na
kubansku raketnu krizu iz 1961.; dok ruske novine vise brinu o tome da li ¢ée ruska
vojna industrija biti u stanju da se ravnopravno nadmece sa zapadnim proizvodacima,
a grcke novine poreklo problema dovode u vezu sa turskom invazijom na Kipar 1974.
godine. Jedne turske novine izraZavju misljenje da problem datira iz ranijeg vremena,
dok druge smatraju da aktivnosti Rusije moZda predstavijaju reakciju na pomoc¢ Turske
Cecenima.
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Kako dacima pruziti priliku da ispolje istorijsku empatiju

Konacno, kao $to smo ranije primetili, istorijska empatija je u osnovi
multiperspektivnosti. Daci treba da prevazidu sopstveno glediste ili stanoviste koje ima
njihova socijalna, kulturna ili etnicka grupa, ili ono koje je dominantno za njihov
uzrast ili naciju i da pokuSaju da razumeju kako drugi sagledavaju i razumeju glavne
istorijske dogadaje i zhivanja u poslednjih sto godina. Ovo se moZe uciniti na nekoliko
razlic¢itih i nezahtevnih nacina. Na primer:

o pogledati karikature ili fotografije u udZbeniku i smisliti kako bi mogao da glasi
prateci tekst napisan na osnovu razlicitih stanovista;

e procitati deo teksta i zamisliti kako (i da li) bi daci iz drugih zemalja ili drugih
grupa mogli da reaguju na tekst ili kako bi ga mogli razumeti;

e procitati novinski prikaz odredenog istorijskog dogadaja od medunarodnog
znacaja, odrediti novinarsko ili urednicko stanoviste, a onda razmotriti kako je
¢lanak mogao biti napisan da ga je pisao novinar koji Zivi u nekoj od pomenutih
zemalja.

U okolnostima kada su moguénosti da daci saznaju o razliCitim
stanovistima povodom nekog dogadaja sasvim ograni¢ene onda nastavnik ili pisac
udibenika moZe da smisli saZet «prikaz licnostin koji se zasniva na onome $to je sam
procitao o sadriaju; a Sto daci mogu da analiziraju i potom tumace na osnovu znanja
koje su stekli na ¢asovima, kao i iz udzbenika. Zanimljiv vid ovakvog pristupa, koje je
smislio jedan britanski pisac udZbenika, dat je u Primeru 5 na kraju ovog poglavija.
Autor ovog primera takode predlaZe da daci sami da insceniraju raspravu koja se
mogla odvijati u to vreme.

Zakljucak

Tokom vekova nacije Evrope apsorbovale su elemente drugih kultura —
licnosti, obicaje, ideje i verovanja. U razli¢itim trenucima nasih istorija ovaj proces
apsorpcije bio je rezultat migracija stanovnisStva, trgovine, Sirenja verskih pokreta i
verskih reformi, okupacija, aneksija, ratova, promena granica, ponovnog naseljavanja,
imperijalne ekspanzije i kulturne razmene koja se deSava zbog svega ovoga. Uzajamni
uticaji medu susednim zemljama nastaju kao posledica zajednickih granica ili
stvaranja politickih saveza, pojave medunarodnih institucija, sve vedeg poStovanja
medunarodnog prava i priznavanja prava starosedelackih manjina i konacno sve veéeg
uticaja globalizacije.

Ovi multikulturni Cinioci su sastavni deo proSlosti jedne nacije i ne
predstavljaju odstupanja koja treba ukloniti iz velike nacionalne pripovesti. Zaista, oni
su osnovni i sastavni cinilac u nastanku nacionanog identiteta ljudi. Identitet
pojedinca nije predodreden; on je uvek u stanju nastajanja; evoluira reagujudi na
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Zivotna iskustva. Isto se odnosi na nacionalni identitet. On je nastao i dalje nastaje kroz
zajednicko iskustvo — i pozitivno i negativno, i sjajno i mracno, i ono koje je dostojno
divljenja, ali i sramote. Multiperspektivnost u nastavi nacionalne istorije bavi se time
kako su ljudi postali to $to jesu danas.

Primer 3: Alzirski odgovor na kolonijalnu politiku Francuske
(1936-1939)

Moris Violet, koji je naimenovan za guvernera Alira 1925. podriavao je
asimilaciju AlZira od strane Francuske putem ukidanja ogranicenja koja su vaZila u
pogledu driavljanstva kao i uvodenjem radikalnih obrazovnih i drusStvenih reformi. On
je stekao podrSku muslimanskih grupa, ali ne i francuskih doseljenika. Opozvan je
1927., a potom je izabran u Senat gde je nastavio da se zalaZe za svoje ideje. 1936.
Godine, voda socijalista Leon Blum formirao je vladu narodnog fronta i imenovao
Violeta za ministra za alZirska pitanja. Kasnije te godine podnesen je predlog reformskih
zakona, ali oni do pocetka rata 1939. jo§ uvek nisu bili usvojeni. Tokom ovog perioda
oni alZirski muslimani koji su podrZavali reforme osnovali su Muslimanski kongres. On
je obuhvatio razlicite grupe koje su imale razlicite aspiracije u pogledu buducnosti

Alfira.

AlZirska stanovista

Kontekst

Ferhat Abas je 1936. bio
zakleti asimilacionista. U to vreme on je
pisao:»Neéu da ginem za alZirsku
naciju jer ona ne postoji...proucio sam
istoriju, ispitao sam i Zive i mrtve, bio
na grobljima; niko mi o njoj nije
govorio. Onda sam se okrenuo Koranu
i tamo tragao makar za jednim
slucajem u kome se muslimanu
zabranjuje spajanje sa
nemuslimanskom nacijom. Ni to nisam
naSao. Ne moZe se graditi na
vetru...» [AlZirci] «moraju svoju
buducénost  vezati za  francuska
nastojanja u ovoj zemljiy.

Abd ben Hamid Ben
Badis bio je predstavnik muslimanskih
svestenika reformista. On je odbacivao
Abasovu tvrdnju da alZirska nacija ne
postoji. Tvrdio je da «muslimanska
alZirska nacija ima svoju kulturu, svoju
tradiciju i svoja obeleZja, dobra i loSa,
kao i svaka nacija na svetu... AlZirska
nacija nije Francuska, ne moZe biti
Francuska i ne Zeli da bude
Francuskay.  Premda  je  odbijao

Abas je bio seljackog porekla,
ali je njegov otac postao lokalni guverner pod
Francuzima i stekao je Legiju Ccasti
Obrazovanje je stekao u francuskom liceju i
na AlZirskom Univerzitetu gde je postao
predsednik Udruzenja muslimanskih
studenata. Za sebe je govorio da se lakSe
sporazumeva na francuskom nego na
arapskom. Radio je u Federaciji izabranih
gvanicnika. Njegova prva Zena bila je
muslimanka, ali se kasnije razveo i oZenio
Francuskinjom. Posle Drugog svetskog rata
bio je aktivni pristalica separatistickog
pokreta u AlZiru.

Ben Badis je pripadao grupi
muslimanskih svesStenika koji su imali kriticki
stav prema konzervativnim islamskim vodama
u AlZiru koje su, zajedno sa francuskim
obrazovnim sistemom za muslimane, krivili
Sto su dopustili da islamski AlZir postane
zaostala i zatucana zemlja i zato nesposobna
da viada sobom. Oni su osnovali mreZu
muslimanskih Skola koje su bile nezavisne od
Francuza. Za Ben Badisa politika je uvek bila
drugostepena u odnosu na veru i on je
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Primer 3: Alzirski odgovor na kolonijalnu politiku Francuske

(1936-1939)

asimilaciju od strane Francuske u

naglaSavao panarapski i panislamski identitet

ovom periodu nije se zalagao za | alfirskog naroda pre nego  njegov
politicku nezavisnost. Umesto toga, | nacionalizam.
zalagao se za slobodni AlZir koji bi bio
dominion Francuske.
AlzZirska stanovista Kontelst

Mesali Hadz i njegovi
sledbenici bili su separatisti koji su
zahtevali  nacionalnu nezavisnost
Alira.  lako su  bili  clanovi
Muslimanskog kongresa, njima su se
veoma protivile druge grupe u njemu
jer su sve one podriavale reforme
umesto nezavisnosti.

Had? je bio osnivac citavog
niza nacionalnih organizacija od kojih je prva
bila Severnoafricka zvezda 1925. Njega su
podriavali francuski komunisti i to je imalo
odraza na njegovu politiku. Podriavao je
preraspodelu dobara koja su bila u posedu
francuskih doseljenika. Imao je veéu podrsku
kod AlZiraca koji su radili u Francuskoj, nego

u samom AlZiru u to vreme i na lokalnim
izborima 1937. u AlZiru njegova partija nije
osvojila ni jedno mesto.

Glavni izvor: H. S. Wilson, African decolonisation, London, 1994.

Primer 4: Reagovanja u medijima na porast napetosti na Kipru
1997

Ruska Federacija: Krasnaja zvezda, 9. januar 1997

Pocetak godine obeleZen je velikim skandalom wu diplomatskim
krugovima nekoliko zemalja. Ucesnici su Kipar, Rusija, Sjedinjene DrZave, Britanija,
Turska, Grcka i nekoliko drugih zemalja. Povod za ovu pometnju predstavljao je jedan
naizgled uobicajen ugovor sklopljen 4. januara izmedu ruske kompanije RosvoruZenije i
kiparske vlade o isporuci sistema protivvazdusne odbrane S-300PMU-I...Naravno,
aktivnosti Sjedinjenih Driava, Turske i drugih zapadnih zemalja koje se nadmecéu u ovoj
oblasti, izazivaju razumljivu i opravdanu kritiku sovjetske vlade... Rusija nema manje
prava od Amerike, Britanije i drugih proizvodaca naoruZanja da bude izraZeno prisustna
na trfiStu naoruZanja.

Britanija: Indipendent, 23. januar, 1997.
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Kao i Kuba, ostrvo koje je takode bilo popriste raketne krize pre 36
godina, Kipar bi mogao dovesti svet do nuklearnog sukoba. Najgusée militarizovana
zona konfrontacije u svetu mogla bi da eksplodira...Ukratko, prisutni su skoro svi
elementi za krvavi sukob na Kipru, u koji bi bile uvucene Grcka i Turska. Svi spoljni
cinioci, od Sjedinjenih Driava do EU i Ujedinjenih nacija, shvataju opasnosti. Zaista,
mnogi vide Grcéku i Tursku, Cije medusobno neprijateljstvo prethodi njihovom prisustvu
u NATO savezu, kao najverovatnije ucesnike sledeéeg rata u Evropi.

Primer 4: Reagovanja u medijima na porast napetosti na Kipru
1997

Grcka: Elefterotipija, 10.januar 1997

Sinoéna reakcija VaSingtona u izjavi upozorenja predstavnika
Stejt departmenta Bernsa kojom se od Ankare (Turska) zahteva prestanak
pretnjom upotrebe vojne sile protiv Kipra, kao i Moskve, odlucnom izjavom
ruskog ambasadora u Nikoziji (Kipar) u kojoj je rekao da «njegova zemlja nece
ostati nezainteresovana», stvaraju novu sliku. Ove reakcije opravdavaju
kiparsko stanoviste da Kipar ima pravo da brine o svojoj odbrani, kojoj preti Atila
(turske snage na Kipru) stalnim provokacijama... Usred pominjanja americke
inicijative u pogledu grcko-turskih odnosa i kiparskog pitanja, VaSington ne
moZe da ostavi turske provokacije i agresiju po strani. Ne moZe da previdi da se
Ankara ponasa kao terorista i siledZija u ovom regionu.

Kipar (grcko govorno podrucje): Nikozija O Agon, 14. januar 1997

Kako je mogudée da Vasington ne vidi agresivnost Turske koja je
bacila oko na grcke teritorije? Zasto nije uznemiren zhog okupacije koja traje 22
godine i zasto prihvata da se oruZje dato za potrebe NATO-a koristi da se ojacaju
okupacione snage?

Turska: Jeni Juzil, 21. januar, 1997

Kriza u vezi sa §-300 ... se polako Siri. Ne izgleda verovatno da ée
se kriza okoncati sve dok naSi grcko-kiparski i grcki prijatelji ne prihvate
postojanje dve zajednice na ostrvu, sve dok odbijaju da vide da je problem nastao
mnogo pre 1974., dok ne prestanu da pokuSavaju da situaciju promene raketama
i vojnim sredstvima i svoju racunicu da zasnivaju na nestabilnosti u Turskoj.
Svaki korak koji preduzmu da bi priterali u éoSak Tursku i Tursku Republiku
Severni Kipar samo ¢e povecati krizu i jos visSe udaljiti reSenje problema od one
vrste reSenja koju oni hoce.

Turska: Dzumhurija, 9. januar, 1997
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Grcko-kiparska strana nekontrolisano kupuje oruZje. Nedavno je
zakljucila ugovor o kupovini raketa iz Rusije, a to su rakete koje mogu da stignu
do Turske. Opste je poznato da «je Kipar slaba tacka Turske». Zato je Ankara
bila primorana da donese odluku protiv ovog nepovoljnog razvoja situacije, koji
¢e ugroziti Anadoliju... OCcigledno je da kriza u juZnom Sredozemlju ima i
medunorodni aspekt. Da li je Rusija odlucila isporuci rakete juznom Kipru kao

odgovor na pomo¢ Turske CeCenima?

Primer 5: Kako to izgleda sa stanoviSta nekog drugog?

Proucite ove prikaze li¢nosti izmiSjenih
osoba koje su zivele u Rusiji 1917. Na
osnovu sadrzaja koji ste naucili, odredite
koga bi oni podrzali u jesen 1917. u periodu
koji je neposredno prethodio Oktobarskoj
revoluciji. Sta misilite koga bi podrzali:

e Lenjina i boljsevike?
e Kerenskog i priviemenu vladu?

e Generala Kornilova i1 njegove

pristalice u Armiji?

Na osnovu kojih podataka u prikazu licnosti
ste doneli odluku?

Olga Smirnova — seljanka. Muz ubijen 1915.
u Poljskoj. Kao i ve¢ina porodica u njenom
selu, ne poseduje zemlju. Ne moze da uzgaji
dovoljno hrane zato Sto je veliki broj seljaka
pozvan u vojsku.

Grof Aleksej Cehov — zemljoposednik.
Poseduje 100 000 hektara u Minksoj
provinciji. Dva sina oficiri u vojsci, jedan
ubijen 1914. U pocetku podrzao privremenu
vladu, ali je veoma zabrinut zbog nezakonitog
otimanja zemlje i sveopsteg rasula i nereda.

Boris Krasnov — vojnik. U vojsci od 1915.
Video pogibiju, ranjavanje i zarobljavanje
mnogih svojih drugova. Izabran u komitet
svoje jedinice. Zabrinut za dogadaje kod kuce
na selu.

Lev Plehanov — vlasnik fabrike. Sa puno zara
podrzao Martovsku revoluciju i Kerenskog.
Pod vodstvom boljsevika, militantni radnici
nedavno okupirali njegovu fabriku. Njegova
dva nadzornika nedavno pretuc¢ena. Zabrinut
zbog nereda i rasula.

Ana Leonove - fabricka radnica. Medu
demonstrantima od prvog dana Martovske
revolucije. Udata, majka dvoje dece od 9 1 12
godina, muz u nemackom zarobljenistvu.
Zabrinuta zbog nestasica hrane i porasta cena.
Ostala bez posla kad je fabrika zatvorena zbog
nestaSice sirovina. Kako ¢e prehraniti
porodicu?
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Izvor: D. Armstrong, People and power: Russia,
London, Hodder&Stoughton, 1993. str. 35

Nikolaj Volkov — fabricki radnik. Ozenjen,
otac Cetvoro dece od 3, 5, 8§ i 10 godina.
Zabrinut zbog porasta cena i nestaSica hrane.
Clan menjsevickog sindikata, ali brine ga
sporost vlade u sazivanju Ustavotvorne
skupstine i odnosu prema pitanju rata i mira.
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JEDANAESTO POGLAVLJE

UCENJE IZVAN SKOLE

U nastavi istorije ucenje izvan Skole moze da znaci razlicite stvari:

e posetu lokalnom, nacionalnom ili specijalnom muzeju;
e projekt Ciji je cilj sakupljanje usmenih svedoCanstava ljudi koji zive u kraju gde je
skola;

e studiju slucaja koja se odnosi na licnost ili zajednicu koji su imali znacajnu ulogu u
istoriji mesta, kraja ili nacije, a Sto obuhvata pristup nizu izvora podataka i
svedocCanstava izvan Skole;

e traganje za tragovima novije proSlosti i promenama koje su se dogodile tokom
poslednjih sto godina u gradu, gradicu, selu ili seoskom kraju;

e posetu mestima od posebnog istorijskog znacaja. To moze biti bojno polje, fabrika,
dok, Zeleznicka stanica, crkva, javna zgrada gde se dogodio neki krupan dogadaj u
dvadesetom veku, ali takode i mesto koje olicava neku znacajnu drustvenu ili
kulturnu promenu u Zivotu obic¢nih ljudi;

e povezivanje sa drugim Skolama u cilju: razmene podataka o skorasnjoj istoriji mesta
ili kraja u kome se Skole nalaze; otkrivanja sli¢nosti i razlika u odnosu na zajednicku
temu ili sadrzaj, kao §to je sabracaj, tehnologija ili imigracija, kao i istrazivanja
istorijskih veza izmedu razli¢itih mesta, kao 1 toga kako su se one menjale tokom
vremena.

Neke od ovih aktivnosti 1 pristupa, kao §to su projekti iz oblasti usmene istorije i
medusobnog povezivanja, razmotreni su u drugim poglavljima. Ovo poglavlje usmereno
je na usmenu mesnu istoriju, posete mestima od istorijskog znacaja i muzejima
(ukljucujuéi 1 Skolske muzeje). Mnogi nastavnici istorije ve¢ uveliko koriste ovu vrstu
izvanskolskih aktivnosti u svojoj nastavi. Premda postoji niz pedagoskih pitanja koja se
mogu postaviti u vezi sa obrazovnom vrednosSc¢u i uticajem na ucenika, glavno pitanje u
ovoj knjizi je kako se lokalna istorija, posete istorijskim mestima i istorijskim muzejima
(koji se po pravilu odnose na mesnu ili nacionalnu istoriju) mogu doprineti razumevanju
istorije dvadesetog veka. Kako se prevashodno lokalna ili nacionalna usmerenost ovih
aktivnosti moze iskoristiti za uspostavljanje obuhvatnijih nacionalnih i1 Sire evropskih
veza?
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Lokalna istorija

Moguce je proucavati gradi¢ ili grad kao istorijski dokument. Tragovi proslosti prisutni
su u gradevinama 1 njihovoj izvornoj nameni, imenima ulica, mostova, spomenicima,
imenima radnji, kafana i restorana, u nacinu na koji se grad razvijao, mestu javnih i
privatnih zgrada, u tome da li manjine Zive u odvojenim kvartovima ili ne, kao i da li su
delovi grada razruseni u ratu obnovljeni tako da izgledaju potpuno isto kao i pre rata ili su
u njima izgradene gradevine novog stila i od novih gradevinskih materijala.

Seoski predeo takode se moze tumaciti kao istorijski dokument. Mnogi nastavnici istorije
to vec¢ rade, ali obicno istrazujuci starije istorijske periode, kao §to je, na primer, nain na
koji je zemlja bila deljena u feudalno doba, ili nacina koji je obradivo zemljiste
ukrupnjivano u periodu modernizacije poljoprivrede.

Sta je evropska dimenzija ovih prou¢avanja? Prva stvar koju treba naglasiti jeste da se
mesno istrazivanje moze izvoditi zbog sopstvene vrednosti, ali se takode moze izvoditi i
kao studija slucaja koja se odnosi na promene i razvoj koji se dogodio Sirom Evrope, ili u
odredenim evropskim krajevima, premda razli¢itim tempom. Tako, na primer, fotografije
ili razgledinice u mesnom muzeju koje prikazuju dobro poznate ulice, fabrike ili lokalna
seoska imanja, a koje su napravljene u razliitim periodima veka, mogu se upotrebiti za
pracenje postepenog uticaja globalnih razvojnih procesa: posledica uvodenja elektricne
struje (osvetljenje ulica, radnji, itd.), posledica masovne proizvodnje na gradski
saobracaj, mehanizacije poljoprivrede i posledica zagadenja okoline.

Takode, nijedan kraj nije potpuno izolovan od spoljasnih uticaja. Nastavnici geografije
ovome pristupaju tako Sto Cesto od daka traze da na ulicama, na primer, beleze iz kojih
zemalja poticu automobili, ili odakle poti¢u proizvodi u radnjama da bi demonstrirali
uticaj koji na odredeni kraj ima razvoj saobracajne infrastrukture, domace i medunarodne
trgovine, kao 1 zavisnost i meduzavisnost domace ekonomije. Koris¢enjem zbirki u
mesnom muzeju, dokumentacije mesnih novina, sluzbi zaduzenih za prikupljanje
maticnih podataka, zvani¢nih statistika, fotografija i raznih predmetima koje porodice
skupljaju i ¢uvaju, moguce je uneti istorijsku dimenziju u ova proucavanja. To je koristan
nacin da se prate politicke i ekonomske promene i poremecaji koji su se dogodili tokom
proteklog veka. Izvor svedocanstava jeste lokalni, ali on pomaze da se rasvetli politicka i
ekonomska istorija kontinenta ili jednog njegovog dela.

Na primer, poredenje sadaSnjeg trenutka sa osamdesetim godinama u pogledu toga Sta se
sada nudi u prodavnicama, a Sta je tada bilo dostupno u mnogim gradovima isto¢ne
Evrope, porekla tih proizvoda, cene kao i njenog udela u zaradi pojedinca dalo bi
zanimljive pokazatelje pozitivnih i negativnih posledica koje su na zivot obi¢nih ljudi
izvrSile promene koje su se u tim zemljama desile posle 1989. Sli¢na analiza mogla bi se
pokazati kao podjednako korisna i pogledu bilo koje zemlje ¢lanice Evropske unije.

Kao sto je receno u poglavlju «Multiperspektivnost u nastavi istorije», u evropskih veéini
nacija i zajednica postojali su periodi emigracije i imigracije tokom dvadesetog veka.
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Istrazivanje ovog iskustva u drugoj i tre¢oj generaciji porodica migranata ima dvostruku
vrednost.

Prvo, daci mogu da uvide da su ove grupe dale doprinos istoriji zajednice u celini 1 da
predstavljaju sastavni deo proslosti te zajednice (ili nacije). Oni su doprineli da zajednica
danas bude to Sto jeste.

Drugo, proucavanje ovih grupa moze baciti odredeno svetlo na dogadaje i zbivanja koji
su mogli imati Sire evropsko znacenje u odredenim periodima tokom dvadesetog veka.
Kratka studija slucaja u Primeru 1 koji sledi trebalo bi da ilustruje obe stvari. Kad je u
pitanju istorija Skotska u udzbenicima se po pravilu naglasava emigracija Skotlandana
tokom osamnaestog i devetnaestog veka u Severnu Ameriku, Australiju i Novi Zeland
kao 1 imigracija irskih katolika iz juzne Irske i protestanata iz severne Irske na
industrijalizovani jug Skotske u devetnaestom veku.

Medutim, tokom ovog perioda postojao je znacajan priliv migranata iz Italije, Poljske,
Litvanije, kao i Jevreja koji su bezali od pogroma u carskoj Rusiji. Ovi ljudi uglavnom su
se naselili u najve¢im gradskim centrima Skotske: Glazgovu, Edinburgu i Aberdinu. Oni
su snazano uticali na svoje nove sredine, ali su takode zadrzali 1 veze sa svojim zavi¢ajem
Sto je takode imalo svoje politicke 1 socijalne posledice tokom nekih od najznacajnijih
dogadaja veka.

Primer 1 odnosi se na iskustvo italijanske zajednice u Skotskoj.
Trebalo bi da bude moguée pomoc¢i dacima da zajedno naprave prikaz istorije
imigrantskih grupa i u drugim sredinama u kome bi se naglasio medusobni uticaj, kao 1

Siri istorijski kontekst koji je imao uticaja na zivot ljudi u ovim zajednicama 1 uticao na
njihov odnos sa domacim stanovnistvom.
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Primer 1: Italijani u Skotskoj

U popisu stanovnistva u Skotskoj 1881. zabelezeno je 328 osoba italijanskog
porekla. Do 1914. ta brojka dostigla je oko 4,500, a prepoznatljive italijanske
zajednice pojavile su se u veé¢im gradovima Skotske, posebno u Glazgovu.
Godine 1891. osnovano je udruzenje Societa de Mutuo Soccorso radi pruzanja
socijalne pomoc¢i. Godine 1908. zajednica je pokrenula svoje novine pod
prikladnim imenom La Scozia (Skotska). Otvarali su radnje, kafea, restorane,
prodavnice sladoleda 1 «brze hraney.

Medutim, savremena migracija Italijana u Skotsku moze se pratiti do figurina koji su prvi
dosli u Englesku i Skotsku sredinom devetnaestog veka kao putujuée zanatlije koji su
pravili i prodavali male statue i figurine za crkve i domacinstva. Neki su otvorili radnje i
postali gazde ili poslodavei koji su potom pomagali drugima da dodu, placali im put i
zaposljavali ih. Vecina migranata dosla je iz dve regije, Luke u svernoj Italiji i Lacija,
juzno od Rima.

Kada je Musolini dosao na vlast u Italiji uveo je meru po kojoj su svi Italijani emigranti
mogli da postanu punopravni drzavljani nove italijanske drzave. Osnovani su fasisticki
klubovi u imigrantskim zajednicama i obi¢no su im na celu bili videni gradani. Takav
jedan klub osnovan je u Glazgovu 1922. Popis stanovnistva u Italiji 1933. koji je
obuhvatio i emigrante i Italijane u Italiji pokazao je da se skoro polovina Italijana koji su
ziveli u Skotskoj izjasnila da su ¢lanovi fagisticke partije.

Samo nekoliko sati poSto je Musolini objavio rat Britaniji 10. juna 1940. italijanske
radnje i restorani u Glazgovu i Edinburgu bili napadnuti, unisteni i opljackani. To se
delimi¢no desilo zbog antiitalijanskog raspolozenja, a delimi¢no i zbog antikatolickog
raspolozenja u protestantskim zajednicama u tim gradovima. Italijani izmedu 17 i 60
godina starosti bili su internirani, a mnogi su prebaceni u prekomorske zemlje, posebno u
Australiju.

Posle 1945. nije bilo zna¢ajne emigracije iz Italije u Skotsku, a stanovnistvo se raselilo i
asimilovalo, pri ¢emu su se mnogi iz mlade generacije ozenili ili udali za Skotlandane.
Medutim, to nije u potpunosti uklonilo italijansko pbelezje koga brzo uoci svaki posetilac
Glazgova ili Edinburga.

Izvor: T. Devine, The Scottish nation 1700-2000, (London, Penguin Press, 1999.) str. 512-518.
© T.M. Devine, 1999.

Uvodenje lokalne istorije u srednjoskolski program istorije ima dodatnu vrednost.
Neposrednost te istorije izaziva zanimanje daka (to su mesta i ljudi koje oni poznaju,
dogadaji o kojima su vec slusali), a takode daje drugu dimenziju proucavanju
nacionalne, regionalne i medunarodne istorije. Medutim, to takode pruza priliku dacima
da saraduju sa lokalnim istoricarima i da rade kao istoricari primenjujuci kljucne
istorijske pojmove, upotrebljavaju istrazivacke metode i razvijaju sopstvenu vestinu
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tumacenja. Takode im pruza vredan uvid u probleme sa kojima se istoricari susrecu u
pokusaju da objasne ili protumace odredeni dogadaj ili zbivanje. Paci cesto misle da ako
je neko bio ocevidac dogadaja o kome se govori da je onda njegovo svedocanstvo
obavezno pouzdanije od opaski i komentara nekoga ko nije bio prisutan, ve¢ o dogadaju
pise u nekom kasnijem vremenu. («Ona je bila tamo, ona treba da zna Sta se desilo!»)

Istori¢ari 1 nastavnici istorije ih u ovom uverenju donekle uévrS¢uju time Sto prave
razliku izmedu primarnih i sekundarnih izvora. Medutim, svakome ko se interesuje za
lokalnu istoriju bi¢e poznata ¢udna pojava iskrivljenog se¢anja u okviru zajednice. Stalno
se deSava da ljudi kad ih pitate o nekom odredenom mestu kazu da kad su oni bili deca
«svuda uokolo su bila zelena polja». Medutim, fotografije iz odgovaraju¢eg vremena,
istrazivanje domace gradnje i1 analiza dokumenata u maticnim kancelarijama cesto
otkrivaju da to nije moglo da izgleda tako u vreme kad su oni stvarno bili deca. Ono ¢ega
se «secaju» jeste ono Sto su im roditelji 1 susedi pricali o tom predelu iz vremena kad su
njihovi roditelji bili deca. Ili su mozda ova secanja takode primer ovog procesa
pogresnog pamcenja. U oba slu¢aja ovo moze biti korisna vezba u istorijskom
istrazivanju 1 tumacenju, uz vaznu dodatnu lekciju da ljudsko paméenje i iskazi ocevidaca
nisu nepogredivi 1 da ih treba podvrgnuti podjednako strogoj analizi kao 1 bilo koji drugi
izvor istorijskog svedocCanstva.

Takode je sve lakSe uvesti uporednu dimenziju u lokalnu istoriju, posebno kad je cilj
poredenje gradova. Sada je moguce preko Interneta pristupiti detaljnim kartama 1
virtuelno obi¢i vecinu evropskih prestonica i ve¢ih gradova. Vecina ovih virtuelnih
obilazaka sadrzi fotografije 1 kratku istoriju svih glavnih gradevina 1 istorijskih
spomenika. To pruza moguénost poredenja arhitektonskih stilova i kulturnih uticaja, kao 1
nacina na koji su razliCite zemlje 1 gradske vlade odabrale da ovekovece isti dogadaj.

Poseta mestima od istorijskog znacaja

Ovde treba napraviti vaznu razliku izmedu onih poseta kojima je u osnovi cilj da
upoznaju dake sa onim gradevinama i spomenicima za koje se smatra da predstavljaju
nacionalno naslede i onih prilikom kojih se daci upustaju u istorijsko tumacenje mesta i
analiziraju ga kao izvor istorijskih podataka. Ovakav pristup koji je usmeren na
tumacenje reprodukovan je u Primeru 2 koji sledi. Ovo je kratak opis posete grobljima u
Francuskoj na kojima su sahranjeni americki, britanski i nemacki vojnici koji su poginuli
u bici za Normandiju 1944., a u koji je jedan nastavnik istorije vodio svoje dake. Pitanje
na koje se od daka o¢ekivalo da nadu odgovor jeste: Sta nam ova groblja govore o tome
kako su Nemacka, Britanija, Sjedinjene Drzave tumacile ovaj dogadaj u svojim
nacionalnim istorijama? Paci su na svakom groblju pravili iscrpne beleske i koristili su ih
da bi odgovorili na odredena pitanja u vezi sa svakim od njih. Potom su pregledali svoje
beleske, kao 1 druge izvore, da bi na osnovu toga napravili analizu toga kako su sve tri
drzave ovekovecile svoje poginule i $ta to njima govori o tome kako svaka od tih zemalja
gleda na svoju nedavnu proslost.

Isti pristup moZze se primeniti na Citav niz razli€itih istorijskih mesta, a ne samo na ona
koja su u vezi sa ratovima. Ako ograni¢ena sredstva iskljucuju moguénost poseta slicnim
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mestima u drugim zemljama onda je mozda moguée uspostaviti veze sa Skolama u
drugim zemljama radi razmene fotografija i podataka koji se odnose na zajednicku temu
ili sadrzaj. Takode, ponavljamo, sa Interneta je moguce preuzeti obilje podataka korisnih
za poredenja.

Primer 2: Poseta grobljima poginulih u Drugom svetskom ratu
Grupa britanskih srednjoskolaca posetila je tri groblja iz Drugog svetskog rata u
Normandiji 1998. godine. Posetili su americko groblje u Kolvilu, britansko groblje u
Ranvilu i nemacko groblje u La Kambu. Tokom svake posete daci su pravili beleske u vezi
sa slede¢im pitanjima:

o Sta si saznao o Americi i ameri¢kim vojnicima iz 1944. na groblju u Kolvilu?

e Sta si saznao o Britaniji i britanskim vojnicima na groblju u Ranvilu?

e Sta si saznao o Nemackoj i nemackim vojnicima iz 1944. na groblju u La Kambu?

e Kakve su sli¢nosti i razlike izmedu ovih mesta (Pomeni veli¢inu, status, boje, predeo,
plan, ljude).

Potom, koriste¢i ove beleske, druge izvore, kao i beleSke tokom razovora u razredu
odgovori na sledeca pitanja:

e Zasto su Britanija, SAD i Nemacka ovekovecile svoje poginule na razlic¢ite nacine?
e Sta nam to govori o tome kako su ove zemlje gledale na ovaj deo svoje proslosti?

e Sta nam to govori o gradanima ove tri zemlje i o tome sa ¢ime su oni bili suoceni
posle Drugog svetskog rata?

e Na kraju, kako si se ti ose¢ao u vezi sa ovim ratom i u odnosu na ove zemlje posto si
proucio ova tri mesta? Da li bi ti na isti nacin prikazao one koji su poginuli ako bi ti
bio zaduzen za projektovanje ovih grobalja?

Izvor: M. Murray, «Three lessons about a funeral: second world war cemeteries and twenty years of
curriculum change» u Teaching history, 1999., broj 94, str. 6-11.

Muzeji

Raspon sadrzaja kojima se istorijski muzeji sada bave zaista je izuzetan. Preovladujuci tip
istorijskog muzeja u ve¢em delu Evrope je lokalni ili nacionalni muzej, sa odvojenim
prostorijama za razli¢ite periode i ¢esto je projektovan tako da posetioci poCinju obilazak
u preistorisjkom periodu, a zavrSavaju ga u dvadesetom veku. Medutim, tokom
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poslednjih 30 do 40 godina svedoci smo pojave u ve¢oj meri specijalizovanih muzeja koji
se bave temama koje su Cesto od posebnog znacaja za istoriju dvedesetog veka — to su, na
primer, muzeji saobracaja, nauke, tehnologije, industrije, kao i vojni, kulurni, umetnicki,
fotografski, filmski, novinarski, deciji i etnografski muzeji, da pomenemo samo neke.
Kao $to smo ranije rekli, sve su ovo teme koje su usmerene na panevropske tokove i
zbivanja. Neki od novoosnovanih muzeja posveceni su kulturi 1 nacinu zivota etnickih,

jezickih i verskih manjina.

Istovremeno, nacin organizovanja izlozbi u ovim muzejima se izmenio utoliko §to je
napusteno suvoparno izlaganje slika, predmeta 1 izvoda iz dokumenata, a usvojen pristup
koji posetiocu nudi jedan niz multimedijalnih i multisenzornih prikaza, obuhvata
rekonstrukciju odredenog prostora, projekcije slajdova, kompjuterske terminale, filmove,
muziku 1 druge zvucne zapise 1 pruza mogucnost za interaktivno ucenje. Posetilac je sve
vise u prilici da muzej obilazi na jedan sadrzajnije istrazivacki nacin.

Kombinacija razli¢itih medija i rekonstruisanih prostora doprinose stvaranju osecaja za
istorijski period, dok su interaktivni pristup i mnosStvo mogucih pravaca kretanja kroz
odredenu izlozbu od pomo¢i i u samostalnom i u grupnom ucenju. Kao §to je primetila
Helena Friman, muzejski pedagog iz Stokholma :»U muzeju...deca mogu da gledaju, da
dodiruju 1 da omiriSu; mogu da drze orude i upotebljavaju predmete. Ovde se istoriji
prilazi na istrazivacki na¢in».”® Pristup o kome govori gospoda Friman saZet je u
Primeru 3 koji sledi. Mozda bismo ovom njenom zalaganju za to da nastavnici istorije
koriste istorijske muzeje kao obrazovno sredstvo mogli dodati i to da dobra izlozba
takode podstice empatiju kod posetilaca, podstice ih da razmisljaju o istoriji i da porede
proslost 1 sadaSnjost.

Medutim, svaki muzej treba da zadovolji potrebe i interesovanja raznovrsnih posetilaca.
On moze imati obrazovnu funkciju, ali to nije njegova jedina, niti primarna svrha. Izlozbe
treba da su 1 zabavne 1 poucne. Potreba da se privuku posetioci utice na sve odluke koje
se odnose na postavku:

e Koje predmete izloziti, a koje skloniti u podrumski arhiv?

e (Gde ih postaviti?

e Kako ih izloziti?

e Kako pokazati medusobne odnose pojedina¢nih predmeta kroz nacin izlaganja?

e Da li izlozba treba da prati jednu jasnu i organizovanu pripovest ili njena postavka

treba da podstakne posetioce da razledaju (ponekad se ovo naziva «kulturnim
razledanjem izloga»)?

¥ Naveo Stefan Seidel, The museum as a resource in history teaching, Strasbourg, Council of Europe,
1997.
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e Koliko podataka koji se odnose na kontekst pruziti u pogledu pojedina¢nih eksponata,
a koliko u odnosu na izlozbu kao celinu?

Sve ¢es¢e muzeji se trude da naprave spoj izmedu svoje ponude i onoga Sto Skole Zele.
Mnogi muzeji su u tu svrhu osnovali obrazovna odeljenja. Njihova uloga po pravilu
predstavlja kombinaciju sledech ¢inilaca:

e odrzavanje veze sa Skolama u pogledu nastupajucih poseta;

e konsultovanje sa nastavnicima pre postavljanja nove izlozbe;

e konsultovanje sa nastavnicima i njihovim udruzenjima u pogledu toga kako muzej na
efikasan nacin moze da poveZze svoju aktivnost sa nastavnim programom,;

e organizovanje posebnih obilazaka i aktivnosti za Skole;
e kreairanje nastavnih materijala za Skole za upotrebu pre 1 posle posete muzeju;

e odrzavanje kurseva usavr$avanja za nastavnike istorije.

Primer 3: Poseta zidarevoj kudi

Gradski muzej u Stokholmu u Svedskoj napravio je rekonstrukciju zidareve kuée prema
onome kako je ona mogla izledati 1917. godine. Paci tu provedu jedan ceo dan i kroz niz
inscenacija pokusavaju da rekreiraju nacin zivota u toku jednog ob¢nog dana 1917. godine.
Nose odecu iz tog perioda i obavljaju Citav niz tipicno muskih ili zenskih poslova prema
strogoj podeli iz tog vremena. Tokom dana svako do kraja ostaje u svojoj ulozi, krecuci se u
tom istorijskom prostoru, koriste¢i namestaj karakteristican za taj period, obavljajuci duznosti
i poslove i razgovarajuc¢i o onome $to je bila vest dana 1917. godine.

Na osnovu dackih komentara reklo bi se da je to iskustvo ostavilja snazan utisak na dake i da
im je pruzilo uvid u svakodnevni zivot i na¢in razmisljanja prethodne generacije:

Osecala sam se kao da me je neko vratio u proslost dok smo pripremali hranu i razgovarali za
stolom o politici i tome koliko je situacija losa.

Nismo imali ni trenutka predaha. Ljudi su morali sve vreme da stoje i da rade u groznim
uslovima! Bilo je tako lepo vratiti se kuc¢i i videti divnu masinu za pranje suda u kuhinji.

Stvarno pocnes$ da razmisljas: Da li je stvarno zivot ovako izgledao kad je baka bila mlada?
Vazno je videti kako su stvari bile jadne i smeSne u staro vreme.

Izvor: Stefan Seidel, The museum as a resource in history teaching, Strasbourg, Council of Europe,
1997., str. 5-6.
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Primer 4 ilustruje rad obrazovnog odeljenja u Muzeju nauke i industrije u Mancesteru, u
Engleskoj. Sli¢an program nastavnih aktivnosti razvili su zaposleni u francuskom Muzeju
velikog rata u Peronu u Pikardiji. Oni pripremaju pedagoski materijal koji dostavljaju
nastavnicima pre dacke posete muzeju. Materijal sadrzi ideje o pripremi za posetu,
moguc¢im pomo¢nim aktivnostima, kao i aktivnostima posle posete. Aktivnosti nisu
propisane 1 nastavnici mogu slobodno sami da odaberu kako da ih najbolje iskoriste da bi
zadovoljili svoje potrebe, kao 1 potrebe daka. Zaposleni u ovom odeljenju takode
odrzavaju kurseve obuke za nastavnike o tome kako voditi diskusiju o odredenim
pitanjima, kao i o tome kako da sami pripreme pomoc¢ne, pripremne i prateée aktivnosti.*’

Primer 4: Rad obrazovnog odeljenja Muzeja nauke i industrije u
Manc¢esteru

Aktivnosti obrazovnog odeljenja su sledece:

e saveti u pogledu toga kako Skola da sama napravi plan posete muzeju, predlozi u
vezi sa na¢inom predavanja nastavne jedinice u okviru koje se vrsi poseta muzeju,
ideje u pogledu odgovaraju¢ih nastavnih materijala, izvodenja posebnih
demonstracija, itd.

e plan casova na kojima se uci o nauci i industriji koji se mogu ukljuciti u razlicite
elemente Nacionalnog programa;

e radne listovi koji su pripremljeni u skladu sa odredenim potrebama skole;
e razne aktivnosti namenjene predmetnim nastavnicima.

Obrazovno odeljenje takode je povezano sa Skolskim programom britanske televizijske
stanice Kanal 4 u cilju pruzanja kurseva stru¢nog usavrSavanja u vreme izmedu 4 i 6:30
po podne onih dana kada je ulazak u Muzej besplatan. Svaki ¢as posvecen je razli¢itom
delu programa. U Muzeju postoje i celodnevni kursevi usavrSavanja gde nastavnici i
pedagizi istrazuju mogucnosti za izradu projekata i prakticnih aktivnosti i u Muzeju i u
skoli. Nastavnicima koji prisustvuju kursu Muzej obezbeduje besplatnu posetu za njihove
ucenike uz uslov da sa njima dolazi i razred koji ¢e platiti karte.

Izvor: BroSura Muzeja nauke 1 industrije

Sa obrazovnog gledista moguc¢i doprinos muzeja mogao bi biti u slede¢em:

30 Zasnovano na prezentaciji Anite Dujardin i Francis Poquet, zaposlenih u Muzeju, na seminaru koji je
organizovao Savet Evrope u Budimpesti u decembru, 1997.
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muzej predstavlja dodatni izvor istorijskih podataka;

ako postavka pokriva duzi vremenski period (ili ¢ak i samo jedan vek u celini) onda
moze pruziti jasne primere i promene i kontinuiteta u zivotu ljudi;

kroz veze sa muzejima u drugim zemljama moze se obezbediti jedna dodatna
evropska dimenzija: zajednicki projekti i izlozbe, veb sajt linkovi, itd. Dobar primer
zajednicke inicijative je saradnja muzeja Cetiri glavna grada - Stokholma, Talina,
Sankt Peterburga i Helsinkija;

uvid u nacin zivota ljudi u bilo kom periodu moguce je pruziti na upecatljiviji i

udzbenicima;

posetioci imaju priliku da ispolje empatiju u odnosu na ljude koji su ziveli u
odredenom vremenu ili na odreden nacin;

prilika za grupni rad i individualno ucenje;

podsticaj razmiSljanju i ispitivackom pristupu kod daka posetilaca. Prema recima
kustosa pomenutog francuskog muzeja:»Mi zelimo da produzimo secanje, ali 1 da
postavljamo pitanja i podstaknemo razmisljanje kod posetilacay;

izvor svedocanstava koja je moguce proveravati i analizirati na potpuno isti nacin kao
1 bilo koji drugi izvor istorijskih svedocanstava. Odabir je izvrSen, donete su odluke u
pogledu toga kako da se prikaze postavka, uspostavljene su veze, ponudene
perspektive, implicitno ili eksplicitno. Stariji ucenici treba da samostalno ispitaju
kustosov pristup, kao 1 koris¢enje muzeja kao izvora. Neki muzeji, na primer, Gradski
muzej Helsinkija, takode su ukljucili dake u pripremu materijala za izlozbe — Sto
pruza mogucnost za sticanje uvida u posao kustosa.

Ovi 1 drugi muzeji kojima je cilj da razviju svoju obrazovnu ulogu naglaSavaju dve
istovetne poruke kao i nastavnici istorije.

Prvo, potrebno je razgovarati sa zaposlenima u muzeju pre posete. Nastavnici treba da
obaveste muzej o svojim potrebama, a muzej treba da ucini sve da ih zadovolji. Drugo,
posetu muzeju treba integrisati u nastavu. Ovo zahteva i prethodnu pripremu, kao i rad
posle obavljene posete. U protivnom, poseta se svodi na izlet male obrazovne vrednosti.

Medutim, mnogi nastavnici istorije u raznim delovima Evrope nemaju pristup muzejima
koji pruzaju ovakav stepen podrSke. U ovom trenutku verovatnije je da obrazovna
odeljenja postoje u muzejima u severnoj i zapadnoj Evropi. U takvim okolnostima Sta
moze da uradi nastavnik istorije da u najve¢oj meri iskoristi obrazovni potencijal posete
muzeju? Da ponovo navedemo re¢i Helene Friman:
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Potreban je pocetni trud da nastavnik poseti muzej, upozna se sa njim i razmisli o tome koji
bi se muzejski eksponati mogli upotrebiti u njegovoj nastavi. Poznajem nekoliko
nastavnika koji na nezavisan nacin koriste muzej. Kada dodu zajedno sa dacima, onda
pogledaju one eksponate koje su sami odabrali i na svoj nacin predstave predmete.
Ponekad razred dode u muzej samo na pola sata da pogleda jedan jedini eksponat. Nekom
drugom prilikom, ostanu u muzeju pola dana i obidu celu postavku.’'

Jo§ jedna moguénost je da se pomogne dacima da sami izvedu istraZivanju u muzeju. Da
bi se ovo izvelo moze biti potrebno da nastavnik dacima pruzi dopuna Stampanom vodicu
kroz muzej da bi se omogucio istrazivacki pristup 1 pomoglo dacima da uoblice pitanja
pre posete.

Kona¢no, mnogi nastavnici u nekim delovima Evrope, posebno u udaljenijim seoskim
oblastima, mozda i nefe imati priliku da posete muzej. U nekim krajevima srednje i
isto¢ne Evrope s$kole su podsticane da same naprave svoje muzeje. Primer 5 koji sledi
sadrzi skracenu verziju projekta koji se odnosi na razvoj skolskih muzeja, a napisao ga je
Piotr Unger koji ima mnogo iskustva u ovoj oblasti.

Primer 5: SKolski muzeji i nastava istorije

Piotr Unger
Ministrarstvo nacionalnog obrazovanja
Varsava, Poljska

Svi nastavnici istorije se slazu da nastava i1 ucenje istorije zahteva koriS¢enje
mnogobrojnih izvora znanja i da muzeji (specijalizovane institucije koje prikupljaju
raznovrsne ostatke proSlosti 1 ¢ine ih dostupnima publici putem izlozbi) u ovome
mogu imati znacajnu ulogu. Vise od 30 godina iskustva pokazuje da skole u ovome
takode mogu imati vaznu ulogu. U Poljskoj trenutno postoji skoro 500 Skolskih
muzeja koji zajedno imaju otprilike 111 000 eksponata u svojim zbirkama.

Izraz «Skolski muzej» odnosi se na zbirku predmeta, dokumenata, fotografija, itd., koje su
prikupili ucenici, njihovi roditelji i nastavnici, sakupili ih u Skoli, opisali, katalogizirali i,
kad je to moguce, izlozili u posebnom prostoru. Treba naglasiti da zbirka nastaje kao
rezultat aktivnosti svih ¢lanova Skolske zajednice i da je uces¢e daka u njenom razvoju
posebno znacajno.

Iskustvo pokazuje da Skolski muzeji nastaju prikupljanjem predmeta iz proslosti iz
neposredne okoline Skole. Kako zbirka raste, zanimanje svih koji su u prikupljanje
ukljuceni raste i u pogledu vremenskog okvira i sadrzaja muzeja. Medutim, zbirka se uvek
odnosi na kraj u kome se skola nalazi i prikazuje njegovu istoriju naspram istorije cele
zemlje.

31 Videti Stefan Seidel, op.cit. str. 11-12
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Da bi se napravio Skolski muzej nije samo neophodno prikupljati predmete iz proslosti,
potrebno je opisati ih, katalogizirati i prikazati ih u okviru stalne ili privremene izlozbe.
Sve ove aktivnosti mogu se obaviti uz najvece moguce ucesce ucenika. Ocigledno je da
stepen u kome ¢e biti ukljuceni i vrsta poslova koja im se poverava zavisi od njihovog
uzrasta, znanja i vestina. Mladi daci (osnovna skola) mogu da tragaju, a Cesto to rade sa
velikim zarom, za predmetima, dokumentima, fotografijama, itd., za zbirku koje je Cesto
mogucée nac¢i u njihovim kuc¢ama i koji su Cesto zaboravljeni i potcenjeni. Starije dake
trebalo bi dodatno ukljuciti u opisivanje i katalogiziranje zbirke, planiranje i osmisljavanje
izlozbe 1 preuzimanje uloge muzejskog vodica.

Ovi zadaci zahtevaju od daka da proSire svoje poznavanje lokalne, nacionalne i opste
istorije Sto ¢e im omoguciti da obave odabir i procenu predmeta u zbirci kao i da planiraju
izlozbu. Ovo za uzvrat razvija njihovu sposobnost da analiziraju i tumace pisane, vizuelne i
materijalne istorijske izvore, Sto je vestina od velikog znacaja u istorijskom obrazovanju.

Podjednako je vazno uspostaviti kontekst, uz pomo¢ skolskog muzeja, istorije regiona
naspram dogadaja i procesa Sireg znacaja (nacionalnih i medunarodnih). Ovde postoje dva
ishoda. Prvo, mnogi znacajni problemi mogu biti predstavljeni kroz primere koji su dacima
emocionalno bliski i zbog toga i konkretniji. Drugo, mogucée je pokazati da se istorija
odnosi ne samo na velike dogadaje koji su opisani u udzbenicima, ve¢ i na svakodnevni
zivot svugde, ¢ak i u mestima koja su udaljena od velikih centara.

IzloZba posvecena Zivotnim iskustvima odredene zajednice, daka ili onih koji su zavrsili
odredenu skolu tokom Drugog svetskog rata i njegovog uticaja na zajednicu je dobar
primer. Izlozeni predmenti ne poticu od anonimnih ljudi, ve¢ od neposrednih predaka
sadasnjih daka, to jest od ljudi koji su mnogo stvarniji. Na taj nacin proslost prestaje da
bude anonimna vec¢ se odnosi na stvarne ljude.

Predavanja u $kolskom muzeju u $koli u malom gradu u jugozapadnoj Poljskoj pokazuju
jos jedan na¢in upotrebe muzeja u nastavi istorije. Skola je na svoju 250. godi$njicu
napravila Skolski muzej posvecen sopstvenoj istoriji. Kad predaju o poljskoj kulturi u
meduratnom periodu, nastavnici istorije nastavu izvode u skolskom muzeju koji prikazuje
«kulturnu ulogu osnovne i srednje Skole u nasem gradu u godinama izmedu 1918. 1 1939.».
Govorec¢i o temi u kontekstu kulturnih promena u Poljskoj i Evropi, nastavnik moze da
napusti tipi¢an i vrlo uopSten nacin prikazivanja kulturnih pojava i zameni ga vrlo
konkretnim primerima, kao i da demonstrira ulogu obrazovnih institucija u razvoju kulture.
Jos jedan primer odnosi se na ¢asove posvecene gradanskom obrazovanju i ulozi zakonske
regulative u Zivotu pojedinaca i drustva. Skolski propisi koji su se odnosili na ponasanje u
skoli tokom osamnaestog veka, u periodu izmedu dva svetska rata, kao i sadasnji propisi
posluzili su kao osnov za razgovor o temi. Jedan od najznacajnih zakljucaka casa je bio da
se dacima pokaze kako demokratizacija drustvenog zivota utice na zivot svakog pojedinca.
Istovremeno, bilo je mogucée pokazati postojanje univerzalnih vrednosti bez obzira na
istorijske promene.

Etnografski muzej, osnovan u jednoj srednjoj poljoprivrednoj Skoli u centralnoj
Poljskoj koristi se za razne svrhe. Jedna od njih je zbirka od nekoliko stotina
fotografija koje prikazuju ljude iz tog kraja i gradevine koje su podignute u periodu
izmedu kraja devetnaestog veka i pocetka Drugog svetskog rata. Prikupljanje,
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grupisanje i opisivanje zbirke pruzilo je jedinstvenu priliku dacima da saznaju o
mnogim aspektima drustvene i nacionalne istorije, kaoio promenama koje su se
desile na poljskom selu kao posledica

razvoja civilizacije. Posebno je znacajno Sto fotografije koje prikazuju Jevreje,
njihova zanimanja i obiCaje Cine znacajan deo zbirke. Ove slike se koriste u
razgovoru o koegzistenciji poljske i jevrejske zajednice, kao i o tragediji Holokosta.
Uloga zbirke je proSirena zahvaljujuéi Cinjenici da je izlozba dobila jednu od
glavnih nagrada na nacionalnoj izlozbi «Seljaci na fotografijamay.

Prethodni primeri odrazavaju dva pitanja koja su klju¢na u vezi sa Skolskim muzejima:
prvo, sadrzaj muzeja zavisi od posebnih potreba pojedinacne skole i, drugo, bez obzira na
njegovu prirodu, Skolski muzej je moguce koristiti za Citav niz obrazovnih ciljeva.

Osnivanje Skolskog muzeja moguce je samo ako svi ¢lanovi Skolske zajednice razumeju i
prihvataju koncept: daci, nastavnici, roditelji, organizacije i institucije koje pruzaju podrsku
skoli, i, iznad svih, udruzenja bivsih daka. Zato Sto je Skolski muzej moguée osnovati i
odrzavati samo kad su daci u to potupuno ukljuceni, vazno je stvoriti odgovarajucu
atmosferu u Skoli. Prvo i najvaznije, to znaci izazvati interesovanje za ono $to je predmet
muzeja i zelju za prikupljanjem predmeta. U praksi, lakSe je stvoriti takvu atmosferu kada
se muzej osniva povodom posebnog dogadaja: godisnjice skole, sticanje novog pokrovitelja
Skole, ili otvaranja nove Skolske zgrade. Zbog toga veliki broj Skolskih muzeja sadrzi
predmete koji se odnose na istoriju $kole ili liénost pokrovitelja. Cesto se 8kolski muzeji
osnivaju u znak secanja na ljude koji su imali odredenu ulogu u istoriji kraja gde se Skola
nalazi. Takve izlozbe Cesto sadrze predmete koji se odnose na proslost ¢itavog kraja ili na
borbu za ocuvanje ili sticanje nacionalne nezavisnosti.

Jedno od osnovnih pitanja je: za koju vrstu predmeta iz proslosti su zainteresovani oni koji
hoc¢e da osnuju Skolski muzej. Glavni kriterijum je primenljivost i znacaj u odnosu na
$kolske potrebe. Cesto takvi predmeti imaju malu vrednost za profesionalni muzej, ali
mogu da budu posebno korisni za Skolski muze;j.

Takvi obic¢ni predmeti kao $to su pero ili mastionica, skoro nepoznati danasnjim dacima,
dobar su primer. Skolska svedo¢anstva iz ranijih vremena predstavljaju dobar nadin da se
pokazu promene u nastavnom programu. Na primer, jedan Skolski muzej organizovao je
izlozbu Skolskih svedocanstava koje su dobijali stanovnici Loda krajem devetaestog i
pocetkom dvadesetog veka. Eksponati su ukazali na jednu zanimljivu pojavu: promene u
obrazovnom sistemu, li¢nu istoriju stanovnika koji su svoja svedocanstva stekli u razli¢itim
okolnostima i na razli¢itim mestima u Evropi. Uz odgovaraju¢e objasnjenje, izlozba je
pokazala povezanost zivota pojedinih ljudi i istorije Poljske i Evrope.

S obzirom da je glavni cilj skolskog muzeja da obogati opseg nastavnih metoda i da
rad u Skoli ucini raznovrsnijim, muzej takode odgovara i na potrebe daka u pogledu
rasporeda i plana izlaganja. Mnoge skole, u vreme planiranja izlozbe, objavijuju
takmicenja za dake na temu vizija buduceg muzeja. U mnogim slucajevima usvojeni
su dacki predlozi kao osnov za nacin organizacije muzeja. Takode je prirodno da
daci budu ukljuceni u fizicku pripremu muzeja. Oni takode mogu biti ukljuceni u
bilo koje aktivnosti koje se odnose na promenu postavke ili pripremanje tekucih
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izlozbi.

Skolski muzej je takode veoma koristan za vanskolske aktivnosti. Uvek postoji grupa daka
koji su posebno zainteresovani za ono S§to je tema muzeja i koji ne samo da doprinose
zbirci, ve¢ takode obogacuju svoje poznavanje teme. Iz ove grupe moguce je odabrati one
ucenike koji ¢e imati ulogu muzejskog vodic¢a, a muzej takode moze biti polazna tacka
njihovog istrazivanja. Paci mogu da obavljaju razgovore sa ljudima koji su ucestvovali u
lokalnim zbivanjima, mogu da prikupljaju lokalne price i legende, prikupljaju podatke iz
lokalnih arhiva, itd., i na taj nacin ne samo da uce o stvarima koje ih zanimaju, ve¢ i da se
vezbaju u primeni osnovnih metoda nau¢nog rada.

Zakljucci

1.

Skolski muzej moze da ima vaznu ulogu u $kolskom obrazovnom programu pod
uslovom da je ukljucen i usaglasen sa celokupnom radom Skole (na primer,
obuhvacen je statutom skole) kao i da svi nastavnici podrzavaju njegov rad. To znaci
da skolski muzej treba redovno koristiti i da on treba da bude stalni ¢inilac nastave i
ucenja.

Sadrzaj i nacini koriS¢enja muzeja u procesu nastave istorije dvadesetog veka treba
da budu prilagodeni potrebama odredene Skole.

Bogatstvo u sadrzaju Skolskog muzeja je ono Sto ¢ini obrazovni proces raznovrsnijim
zato Sto pomaze prosirivanju dackih interesovanja i pokazuje da je lokalna istorija
deo nacionalne istorije, ili istorije Evrope.

Skolski muzej moguce je osnovati u svakoj §koli koja je zainteresovana za ovaj oblik
aktivnosti.
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DVANAESTO POGLAVLJE

UPOTREBA NOVIH TEHNOLOGIJA: ISTORIJA NA
INTERNETU

Internet ubrzano postaje novo sredstvo u nastavi i uenju istorije. Njegova dobra osobina
je u tome Sto se materijal redovno dopunjuje po relativno niskoj ceni, a podaci su
dostupni u digitalnom formatu tako da tekst, slike i zvuk moguce preuzeti i upotrebiti u
ucionici ili preneti na veb sajt same Skole.

Vise nego Sto bi to bilo moguce u bilo kom obi¢nom udzbeniku, Internet moze da
obezbedi nastavnicima istorije i njihovim dacima pristup:

e izvodima ili integralnom tekstu ¢itavog niza primarnih izvornih dokumenata;

e mnoStvu materijala (dokumentima, ¢lancima iz novina, ¢asopisa i periodike, pismima,
razglednicama, izvodima iz dnevnika, memoarima, fotografijama, plakatima,
filmskim insertima, filmskom 1 televizijskom dokumentarnom materijalu,
programima koji se bave teku¢im temama, 1 drugom relevantnom adiovizuelnom
materijalu);

e nizu sekundarnih izvora u pogledu klju¢nih dogadaja i zbivanja dvadestog veka (od
kojih su neki nastali istovremeno sa dogadajima, a drugi su napisani sa odredene
vremenske razdaljine);

e mnosStvu stanovista brojnih istoriCara, razli¢itih zemalja, razli¢itih perioda.

Pristupom takvom obilju izvora i stanoviSta Internet pruza nastavnicima i1 dacima
mogucnost da upraznjavaju vestine istoriCara. Efikasna upotreba Interneta zahteva
sistemati¢nost strategije pretrazivanja kao 1 istrazivacke vestine. Kad pretrazujete
potrebno je da poznajete razliku izmedu primarnih i1 sekundarnih izvora. Podatke do kojih
dodete na bilo kom veb sajtu potrebno je proveriti u pogledu autenti¢nosti, pouzdanosti
kao 1 autorstva izvora. Mogucée je da bude potrebno uporediti ih drugim izvorima.
Potrebno je otkriti i uzeti u obzir mogucu pristrasnost, kao i izvrtanje ¢injenica. Potrebno
je biti svestan onoga Sto nedostaje ili Sto jeste dostupno na bilo kom sajtu. Drugim
re¢ima, potrebno je da dak koji koristi Internet primeni iste metode koje bi primenio
istrazuju¢i dokumenta u arhivu, c¢itaju¢i iskaz ocevidaca, analiziraju¢i podatke ili
proucavaju¢i memoare ili dnevnike ljudi koji su direktno ucestvovali u odredenom
istorijskom dogadaju.

Mozda vise nego bilo koji drugi izvor Internet odrazava pluralizam koji karakteriSe
proucavanje savremene istorije. Proucavanje dvadesetog veka vise nije samo iskljucivi
domen profesionalnih istoriara (a isto vazi 1 za sve druge akademske discipline koje
sacinjavaju drustvene nauke). Istoriju perioda takode prave arhvari (oni koji odlucuju o
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tome koje «ostatke novije proslosti» treba sacuvati, a koje odbaciti), novinari, izvestaci
na radiju i televiziji, filmski stvaraoci, fotoreporteri, volonterske organizacije i udruzenja,
informativna odeljenja vlada, pisci i izdavaci. Takode, istoriju sve viSe stvara i Sira
javnost, a Internet je 1 tome doprineo.

Idite na bilo koji od velikih pretrazivaca na Internetu kao Sto su Yahoo ili Alta Vista i
ukucajte re¢ koja se odnosi na bio koji znacajan dogadaj iz istorije dvadesetog veka.
Odmah cete otkriti ne samo veb sajtove koje su sacinila univerzitetska istorijska
odeljenja, medunarodne grupe istori¢ara, muzeji i ugledni izdavaci, ve¢ takode i1 veb
sajtove koje su napravili istoriari amateri, arhivari amateri, kao i drugi pojedinci koji
poseduju fotografije, razglednice, pisma i sve drugo Sto se odnosi na odredeni period ili
dogadaj za koji se misli da bi mogao da zanima druge ljude. Veliki deo ovog materijala
izdava¢i zanemaruju iz prostog razloga Sto nije dovoljno komercijalan da moze da
obezbedi pokrivanje troSkova izdavanja. Medutim, sada kada je taj materijal dostupan na
Internetu on Cesto istori¢aru, nastavniku istorije, kao i daku pruza koristan uvid, posebno
u svakodnevni Zivot, kao 1 u to kako su obicni ljudi reagovali na vaznja deSavanja svog
vremena.

Pa ipak, veliki deo ovog materijala je veoma selektivan, dok je jedan deo stavljen na
Internet sa svesnom namerom Sirenja netacnih podataka ili propagande u korist
odredenog pitanja ili politicke grupe. Nuzno je da ¢e neke od kljuénih reci koje ¢e ucenik
upotrebiti istrazujuci evropsku istoriju dvadesetog veka (na primer, nacionalsocijalizam,
fasizam, Holokost, genocid, kolonijalizam) voditi do veoma sumnjivih veb sajtova koji
Sire propagandu i lazne podatke za koje se tvrdi da su ispravni. Shvataju¢i ovu opasnost,
neki nastavnici istorije su napravili linkove na kompjuterskoj mrezi u svojim Skolama
koji su povezani samo sa onim sajtovima koje su nastavnici ve¢ proucili. Drugi
upotrebljavaju materijal preuzet sa Interneta ili u obliku Stampanog materijala koji
razdele dacima, ili ga prebace u direktorijum na Skolskom kompjuteru, pa ga daci onda
tako koriste.

Jedan drugi, mnogo suptilniji vid pristrasnosti sadrzan je u Cinjenici da se vecina
pretrazivaca nalazi u Americi i da je veéina istorijskih veb sajtova napravljena na
univerzitetima u Sjedinjenim DrZzavama. Rezultat toga je da mnogi veb sajtovi koji se
odnose na kljuéne dogadaje dvadesetog veka, kao $ti su Oktobarska revolucija,
ekonomska kriza u meduratnim godinama, Drugi svetski rat i hladni rat, te dogadaje
prikazuju sa specifi¢no americkog stanovista. Potrebno je voditi rauna o tome da postoji
pristup i1 drugim sajtovima koji sadrze alternativna, evropska, stanovista. Kao i kad su
pitanju sajtovi ¢ija je namera da propagiraju odredeno glediste, i ovde postoji prostor za
ucenika vezba vestinu kritickog istrazivanja svojstvenu za istoricara, pod uslovom da je
to deo jedne tekuce, sistematske strategije sticanja tih vestina.

Ovo poglavlje ima pet glavnih ciljeva:

e darazmotri upotrebu Interneta u nastavi i u¢enju evropske istorije dvadesetog veka;
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e da predlozi pristup kome je cilj da pomogne dacima da razviju efikasnu strategiju
pretrazivanja na Internetu;

e da pruzi sazet vodi¢ kroz odredene istorijske veb sajtove koji postoje na Internetu;
e da ispita neke probleme koji su povezani sa koris¢enjem Internet u nastavi istorije;

e da pruzi kratak re¢nik termina koji su u upotrebi.

Mogué¢i nacini upotrebe Interneta u nastavi istorije

lako Internet ima znacéajan potencijal kao mehanizam stru¢nog usavrSavanja (posebno za
one nastavnike koji rade u udaljenim krajevima) u ovom poglavlju imamu u vidu pre
svega dve korisnicke grupe: nastavnike istorije i srednjoskolce uzrasta od 14 do 18
godina.

Nastavnik istorije

Nastavniku istorije stoje na raspolaganju mnoge moguénosti. One ukljucuju jednostavno
koriS¢enje Interneta radi pristupa relevantnim veb sajtovima, preuzimanja materijala koji
¢e biti upotrebljen kao dopunski nastavni materijal, kao i upotrebu softvera koji sluzi za
graficku obradu teksta pomocu koga se moze kreirati privlacan i mastovit nastavni
materijal koji sadrzi i ono §to je preuzeto sa Interneta, ukljucujuéi tekst, fotografije, karte,
grafikone, postere i druge sacuvane izvore.

Znanje je moguce dopunjavati pristupom primarnim i sekundarnim izvorima na veb sajt
arhivima, knjigama istorije na Internetu, elektronskim istorijskim dnevnicima kao i
najnovijim istrazivanjima u pogledu pojedinih tema i sadrzaja. Mnoga odeljenja istorije
na americkim univerzitetima postavljaju na Internet akademske clanke. Evropski
univerziteti nisu tako brzo shvatili ovaj potencijal, ali ima znakova da se u tom pogledu
nesto menja. Organizatori akademskih konferencija takode sve ¢eS¢e ¢ine dostupnim na
Internetu radove prikazane na tim skupovima.

Jedan broj nastavnika istorije (ponekad uz aktivnhu pomo¢ svojih daka) pravi sopstvene
veb sajtove, na kojima kombinuju svoje beleske, radne listove 1 materijal koji su napravili
daci sa materijalom preuzetim sa Interneta i tome obi¢no dodaju linkove drugih veb
sajtova koje smatraju korisnim za udenike. (Videti veb sajt adresu Cervel $kole na str.
185).

Jedna od velikih prednosti ovih namenskih veb sajtova jeste da je mogucée napraviti ih na
tako fleksibilan na¢in da im mogu pristupiti i daci u nizim i vi$im razredima srednje
Skole, §to mogu da pruze osnovni materijal za predmet za sve razrede, kao 1 dopunski
materijal za dodatni rad najsposobnijih daka, kao i1 onih koji su posebno zainteresovani za
sam predmet, ili za odredene teme i sadrzaje.
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Tehnologija elektronske komunikacije takode moze biti korisno sredstvo uz ciju pomoc
nastavnik istorije moze da uspostavi veze sa drugim nastavnicima radi razmene ideja,
plana casova i nastavnih materijala, kao i radi planiranja zajednickih projekata. Ta
tehnologija cesto moze da bude efikasno sredstvo u okviru ranije uspostavijenih odnosa
(na primer, nastavnici u okviru odredene obrazovne grupacije, clanovi udruzenja
istoricara) ali takode moze biti podsticajna u uspostavljanju komunikacije u smislu
razmene podataka i strucnih ideja izmedu ljudi koji se uopste ne poznaju.

Najjednostavnije sredstvo je upotreba elektronske poSte na Internetu (e-mail), posebno
sada kada nanoviji paketi elektronske poste omogucuju slanje citavog niza razli¢itih
fajlova (tekst, fotografije, graficki i audio vizuelni materijal) premda to moze znaciti da je
potrebno da svi koji su uklju¢eni u komunikaciju poseduju neophodan softver za
manipulaciju fajlovima ili upotrebu protokola za prenos fajla (file transfer protocol —
FTP) . To ¢e vam takode omoguciti da napravite listu adresa svoje grupe 1 liste za slanje
poste tako da svaki ¢lan moze lako da komunicira sa celom grupom, a ne samo sa
pojedinim ¢lanovima.

Alternatvni elektronski na¢in komunikacije je i saradnja putem elektronskih sastanaka
(closed conferencing). Ovaj nacin komunikacije ima vece mogucénosti od elektronske
poste, ali je potrebno da svi ucesnici imaju pristup istom softveru. U osnovi elektronski
sastanak predstavlja skup elektronskih oglasnih tabli, od kojih se svaka odnosi na
posebnu temu. Mozete da sa Interneta preuzmete najnovije poruke koje su vam
zanimljive; pripremite na njih odgovore, potom ponovo odete na Internet i svoje poruke
postavite na odgovarajuce table gde ih drugi mogu uzeti i procitati. Moguce je napraviti
arhiv poruka koji vam omogucava pratite kako diskusija napreduje. Sada postoje i Web
sastanci, a dodatna prednost je da su multimedijalni i nisu ograniceni samo na tekstualnu
komunikaciju. Takva moguénost postoji u Majkrosoft pretrazivacu, Internet Exsploreru, a
NetMeeting je sada besplatan za korisnike iz oblasti obrazovanja.

Jedna druga moguénost koju je vredno ovde pomenuti jeste razgovor vise ljudi na
Internetu (Internet relay chat). Ovde se komunikacija zasniva povodom odredenih
tema 1 sadrzaja i grupa ljudi istovremeno razgovara putem teksta. Ovaj vid komunikacije
koriste uglavnom mladi za razgovor o obi¢nim temama. Medutim, sve viSe se uvida
obrazovni potencijal ovog nac¢ina komunikacije. Neki univerziteti i institucije na kojima
se obrazuju nastavnici ve¢ koriste ovaj nacin za obavljanje razgovora sa vanrednim
studentima koji nisu u moguénosti da prisustvuju seminarima.

Napokon, Internet uopste i elektronska posta posebno, prosirili su moguénost za izradu
projekata i1 saradnju izmedu daka u razliCitim Skolama 1 razliCitim zemljama,
omogucavajuéi razmenu podataka, ideja 1 primera primarnog i sekundarnog izvornog
materijala. U proteklim godinama razvijeno je nekoliko evropskih programa, a veéina
njih zapoceta je putem postanske komunikacije, koja je nastavljena preko faks masina, a
potom je obuhvatila i razmenu elektronskih poruka i fajlova. Sada postoje moguénosti za
slanje materijala koji nije samo tekstualni, kao i dokumenata preko Interneta kao i
mogucnost saradnje na razvijanju zajednickih veb sajtova.
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Paci

Pacima Internet pruza Siroke moguénosti za samostalno ucenje. Cak i kad rade bez
ukljucivanja na Internet sa materijalom koje je nastavnik prethodno preuzeo sa Interneta,
pristup je i dalje u osnovi interaktivan i uc¢enik u njemu ima srediSnje mesto. Takode,
daci su takode Cesto viSe motivisani da se podrobnije upuste u odredenu temu kada je
pristup drugim relevantnim veb sajtovima i dokumentima tako jednostavan. Ova osobina
na mnogo nacina daku priblizava predmet i omoguc¢ava mu da sagleda dogadaje i
zbivanja u jednom Sirem kontekstu i da kroz primarni izvorni materijal sazna §ta su ljudi
mislili u to vreme 1 kako su reagovali na te dogadaje u trenutku njihovog deSavanja.

Takode je vredno pomenuti da, za razliku od mnogih drugih materijala koji se koriste u
ucionici, ve¢ina Internet sajtova nije namenjenja odredenom Skolskom uzrastu. Na sajtu
mogu postojati materijali koji su posebno relevantni za dake starijih razreda srednje
Skole, ali takode moze biti i onih koji su namenjeni studentima i univerzitetskim
profesorima. Medutim, kad srednjoSkolac istrazuje neki sajt, niSta ga ne spreCava da
zadovolji svoja interesovanja. Mozda neki mladi daci ne¢e razumeti u potpunosti sve $to
procitaju, ali to ne smeta onim najsposobnijim i onima koji su posebno zainteresovani sa
odredenu temu da ¢itaju ono Sto ih zanima umesto da se oslone samo na materijal koji im
je uobicajeno dostupan.

U uvodu smo objasnili koliko je zna¢ajno pomoc¢i mladima da razumeju pokrete koji su
odredili ovaj vek, da shvate bogatu raznovrsnost evropske istorije i istorijske korene sa
kojima je Evropa danas suocena. Na koji nacin pristup Internetu moze pomoci postizanju
ovih ciljeva, istovremeno razvijajuéi istrazivacke sposobnosti kao i kriticko misljenje?

Da bi ucenik bio u stanju da razume sile koje su oblikovale kontinent tokom dvadesetog
veka potrebno je da stekne pregled celog veka, okvir koji ¢e im pomoéi da povezu
dogadaje i zbivanja i1 da steknu osecaj za dinamicke procese koji su u osnovi tih dogadaja.

Pregled je zasnovan na sposobnosti da se dogadaji i zbivanja stave u §iri kontekst. To
moze znaciti stavljanje dogadaja u Siri hronoloski kontekst, stavljanje politicke istorije u
Sir1 drustveni ili ekonomski kontekst, osecaj za istovremenost, to jest za ono Sto se deSava
u isto vreme u razli¢itim krajevima Evrope i sveta. Na taj nacin pregled pomaze daku da
uspostavi veze, s jedne strane, tako Sto ima secaj za redosled dogadaja i, sa druge, Sto
razume da mogu postojati veze izmedu dogadaja i zbivanja koji su naizgled nepovezani.
Trenutno postoji nekoliko veb sajtova koji daku ovo omogucéavaju, obi¢no time Sto
sadrze hronoloske tabele upotpunjene komentarima i linkovima. Dobar primer je ove
vrste veb sajta je http://www.hyperhistory.com.

Ovaj sajt nudi paralelne hronoloske tabele za razli¢ite regione u svetu (ukljucujuéi i
Evropu) i putem efikasnog sistema obelezavanja korisniku omogucuje da se usmeri na
razlicite podatke koji se odnose na li¢nosti i dogadaje, nauku i tehnologiju, kulturu, veru,
politiku ili rat.
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Osecaj za dinamicke procese takode delimi¢no nastaje na osnovu steCenog pregleda,
posebno na osnovu shvatanja povezanosti dogadaja. Ali razumevanje dinamike takode
proistice iz sposobnosti da se manje pri¢e povezu u jednom Sirem okviru - bez obzira da
li se one odnose na iskustva vojnika u rovovima tokom Prvog svetskog rata, na
promenjenu druStvenu ulogu Zene zaposlene u fabrici municije tokom Drugog svetskog
rata, ili iskustva izbeglicke porodice u srednjoj Evropi 1945. Na Internetu postoji mnogo
relevantnog materijala koji pomaze sa se sagleda taj $iri okvir na ovaj nacin, pod uslovom
da se nastavnik pobrine za to da su daci na odgovaraju¢i upuceni u pretrazivanje na
Internetu. Paci takode mogu da steknu oseéaj za ove dinamicke procese sticanjem uvida
u to Sta su ljudi mislili u vreme deSavanja odredenih dogadaja. Naravno, udzbenici ¢esto
sadrze kratke izvode iz dnevnika klju¢nih li¢nosti kao izvorni materijal, ali Internet nudi
mnogo veci raspon izvora, uklju¢ujuc¢i i misljenja obicnih ljudi.

Internet takode moze pomoc¢i tome da daci uvide bogatstvo i raznovrsnost evropske
istorije dvadesetog veka. Postoji sve veéi broj veb sajtova, posebno onih u Evropi umesto
u Sjedinjenim Drzavama, kojima je moguce pristupiti na razliitim jezicima, naj¢esce na
engleskom, francuskom i nemackom. Pogledajte, na primer, veb sajt Istorijskog muzeja
Nemacke adresi http:/www.dhm.de  ili francuskog Ratnog arhiva na adresi
http://www.ina.fr/Archives/Guerre. Neki veb sajtovi imaju mogucnost prevodenja koji
pruza Alta Vista. Ovo korisniku omogucava da pristupi istom sajtu na Sest razlicitih
jezika (engleskom, francuskom, nemackom, italijanskom, portuglaskom i $panskom).
Internet, kao §to smo ve¢ videli u ovom poglavlju, je tako bogat rudnik primarnog i
sekundarnog izvornog materijala iz celog sveta da je daku lako dostupan uvid u mnostvo
stanovista (zvani¢nih i nezvani¢nih, savremenih, kao 1 onih nastalih sa odrede vremenske
udaljenosti) u pogledu vecine glavnih dogadaja dvadesetog veka. U tom smislu Internet
moze mnogo da doprinese nastavi kojoj je cilj da dake uputi u multiperspektivnost.

U velikoj meri razumevanje istorijskih korena savremene situacije u Evropi zahteva
sticanje jednog vremenskog pregleda onako kao $to je ve¢ receno i postoji odredeni broj
veb sajtova koji sadrze hronoloske tabele pojedinih dogadaja i zbivanja. Moguce je
pristupiti sajtovima koji, na primer, daju hronologiju promene poloZaja i uloge Zene
tokom dvadesetog veka, ili hronologiju krize i promena na Balkanu (na primer, americka
televizijska stanica Ej-Bi-Si ima korisnu hronolosku tabelu koja se odnosi na Balkan na
adresi http://www.abcnews.go.com/sections/world/balkans_content/. Medutim,
hronologija, iako opisuje redosled dogadaja i zbivanja, ne mora obavezno da sadrzi 1
objasnjenje toga zasto se nesto desilo onako kako se desilo ili zasto se desilo tad kad se
desilo. Prikaz savremenih tema u masovnim medijima je po pravilu neistori¢an, odnosno
usredsreden na neposredne uzroke i povode koji su izazvali sadasnju krizu ili sukob. Uz
nekoliko znacajnih izuzetaka, masovni mediji su prema tome lo§ izvor za dake koji
nastoje da shvate dugotrajne uzroke ili korene situacije u danasnjoj Evropi.

Ovaj problem postoji kod velikog dela materijala na Internetu. Sredinom devedesetih,
bilo je moguce na¢i mnogobrojne sajtove koji su se odnsili na Bosnu. Vecinu njih su
krajem devedesetih zamenili sajtovi koji su se bavili Kosovom. Ponekad su ove dve krize
bivale povezivane, a ponekad ne. U vecini slucajeva postojao je povrSan pokuSaj da se
dode do dugotrajnih. S toga je, ponavljamo, potrebno da nastavnici istorije pomognu
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svojim dacima da razviju efikasnu strategiju pretrazivanja, okvir koji ¢e im pomo¢i da
odrede 1 analiziraju osnovne uzroke, kao i ¢inioce koji su doprineli odredenom dogadaju.

Jedan moguci nacin da se ovo postigne jeste da se dacima zada da naprave ograni¢eno
istrazivanje odgovaraju¢ih veb sajtova posvecenih odredenim pitanjima, krizama ili
zbivanju u pogledu kojih verovatno postoje dugotrajni i neposredni uzroci, kao 1 €inioci
koji su im doprineli. Primer 1 prikazuje krizu koja traje na Balkanu od devedesetih
godina. Koriste¢i odgovarajuce kljucne reci, daci traze relevantne podatke na svakom
odabranom veb sajtu, a onda beleze rezultate u tabelu koja na gornjoj ivici ima liniju
vremena 1 po jedan red za svaki sajt. Potom mogu da uporede i sumiraju podatke da bi
videli da li i to pomaZe da prate uzroke koji su u osnovi nedavnih dogadaja, kao i
neposredne uzroke koji su ih naizgled izazvali.’?

Primer 1: Koreni krize na Balkanu

1. Napravite tabelu koja sadrzi Sest horizontalnih i Sest vertikalnih polja. U svako od
Sest polja u gornjem redu unesite sledece naslove: «lzvoriy, «1906-1914», «1918-
1939», «1939-1945», «1945-1980», «1980-1999»

2. Sada pristupite svakom od sajtova o Balkanu sa vase liste.

3. Svakom veb sajtu posvetite po jedan red sa Sest polja.

4. Potom, za svaki pojedinacni period odredite glavne krize, napetost i sukobe na
Balkanu i ubelezite Sta svaki veb sajt kaze o uzrocima i ¢iniocima koji su doprineli
odredenoj situaciji.

5. Uporedite ono $to ste nasli na svakom veb sajtu i zabelezite glavne sliCnosti i razlike.

6. Sumirajte ono Sto vi smatrarte da su bili:

e neposredni uzroci i ¢inioci koji su doprineli situaciji;

e dugotrajni uzroci i C¢inioci koji su doprineli nastanku odredene situacije na
Balkanu tokom dvadesetog veka.

32 Ovo se zasniva na pristupu koji predlaze Gary Howells u «How to be ambitious with the causes of the
first world war», u Teaching history, Broj 92, 1998., str. 16-19
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Ova vrsta pristupa ima cetiri glavna cilja:

da dacima pruZi priliku da na konkretan nacin upotrebe Internet;

e da im pomogne da zaokruze svoje znanje i razumevanje odredene teme, sadrzaja ili
perioda;

da ih osposbi da upotrebljavaju Internet za sopstveno istrazivanje;

da kod njih stvori osecaj da su oni «glavni istrazivaci».

Ova vrsta pristupa se takode moze upotrebiti da se stvori pregled teme, sadrzaja ili
perioda; da se pruzi prilika za poredenje sli¢nosti i razlika cCitavog niza razli¢itih
stanovista u pogledu odredenog istorijskog problema ili pitanja. To takode moze biti 1
koristan nacin da se uvezbavaju i sticu odredene istrazivacke vestine.

Konacno, dajuci toliko mnogo moguénosti za ispitivanje primarnih i sekundarnih izvora,
Internet daku omogucuje da postavlja pitanja; da analizira 1 kriticki razmislja; da izvlaci
zakljucke; daje zasnovana objasnjenja onoga Sto se desilo i zasSto se desilo; da shvati da
dostupna svedocanstva mogu biti nepotupuna, nedosledna ili pristrasna; i da razume da je
svedocanstvo moguce tumaciti na razlicite nacine.

Na jednom nivou, pitanje razlike izmedu upotrebe Interneta i upotrebe udzbenika, knjiga
1 knjiga koje sadrze izvore, u razvijanju vestina koje su klju¢ne za istoriju kod daka je
samo pitanje razmere. Uglavnom zbog razloga koji su u vezi sa dizajnom ili autorskim
pravima, pisci udzbenika i izdavaci obi¢no unose samo kratke izvode iz primarnih i
sekundarnih izvora — to je Cesto samo recenica ili dve po pomenutom izvoru. Na
Internetu, daci mogu da pristupe celovitim tekstovima, cesto prevedenim, kao i
raznovrsnom pomo¢nom materijalu.

Na jednom drugom nivou razlika je kvalitativna. Ako program istorije dopusta, a daci i
nastavnik imaju dovoljno vremena za neka temeljita istrazivanja, onda se usvojeni pristup
u mnogome podudara sa nacinom rada i razmisljanja istoricara. Tamo gde se u udzbeniku
trazi od daka da odgovori na pojedinacna pitanja u vezi sa izvornim materijalom,
istraziva¢ na Internetu takode treba da razmotri vazna pitanja u pogledu prirode izvora
koje korist. Na primer:

e Dalije u pitanju primarni ili sekundarni izvor?

e Ko je napisao dokument?

e Sta nam dokument govori o stavu i razmi§ljanju pisca?

e Zakoga je napisan?

e Zasto je napisan?
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e [Kakva je to vrsta dokumenta?

e Koje su glavne poruke koje pisac hoc¢e da saopsti?

e Dali se podaci sadrzani u ovom dokumentu mogu proveriti u drugim izvorima?
e Dali supodaci tacni?

e Cemu dokument ne govori?

e Dali postoji neka potvrda uticaja koji dokument ima na ljude za koje je napisan?
e Dali suu odgovoru na ovaj dokument napisani neki drugi dokumenti?

e Zasto je ovaj dokument sacuvan?

e Zasto je ovaj dokument postoji bas na ovom veb sajtu?

Medutim, ostaviti dake da istrazuju na Internetu potpuno slobodno u okviru samostalnog
ili grupnog istrazivanja znali da pretpostavljamo da oni ve¢ poseduju potrebne
istrazivacke vestine, da znaju koja pitanja je potrebno postaviti u odnosu na pojedinac¢ne
izvore ili zbir izvornih materijala i takode poseduju potrebne vestine u pretrazivanju
Interneta. Potrebno je da istrazivanje ove vrste bude strukturirano i potrebno je stvoriti
uslove u kojima daci mogu da razvijaju i uvezbavaju potrebne vestine. Neki predlozi u
pogledu toga kako pomoc¢i dacima da nauce da na efikasan nacin pretrazuju Internet
sadrzana su u Primeru 3 koji sledi. Ovaj deo zaklju¢i¢emo primerom jednog relativno
ogranicenog istrazivanja koje daci mogu da izvedu 1 samostalno ili u manjim grupama u
trajanju od jednog ili dva ¢asa (videti Primer 2 dalje).

Sajtovi na Internetu koji se odnose na Prvi svetski rat posebno su bogati primerima
propagandnih plakata koji su koris¢eni da bi se ljudi ubedili da se prijave u vojsku, da bi
stvorili podrsku ulasku odredene zemlje u rat, objasnili razloge rata, da bise prikupio
novac, mobilisala radnu snagu da podrzi rat, podrzao moral kod kuce i na frontu i da bise
pokazalo kako saveznici zajednicki saraduju u cilju pobede. Moguce je naci plakate iz
skoro svake zemlje koja je ucestvovala u ratu, Sto pruza dobru priliku za poredenje, kao 1
za uvid u gledista i stavove ljudi, psiholosku atmosferu u tim zemalja u to vreme. Ova
aktivnost pruza mogucénost dacima da, koriste¢i Internet (ili direktno, ili putem materijala
koji je nastavnik prethodno preuzeo sa Interneta) ne samo da tragaju za odgovorima na
odredena pitanja u vezi sa plakatima, ve¢ 1 da postavljaju pitanja u vezi sa plakatima kao
izvorom istorijskog svedocanstva (videti Primer 2).
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Primer 2: Propagandni plakati iz Prvog svetskog rata
Na slede¢im veb sajtovima nacicete Citav niz plakata:

http://www.worldwar1.com/posters.htm
http://www.worldwar1.com/fracgal.htm
http://www.worldwar1.com/rep.html

http://www.pma.edmonton.ab.ca/vexibit/warpost/home.htm

Pogledajte sve plakate u zbirci iz Prvog svetskog rata, zapamtite naslov i zemlju porekla; a
potom odgovorite na sledec¢a pitanja:

1. Kome je plakat namenjen?

2. U sta pokusava da ubedi ljude?

3. Koje slike i simboli su upotrebljeni?

4

Da li postoje slike i simboli koje ne razumete?

Sada grupisite beleske 1 uporedite ih:

5. Koje su glavne sli¢nosti i razlike izmedu (a) poruka i (b) slika koje je upotrebila svaka
zemlja?

Na kraju, razmotrite u gupama sledeca pitanja:

6. Zbog Cega su plakati bili tako znacajno sredstvo komunikacije izmedu 1914.1 1918.?

7. Kako biste odredili koliki su uticaj ovi plakati imali na ljude kojima su bili
namenjeni?

8. Dali bi ovi plakati danas imali propagandno dejstvo?

Kako razviti strategiju pretraZivanja

Bez obzira da li daci pretrazuju bazu podataka ili katalog u obi¢noj biblioteci, da li
pretrazuju zbirku CD-Romova ili na kompjuteru Citaju materijal koji je nastavnik preuzeo
sa Interneta, ili sami ptretrazuju Internet, oni u svakom slucaju treba da primenjuju
efikasnu strategiju pretrazivanja. Medutim, ovo postaje narocito vazno kada samostalno
rade na Internetu, pokusavajuéi da odrze odredeni pravac u obilju materijala sa kojim se
tu susre¢u. U zavisnosti od toga kojim pretrazivaCem se koriste, na primer, na upitnik o
«dvadesetom veku» pretraziva¢ ¢e naci vise od 3.5 miliona stranica i veoma Sirok raspon
kategorija.
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Cak i pretrazivanje u pogledu mnogo saZetije definisanog sadrzaja, kao §to je
«ekonomska kriza» dace preko 36 000 veb stranica. Ali ¢ak 1 ovde treba biti obazriv u
pogledu izbora klju¢nih reci. Slicni termini kao Sto su «krah njujorSke berze 1929.»,
«ekonomska stagnacija u svetu», «nju dil», «ekonomska kriza u meduratnim godinama
nece obavezno dovesti do istih sajtova.

Zbog toga se prvi korak u pruzanju pomo¢i dacima da razviju efikasnu strategiju
pretrazivanja sastoji u podsticaju da pre nego Sto se ukljuce na Internet razmisle o tome
Sta tacno traze. Ovo je nesto Sto treba vezbati 1 u pocCetku ¢e im biti potrebna pomo¢ u
vidu liste pitanja koja ¢e im pomoc¢i da se preciznije usredrede na ono Sto zele da nadu
(videti Primer 3).

Primer 3: Oktobarska revolucija na Internetu

Da li vas zanima: 1905. ili 1917.?

Ako vas zanima 1917., da li je to Februarska ili Oktobarska revolucija?
Da li tragate za primarnim ili sekundarnim izvorima?

Da li trazite dokumenta, ¢lanke, pisma, fotografije, karte ili karikature?

Da li vas zanima odredeni dogadaj ili odredena osoba?

e B o= N E

Da li vas zanima da saznate o uzrocima i ¢iniocima koji su doprineli stuaciji, ili vas

zanima da saznate o hronologiji dogadaja i njihovim posledicama?

7. Da li vas zanima §ta su ljudi u Rusiji mislili o revoluciji ili ono §to su o njoj mislili
ljudi izvan Rusije?

8. Da li vas zanimaju okolnosti u okviru odredenog dela ruskog drustva (aristokratija,
srednja klasa, radnici, seljaci, vojska, mornarica, itd.)?

9. Da li vas zanima odredena politicka grupa ili partija (npr. liberali, social-

revolucionari, menjsevici, boljSevici, anarhisti, itd.)?

10. Kojim cete se pretrazivacem koristiti 1 zasto?

Kada razjasne ono $to ih zanima, daci su u boljem polozaju da odluce da li da koriste
predmetni direktorijum 1ili pretraziva¢ upotrebom kljuénih reci ili, pak, neki od
specijalizovanih indeksa i direktorijuma koji su navedeni u slede¢em delu ovog poglavlja.
Internet je moguce pretrazivati na prilicno sistemati¢an na¢in. Na primer, kad ukucate

.....

pretrazivanje uradeno je na Yahoo sajtu. Brojevi u zagradama predstavljaju broj sajtova
koji su nadeni u svakoj fazi:
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Umetnost i drustvene nauke (28 114)
Istorija (15 371)

Vremenski period (2 083)

Dvadeseti vek (1 318)

Tridesete godine (6)

Ekonomska kriza (4)

Medutim, sva Cetiri nadena veb sajta odnose se na situaciju u Sjedinjenim DrZzavama, a ne
u Evropi, tako da je bilo potrebno upotrebiti drugi pretrazivac, kao i razmisliti o tome da
11 mozda postoji vise od jedne kljucne reci ili fraze koja bolje opisuje ono za ¢im tragamo
u evropskom kontekstu.

Pacima su takode potrebni neki jasni kriterijumi da na osnovu kojih procenjuju svaki veb
sajt ne samo u pogledu toga da li se bavi sadrzajem za koji su zainteresovani, ve¢ i u
pogledu toga da li su pouzdani, tacni, relativno objektivni i relevantni u odosu na njihove
potrebe. Spisak koji se odnosi na procenu veb sajta dat je u ovom priruc¢niku i premda je
sastavljen prevashodno za nastavnike, jedan broj pitanja koja se odnose na procenu mogu
takode primeniti 1 uCenici (videti devetnaesto poglavlje).

Dake takode treba podstaci da koriste razliCite pretrazivace. Ali, s obzirom da svaki
pretrazivac koristi razli¢it metod indeksiranje veb stranica, vazno je da ucenici razumeju
da odredena vrsta kljucnih reci koje su korisne kod jednog pretrazivaca ne mora nuzno
biti podjednako korisna kod nekog drugog. Sto vise budu koristili Internet daci ¢e tim
brze poceti da razumevaju kako radi svaki pojedinac¢ni pretrazivac.

Konacno, s obzirom da pretrazivanje zahteva puno vremena, takode treba podstaci
ucenike da upotrebljavaju moguénost obelezavanja veb sajtova koja postoji kao
bookmark (na Netscape-u) ili kao favourites (na Internet Explorer-u) da bi im brze
pristupali. Saveti dacima u pogledu koriS¢enja Interneta mogu se sumirati na sledeci
nacin.

Saveti dacima u pogledu koriS¢enja Interneta

e treba tacno da znate §ta je to Sto trazite;

e razmislite o razli¢itim klju¢nim re¢ima koje jasno odreduju sadrzaj koji vas zanima;

e ako prvo pretrazivanje ne dovede do korisnih rezultata, ponovo razmislite o tome
koje klju¢ne rec¢i da upotrebite;

e probajte i neki drugi pretrazivac;

e ako u pretrazivanju dobijete previse reszultata to se desilo verovatno zato Sto ste
upotrebili reci isuvise opsteg znacenja;

e u pretrazivanju uvek budite usmereni na odredeni sadrzaj;
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e upotrebite svoj spisak pitanja (dat u Primeru 3) da biste procenili ono §to ste nasli;

e ako dobijete poruku u kojoj kaze da «404 fajl nije pronaden», pokusajte da sa adrese
veb sajta koju ste ukucali uklonite poslednji deo sa desne strane, sve dok ne dodete do
veb adrese koju mozete da upotrebite. Ako jos uvek ne mozete da dodete do fajla,
adresa je verovatno umeduvremenu promenjena ili veb sajt viSe ne postoji;

e ako mislite da ¢ete se ponovo vracati na ovaj veb sajt, onda ga obelezite.
Neki veb sajtovi korisni za nastavu evropske istorije dvadesetog veka

Ovde ne bi bilo moguce pruziti iscrpnu listu relevantnih veb sajtova. Internet neprestano
raste 1 menja se. Ono $to nudimo ovde to je jedan izbor koji je sacinio autor koji ih je
procenio u pogledu njihovih obrazovnih moguénosti. Neki od ovih sajtova su pogodni za
za srednjoskolce uz odgovarajucu pripremu, a drugi su korisniji za nastavnike istorije.

Enciklopedije na Internetu

Nekoliko izdavaca enciklopedija sada ima verzije pripremljene za upotrebu na Internetu
koje sadrze ili besplatnu moguénost pretrazivanja, obi¢no sazetaka clanaka ili kratkih
odgovora na cinjeni¢ka pitanja, ili vam omogucavaju da koristite integralnu verziju
enciklopedije tokom ograni¢enog probnog perioda. U sluc¢aju Enciklopedije Britanike,
na primer, probni period traje 30 dana, medu izdavacima ovaj period je obi¢no sedam
dana. Majkrosoftova Encarta nudi ameri¢ku verziju tumacenja novije evropske istorije.
Medutim, za Skole moze biti korisnije 1 jeftinije da kupe CD-Rom verziju ovih
enciklopedija. Jedna druga elektronska encikopedija koja sadrzi koristan materijal u
pogledu istorije dvadesetog veka, a posebno dobar u pogledu Drugog svetskog rata, jeste
Grolier Online. Ovim enciklopedijama moze se pristupiti na slede¢im adresama:

Enciklopedija Britanika: http://www.eb.com/search
Encarta: http://Encarta.msn.com
Grolier Online: http://gi.grolier.com

Veb sajtovi posveceni evropskoj istoriji

U pogledu primarnih izvora dobro je poceti na sajtu EuroDocs. Ovaj sajt napravljen je na
americkom univerzitetu Brigam Jang iz Utaha i na njemu postoji veliki broj dokumenata,
datih u formi faksimila ili transkripta. Takode su dati prevodi na engleski. Zbirka pokriva
period od srednjeg veka do savremenog doba, a najve¢i deo materijala odnosi se na
dvadeseti vek. Postoje dokumenti u vezi sa veéinom evropskih zemalja, izuzev
isto¢noevropskih zemalja.

Sajtovi koji sadrze korisnu hronologiju sovjetskog 1 post-sovjetskog perioda poticu od
Odeljenja za istoriju Baknel univerziteta u Filadelfiji. lako je glavni cilj svakog sajta da
pruzi korisniku prikaz klju¢nih dogadaja i zbivanja, oni takode sadrze 1 linkove koji vode
do drugih sajtova koje su posveceni posebnim sadrzajima. Takode postoji koristan
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materijal, posebno dokumenti, na veb sajtu koji je napravljen za IzloZbu sovjetskog
arhiva koja je odrzana sredinom devedesetih u Moskvi 1 VaSingtonu.

Jo$ jedno mesto korisno za nastavnika istorije kad zapocinje istrazivanje jeste Knjiga
izvora savremene istorije. Za ovaj sajt odgovoran je Paul Halsall sa Odeljenja za istoriju
Fordam univerziteta u Njujorku. On obuhvata primarni i sekundarni izvorni materijal kao
1 korisne linkove prema drugima sajtovima posvecene sadrzajima kao $to su Prvi svetski
rat, Oktobarksa revolucija, meduratne godine, nacionalsocijalizam, Drugi svetski rat,
Holokost, hladni rat i Evropa posle 1945.

Veb sajt koji pripada Biblioteci Kongresa SAD opisivana je kao sedmo cudo Interneta.
Veb stranice oznaCene kao Americka secanja, kao Sto 1 samo ime kaze, odnose se
prvenstveno na ameri¢ku istoriju, ali tu takode postoje i odli¢ni sajtovi posveceni
evropskoj istoriji dvadesetog veka. Veb sajt Nemackog muzeja istorije u Berlinu takode
ima dobar izbor dokumenata, fotografija i vojnih podataka iz ovog veka, a, kao Sto je
ranije napomenuto, moguce je istrazivati na nemackom, engleskom i francuskom jeziku.

Da biste stekli predstavu o tome Sta Skole same mogu da naprave pogledajte veb sajt
posvecen istoriji koga je napravila skola Cervel u Oksfordu u Englesko;.

EuroDocs: http://www.lib.byu.edu/~rdh/eurodocs
Hronologija ruske istorije (sovjetski period):
http://www.departments.bucknell.edu/russian/chrono3.html
Post-sovjetski period:
http://www.departments.bucknell.edu/russian/chrono4.html

IzloZba sovjetskog arhiva: http://sunsite.unc.edu/expo/soviet.exhibit/soviet.archive.html
Knjiga izvora savremene istorije:
http://www.fordham.edu.halsall/mod/modsbookfull.html

Biblioteka Kongresa: http://memory.loc.gov/ammem

Nemacki istorijski muzej: http://dhme.de

Istorijski sajt $kole Cervel:
http://www.rmple.co.uk/eduweb/sites/chervell/history/history.html

Indeksi i direktorijumi

Postoji nekoliko veb sajtova koji ne sadrze primarne i sekundarne izvore, ali sadrze Citav
niz korisnih linkova koji vode do korisnih sajtova posvecenih evropskoj istoriji
dvadesetog veka. Jedan od onih koje vredi posetiti jeste Horus” H-GIG koji pripada
Odeljenju istorije Kalifornijskog univerziteta. Osim linkova koji vode prema sajtovima
koji se bave regionalnom i nacionalnom istorijom, postoje takode zanimljivi linkovi
prema sajtovima posveéenim usmenoj istoriji, istoriji koja se odnosi na poozaj zene i
kulturnoj istoriji.

Jo§ jedan koristan direktorijum jeste Indeks evropskih istorijskih izvora. Izvorno
postavljen za potrebe nastavnika istorije i sociologije u Sjedinjenim Drzavama vremenom
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se razvio u izvor koji sada moze da koristi mnogo veca grupa korisnika. Posebno je
koristan u pogledu moderne i1 savremene istorije.

Nastavnicima istorije takode moze biti koristan da pregledaju veb sajt koji je postavio
Institut za istorijsko istraZivanje. Ovo je dobro mesto da se pristupi primarnim
izvornim materijalima. Za nastavnike koji tragaju za izvornim materijalom koji se odnosi
na srednju i isto¢nu Evropu, kao i Rusku Federaciju moze biti korisno da pristupe
direktorijumu koji je postavilo Odeljenje za slovenske i isto¢noevropske studije
Londonskog univerziteta. Medutim, treba re¢i da je ovo jedan od indeksa koji je
namenjen velikom broju predmeta, a ne samo studentima istorije. Bi¢e potrebna dobra
strategija pretrazivanja. Jedan drugi direktorijum koga vredi posetiti jesu Istorijski izvori
koji se nalazi na Pretrazivatu Magelan. Na tom veb sajtu pretrazite «Moderne linkovey.
Ovde postoje linkovi koji vode prema korisnim sajtovima posvecenim svetskim ratovima,
Holokostu, 1 meduratnim godinama, mada u sadrzaju ima malo toga Sto ve¢ nije moguce
nac¢i na drugim sajtovima koji su u ve¢oj meri specijalizovani. Kona¢no Univerzitet u
Minesoti ima direktorijum pod imenom Arhiv istorijskih tekstova koji je takode
koristan direktorijum za pristup veb sajtovima posvecenim modernoj evropskoj istoriji,
ukljucujuci 1 one koje sadrze karte.

Horus” H-GIG: http://www.ucr.edu/H-gig/horuslinks.html

Indeks evropskih istorijskih izvora: http://www.execpc.com/~dboals/boals.html
Institut za istorijsko istrazivanje: http://ihr.sas.ac.uk

Odeljenje za slovenske i isto¢noevropske studije: http://www.ssees.ac.uk/general.htm
Istorijski izvori: http://www.liv.ac.uk/~evansjon/humanities/history/history.html
Arhiv istorijskih tekstova: http://www.msstate.edu./Archives/history/europe.html

Vremenski prikazi i hronologije

Prethodno smo ve¢ pomenuli Hiperistoriju. Vredno je napomenuti da je ovaj veb sajt
postavljen sa namerom da odgovori na potrebe srednjoskolaca. Medutim, to je americki
sajt 1 u nekim slucajevima tumacenje dogadaja i zbivanja razlikuje se od tumacenja koja
se mogu naéi u evropskim udzbenicima i veb sajtovima. Takode vredi pogledati
Vebhron sajt posvecen hronoligiji koga su postavili zaposleni na Odeljenju istorije
Univerziteta Nort Park u Cikagu. On obuhvata hronologiju svetske istorije, regionalne
hronologije, i hronologije u oblasti kulture po temama kao $to su tehnologija ili vera.
Takode postoje i zanimljive hronoloske tabele koje se odnose na istoriju polozaja Zene
koje je napravila izdavacka kuca Gejl Grup koja se bavi objavljivanjem stru¢nih i
obrazovnih publikacija.

Hiperistorija: http://www.hyperhistory.com/

Vebhron: http://campus.northpark.edu./history/WebChron/index.html
Hronoloske tabele kojese odnose na istoriju polozaja Zene:
http://www.galegroup.com/freresrc/womenhist/index.htm
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Pojedinacni sadrZaji iz evropske istorije dvadesetog veka

Vecina sajtova koje smo pomenuli bave se sadrzajima i temama koje smo pomenuli u
prvom delu ovog priru¢nika. Medutim, postoje neki zanimljivi specijalizovani sajtovi
koje bi nastavnici istorije 1 njihovi daci mozda Zeleli da posete.

Postoji veliko obilje veb sajtova posvecenih Prvom svetskom ratu, mada nisu svi pogodni
u obrazovnom smislu. Dva korisna polazista mogli bi biti veb sajt posvecen Velikom
ratu i veb sajt UdruZenja Velikog rata. Pogledajte takode veb sajt Rovovi na vebu, koji
sadrzi mape, fotografije, tekst 1 delove iz Casopisa (Relevance) koji tromesecno izdaje
Udruzenje Velikog Rata. Nastavnicima istorije i starijim dacima mogao bi koristiti sajt
Razgovori o Velikom ratu. On sadrzi ragovore sa vode¢im ameri¢kim 1 evropskim
istoriCarima o raznim aspektima Prvog svetskog rata, kao i razli¢itim stanoviStima
zemalja uCesnica. Univerzitet Brigam Jang ima Arhiv dokumenata iz Prvog svetskog
rata koja obuhvata konvencije, ugovore, zvani¢na dokumenta, li¢na se¢anja, arhiv slika i
biografski direktorijum. Izdavacka kuc¢a u oblasti multimedija YITM ima veb sajt pod
nazivom Arhiv Prvog svetskog rata koji sadrzi crteze ratiSta, primere pisama koji su
vojnici pisali porodicama, propagandni materijal i iskaze svedoka.

Veb sajt Velikog rata: http://www.pitt.edu./~pugachev/greatwar/ww1.html
Udruzenje Velikog rata: http://www.worldwarl.com//tgws

Rovovi na vebu: http://wwwworldwarl.com

Razgovori o Velikom ratu: http://pbs.bilkent.edu.tr/greatwar/interviews/index.html
Arhiv dokumenata Prvog svetskog rata: http:/www/lib.byu.edu/~rdh/wwi/1916.html
Arhiv Prvog svetskog rata: http:/www.yitm.com/yitm/ww1/index.html

Postoji jedan broj veb sajtova o Drugom svetskom ratu koji su vredni istrazivanja. Postoji
sajt Hronoloske tabele Drugog svetskog rata koji pruza koristan pregled rata i obuhvata
raznovrsne korisne dokumente i linkove ka drugim sajtovima. Mape Drugog svetskog
rata mogu se naci na kartografskom sajtu Drzavnog Univerziteta u Indijani. Projekt
Avalon Jejl Univerziteta sadrzi mnogobrojne primarne izvorne dokumente, ba§ kao i
Odeljenje za medunarodne odnose Maunt Holiouk koledZa u Sjedinjenim Drzavama.
Arhiv rata je posebno koristan sajt Nacionalnog audiovizuelnog instituta ukoliko tragate
za fotografijama i snimcima iz perioda izmedu 1940. i 1944. Nastavnici takode mogu da
nadu zanimljivu zbirku fotografija iz Drugog svetskog rata na sajtu Foto galerija
Drugog svetskog rata.

Hronoloske tabele Drugog svetskog rata:
http://ac.acusd.edu/History/WW2timeline/start.html

Mape Drugog svetskog rata: http://www.indstate.edu/gga/gga cart/gecar127.htm
Projekt Avalon: http://www.yale.edu/lawweb/avalon/wwii/wwii.htm

Arhiv rata: http://www.ina.fr/Archives/Guerre

Maunt Holiouk koledZ: http://mtholyoke.edu/

Foto galerija Drugog svetskog rata: http://www.visitorinfo.com/gallery/military.htm
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Jedan posebno zanimljiv veb sajt jeste Svetski ratovi — Poredenje, uporeduje dva svetska
rata sa stanovistva iskustva vojnika i civila, sa posebnim osvrtom na promenjenu ulogu
zene u drustvu 1 ekonomiji (http://carmen.murdoch.edu.au/~jjones/war2.htm).

Postoji mnostvo veb sajtova o Holokostu, ali nemaju svi prevashodno obrazovnu ulogu.
Ovde je dat izbor onih na kojima postoji odredeni nastavni materijal kao 1 uputstva za
nastavnike.

Sajt on Ani Frank: http://www.annefrank.com

Sajt za nastavnike sa materijalom o Holokostu: http://www.Holocaust-trc.org

Vodi¢ za nastavnike kroz Holokost: http://fcit.coedu.usf.edu/Holocaust

Biblioteka o Holokostu: http://remember.org

Projekat Nauciti o genocidu i Holokostu: http://www.igc.apc.org/iearn/projects/hgp.html

Jedna druga tema kojoj su posveceni mnogi veb sajtovi koji pruzaju uvid u obilje
stanovista jeste hladni rat. U ovome posebno korisno polaziste jeste veb sajt nastao kad 1
televizijska serija Si-En-En-a posveéena hladnom ratu. Na sajtu se nalaze sadrzaj
programa, intervjui, izbor istorijskih dokumenata, kao i1 audio i vizuelnog materijala.
Takode postoji i prate¢i Skolski vodi¢ na sajtu Turner Learning (CNN). Jo§ jedan
koristan sajt je Politika hladnog rata: 1941.-1995. na kome se nalaze dokumenti i
beleske koje su pripremili zaposleni na Odeljenju za istoriju Univerziteta u San Dijegu.
Nastavnicima istorije koje zele da prosire svoja znanja iz ove oblasti moze biti od koristi
da posete sajt koji je rezulat Medunarodnog projekta posvecenog istoriji hladog rata u
okviru Medunarodnog instituta Vudro Vilson u Vasingtonu.

Televizijska serija Si-En.En-a: http://www.cnn.com/SPECIALS/cold.war

Turner Learning: http://turnerlearning.com/cnn/coldwar/index.html

Politika hladnog rata 1941-1995: http://ac.acusd.edu/History/20th/coldwarOhtml
Medunarodni projekt posvecen istoriji hladnog rata: http://cwihp.si.edu/default.htm

Postoji nekoliko dobrih sajtova posvecenih istoriji koja se odnosi na polozaj Zene. Dobro
polaziste predstavlja Knjiga izvora na Internetu. Spartacus Educational takode ima
sajt posvecen emancipaciji Zena, ali se prevashodno bavi polozajem Zena u Britaniji.

Knjiga izvora na Internetu: http://www.fordham.edu/halsall/women/womensbook.html
Spartacus Educational: http://www.spartacus.schoolnet.co.uk/resource.htm

Podaci o veb sajtovima posvecenim posleratnom periodu u zapadnoj Evropi mogu se naci
na veb sajtu Arhiv Evropske zajednice, a 0 vaznijim pitanjima moguce je obavestiti se
na sajtu Istorija evropske integracije koji je postavio Univerzitet u Lajdenu. Ovde
postoji dobar izbor primarnih izvornih dokumenata koji se odnose na MarSalov plan,
NATO, Rimski ugovor, Evropsku Uniju i Savet Evrope. Zanimljivo stanoviste o
zbivanjima posle pada Berlinskog zida moze se na¢i na interaktivnom sajtu Evropa u
pokretu koji je nastao u vezi sa izlozbom u Parizu i Berlinu koju je organizovao sVo Atrt.
Istorijske beleske, fotografije i1 crtezi sakupila su dva stru¢njaka za savremena evropska
pitanja, od kojih je jedan iz Francuske, a drugi iz Nemacke.
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Istorijski Arhiv Evropske zajednice: http://wwwarc.iue.it/eharen/Welco.en.html
Istorija evropske integracije: http://www.let.leidenuniv.nl/history/rtg/res1/index.htm
Evropa u pokretu: http://berlin1989.com

Neki korisni veb sajtovi televizijskih stanica

Bi-Bi-Si onlajn ima obrazovni sajt posveéen savremenoj svetskoj istoriji koji koristi
obrazovne programe. Televizijski kanal Istorija ima nekoliko veb sajtova od kojih svaki
ima pretraziva¢ koji pomaze da se pronadu komentari koji se odnose na odredene
programe posvecene dvadesetom veku.

Bi-Bi-Si Onlajn: http://www.bbc.co.uk/education/modern
Kanal Istorija: http://www.historychannel.com
Kanal Istorija UK: http://www.historychannel.com

Neki moguci problemi u vezi sa koriS¢enjem Interneta u Skoli

Ve¢i deo materijala koji se nalazi na Internetu nije u onda tesnoj vezi sa nastavnim
programom kako je to slucaj kod drugih nastavnih materijala. Postoje neki izuzeci (koje
smo ve¢ pomenuli), ali uopsSteno govoreci istorija na Internetu obuhvata one fragmente ili
delove proslosti koje su autori sajta smatrali relevantnim ili zanimljivim. Ponekad je
nacin odabira materijala na odredenom sajtu deluje sasvim idiosinkrati¢no.

Moguce je da najveci problem ili ogranicenje u vezi sa upotrebom Interneta u obrazovne
svrhe predstavlja vreme. Prvo, nastavnicima je potrebno vreme da bi se upoznali sa
mogucénostima pretrazivanja; vreme da pregledaju razli¢ite sajtove i da ih procene; vreme
da se preuzmu odgovaraju¢i podaci i materijal sa Interneta; vreme da se ovaj materijal
pripremi za kori$¢enje na ¢asu. Mera u kojoj ¢e se nastavnici sluziti novim tehnologijama
u svojoj nastavi verovatno zavisi od broja casova istorije u rasporedu i od toga koliko je
obiman program iz istorije.

Mogucée je da daci znaju viSe o Internetu i elektronskoj poSti nego mnogi njihovi
nastavnici, ali moguce je takode da ne umeju da ga koriste za sistematicno istorijsko
istrazivanje. Kao §to smo ve¢ rekli, potrebno im je vreme da steknu i pocnu da
primenjuju efikasnu strategiju pretrazivanja, kao i da razviju potrebnu vestinu u
formulisanju pitanja. Postoje velike moguénosti za samostalno uenje i izradu projekata,
kao 1 za dodatni rad u pogledu sadrzaja za koje su posebno zainteresovani, ali i ovde
mnogo zavisi od strukture Skolskog programa i progama istorije u okviru njega.
Medutim, isto se moze reéi i za nastavu istorije i ucenje istorije u Skolama u kojima ne
postoje kompjuteri.

Traganje za korisnim materijalom na Internetu je efikasno onoliko koliko su efikasni
sistemi indeksiranja na pretrazivac¢ima. Nijedan pretraziva¢ nema indeks koji obuhvata
ceo Internet, a svaki pretrazivac koristi razli¢itu tehniku pretrazivanja i metod na kome je
zasnovan indeks. Neki od njih obelezavaju samo nazive stranica veb sajta, neki samo
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njihove naslove, podnaslove i hiperlinkove, a neki obelezavaju sadrzaj celokupnog
dokumenta. Yahoo i Alta Vista su verovatno dva najviSe koriS¢ena pretrazivaca. Strogo
govore¢i Yahoo je predmetni pretrazivac¢, a Alta Vista omogucava pretrazivanje na
osnovu zadatih klju¢nih reci. Prema oceni Casopisa New Scientist, Alta Vista nema
prednost samo u tehnologiji indeksiranja, ve¢ je takode 1 najbrzi pretraziva¢. On
neprestano nadgleda Internet, u svakom trenutku pretrazuje hiljade sajtova pri cemu je
svaka re¢ na svakoj strani obelezena. Medutim, $to je veca baza podataka koju treba
pretraziti, to je veci broj odgovora na postavljeni upit i to je viSe irelevatnih podataka
koje treba pregledati da bi se doslo do onih za kojima tragamo.

Tehnologija indeksiranja se neprestano razvija. Jedan broj pretrazivaca sada koriste
Bulove (logicke) operatore koje onome koji traga za podacima omogucava da naznaci
odredene re¢i, a zanemari neke druge, kao i da pretrazuje na osnovu kombinacije
odredenih reci, S§to pretrazivanje c¢ini efikasnijim. Pretraziva¢ Excite koristi tzv.
inteligentno preuzimanje sadrzaja u kome se uspostavlja veza izmedu reci i pojmova.
Medutim, trenutno ne postoji zamena za to da, pre nego Sto zapocnemo pretrazivanje na
Internetu, pazljivo razmislimo o tome kako da budemo S§to precizniji. I, kao $to je reCeno
u jednom nedavnom uputstvu za istrazivanje na Internetu, «dok je skakanje sa sajta na
sajt je sasvim zabavno kad to radite u kiSno nedeljno popodne, u istrazivanju ono je od
zanemarljive vaznosti. Bi¢e potrebno da naucite kako da kopate po Internetu, pre nego da
po njemu jedrite.»

Rec¢nik termina
Download: preuzimanje fajla sa veb sajta na Internetu i prenoSenje na li¢ni racunar.

E-mail: elektronska posta poslata preko Interneta posredstvom Internet servis provajdera
(ISP).

FAQ: ova skracenica se ¢esto pojavljuje na veb sajtovima, ukljucujéi i one koje koriste
diskusione grupe, 1 odnosi se na pitanja koja korisnici najceS¢e postavljaju. Uglavnom
postoji zbog novih korisnika.

FTP: znaci protokol transfera fajlova i omogucava preuzimanje i prenosenje fajlova sa
jednog rac¢unara na drugi, ili sa Interneta na raCunar. Vecina veb pretrazivaca, kao $to su
Netscape 1 Internet Explorer, omogucavaju ovo preuzimanje bez da i uocavate da
preuzimate materijal sa sajta koji sadrzi FTP. Medutim, neki posebni FTP paketi
omogucavaju brze preuzimanje fajlova nego $to je moguée upotrebom veb pretrazivaca i
zato je uputno imati ih ako vam je potrebno da redovno prenosite veliku koli¢inu fajlova.

GIF: ova skracenica znai format graficke razmene i1 predstavlja jedan od najceSce
koris¢enih formata u kojima se graficki materijal 1 druge slike stavljaju na veb. Vidi

takode JPEG kad su pitanju fotografije.

Homepage: to je prva stranica koju pokazuje va$ pretraziva¢ kad se prikljucite na
Internet, a moze biti i prva stranica na odredenom veb sajtu.
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Hyper text markup language (HTML): ovo je kompjuterski kod koji se koristi za
postavljanje veb strana. To je razlog zasto ve¢ina dokumenata na veb sajtovima sadrzi
sufiks .html ili .htm.

Hypertext: predstavlja na¢in formatiranja kompjuterskog teksta tako da je moguce
povezivati razli¢ite dokumente. Hiperlinkovi u dokumentu obi¢no su ispisani plavim
slovima i podvuceni su. Jednim klikom na hiperlink moze se dospeti do dokumenta na
koji upucyje.

Internet servis provajder (ISP): je kompanija kod koje ste ste pretplatili na pristup
Internetu.

Internet relay chat: to je nacin putem koga ljudi neposredno medusobno komuniciraju
na Internetu. To je Internet verzija telefonskog razgovora i ve¢inom se jos uvek koristi za
neformalno caskanje. Medutim, u ovome postoji obrazovni potencijal za ufenje van
ucionice, kao 1 za projekte u kojima ucestvuju dve ili viSe Skola zato Sto svi ucesnici
mogu da koriste Internet da bi istovremeno komunicirali jedni sa drugima. Ako
neposredna komunikacija nije neophodna, ono $to je potrebno postize se 1 putem obicnog
e-maila.

Java: to su programski jezici koji se upotrebljavaju multimedijalnim interaktivnim
efektima na vebu.

JPEG: to je skracenica koja oznaCava format za Cuvanje fotografija u boji koji
kompresuje fotografije tako da je moguce prikazati ih na vebu.

Link: veza izmedu veb dokumenata ili veb sajtova.

Newsgroups (diskusione grupe): onlajn forumi na kojima ljudi mogu da razgovaraju o
temama koje ih zanimaju.

Offline browsing (oflajn brauzing): prebacivanje veb stranica sa Interneta na sopstveni
kompjuter 1 pretrazivanje tog materijala poSto smo se iskljucili sa Interneta. Glavni cilj
ovoga je da se smanji troSak upotrebe Interneta, ali to takode moze biti koristan nacin da
nastavnik istorije obezbedi da je materijal kome daci imaju pristup odgovarajuéi, da je
relevantan, autenti¢an i pouzdan.

Search engine (pretrazivac): program koji omogucava korisniku Interneta da pretrazuje
stranice na vebu koje sadrze odredene kljucne reci.

SMTP: skracenica koja oznaCava jednostavni protokol prenoSenja poSte. To je
kompjuterski jezik koji se upotrebljava u slanju e-mail poruka sa jednog racunara na

drugi.

Surfing (kretanje kroz Internet): pristupanje razli¢itim veb sajtovima u potrazi za onim
Sto nas zanima.
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Upload: znaci suprotno od download. Odnosi se na prenos fajlova sa naSeg raunara na
drugi racunar koji se nalazi na drugom mestu.

Universal resource locator (URL): adresa za odredenu vrstu veb sajta, u pitanju moze
biti kompanija, univerzitet, drzava, odeljenje, dobrotvorna organizacija, itd. (na primer

.org, .com, .ac, .edu)

Veb stranice: dokument, obicno u HTML formatu, koji sadrzi tekst, ponekad i
fotografije, ilustracije, animacije, zvucnio ili video zapis.

Veb sajt: zbir stranica koje je na Internet postavio pojedinac, institucija ili kompanija.
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TRINAESTO POGLAVLJE

PRISTUP NASTAVI I UCENJU

Moze izgledati ¢udno $to postoji posebno poglavlje sa ovakvim naslovom kada se ¢itavi
delovi ovog priru¢nika bave ispitivanjem mogucih nacina pristupa nastavi i ucenju
istorije kao §to su:

e nastava zasnovana na svedocanstvima;

e ucenje zasnovano na istrazivanju;

e multiperspektivnost u nastavi;

e problemati¢na i osetljiva pitanja u nastavi,

e pomo¢ dacima u efikasnom koriS¢enju savremenih izvora kao S$to su Internet i
televizija.

Medutim, dva glavna pitanja nalaze se u osnovi razmatranja u ovoj knjizi: na koje nacine
nastavnici 1 daci mogu pristupati evropskoj istoriji dvadesetog veka i zasto? Koja su to
znanja koja bismo zeleli da nasi daci zadrze u pamcenju i posle zavrsetka skolovanja?

Nastojanje da odgovorimo na oba ova pitanja navelo nas je da naglasimo koliko je
znaCajno da se razvije jedan uporedni pregled veka koji je delimi¢no hronoloski, a
delimi¢no tematski: sa ose¢ajem za glavne tokove i1 pravilnosti koje se ponavljaju,
interesovanjem za savremene dogadaje i zbivanja i razumevanjem da se njihovi koreni
nalaze u proslosti, razumevanjem onih sila koje su ga istorijski oblikovale, pojmovnim
okvirom 1 nekim od vestina analize i tumacenja, kao i na¢inom misljenja koji potpomaze
sticanje ovakvog pregleda 1 koji dacima moze biti od koristi u pokusaju da shvate svet sa
kojim ¢e se susresti u dvadeset prvom veku.

U zapadnoj 1 severnoj Evropi mnogim nastavnicima istorije i onima koji su zaduzeni za
obrazovanje sledece generacije nastavnika istorije bi¢e poznata pitanja koja su pokrenula
raspravu izmedu onih koji podrzavaju tzv. «novu istoriju», gde je naglasak na vestinama i
na¢inu misljenja, 1 onih koji su ve¢i tradicionalisti 1 Zele da u nastavi zadrze snazan
naglasak na pripovesti 1 pripovedanju, kao 1 znacaju ¢injenickog znanja. Ta rasprava ve¢
toliko dugo traje da je «novay istorija ve¢ zaSla u «sredovecnost». Stav da je potrebno
pomo¢i dacima da steknu analiticki okvir 1 razviju vestine koje ¢e moc¢i da prenose dalje,
uveliko je prihvaden u tim zemljama i sada je pitanje kako uspostaviti odgovarajucu
ranotezu izmedu sadrzaja i sticanja vestina.

Medutim, u nekim delovima juzne Evrope, a sada i u mnogim biv§im komunistickim
zemljama srednje 1 isto¢ne Evrope, potreba da se reformiSu nastavni program istorije i

181



obrazovanje nastavnika dovela je do ozivljavanja ove rasprave i doprinela hitnosti cele
stvari. Na mnogim mestima je pocCetkom devedesetih dosSlo do razvijanja novih,
reformisanih programa istorije, ¢esto u autorstvu univerzitetskih profesora koji nemaju
iskustva u Skolskoj nastavi istorije, programa koji su obilovali sadrzajem, ali ne i
naznakama pedagoske reforme. Pretpostavka je bila da ¢e potrebno znanje biti didakticki
preneseno od strane nastavnikai i posredstvom nove generacije udzbenika, koje su takode
pisali univerzitetski profesori.

Istovremeno, u ve¢ini ovih zemalja pojavili su se novatori medu nastavnicima istorije i
onima koji su zaduzeni za obrazovanje nastavnika, koji su bili zainteresovani za nove
pristupe nastavi istorije i koji su smatrali da je potrebno posebno naglasiti sticanje vestina
1 razvoj nacina misljenja. Savet Evrope je 1995. pokrenuo niz nacionalnih, regionalnih 1
multilateralnih seminara i konferencija u zemljama Zajednice Nezavisnih Drzava, sa
ciljem da se pruzi prilika administratorima, sastavlja¢ima programa, kadru zaduzenom za
obrazovanje nastavnika i nastavnicima istorije, za susret sa konsultatntima iz drugih
zemalja, radi razmatranja planiranih reformi i1 sagledavanja nac¢ina da se primene krupne
programske promene.

Na skoro svakom od ovih seminara nastavnici su izraZavali zabrinutost za program i
udzbenike istorije koji su, po njthovom misljenju, pretrpani sadrZzajem, ostavljaju¢i im
malo prostora za razvijanje vestina analize i tumacenja kod daka, ili za usvajanje jedne
Sire vremenske perspektive, ili za uvodenje uporedne perspektive u nastavu.”® Oni su
shvatili da ovakve promene u pristupu zahtevaju vreme, isto kao $to iziskuju i krupne
promene u obrazovanju i usavrSavanju nastavnika, koje ¢e imati dalekosezne posledice
po nacin na koji nastavnici shvataju svoju ulogu u nastavi istorije, procenjuju svoj
nastavnicki rad i razmiSljaju o njemu, procenju $ta njihovi daci uce.

Zelim da zavr$im drugi deo ovog priruénika detaljnijim ispitivanjem nekih od ovih
posledica. Postoji, naravno, granica do koje je ovo moguce uciniti kada je u pitanju
nastava istorije i obrazovanje nastavnika istorije u celoj Evropi. Nacini obrazovanja
nastavnika se veoma razlikuju 1 po formi i po sadrzaju. Na jednom kraju je anglo-
saksonski model postdiplomskog Skolovanja nastavnika koji su diplomirali istoriju, u
kome je naglasak prevashodno na pedagoskom aspektu nastave istorije. Na drugom kraju
je pristup u kome je naglasak skoro potpuno na akademskom Skolovanju u ovoj disciplini
1 u kome je usmerenost na pedagogiju vise opste prirode nego S$to predstavlja poseban
predmet. Tamo gde je u skorije vreme doslo do promena u ravnotezi izmedu akademskog
1 pedagoSkog i u obrazovanju i u struénom usavrSavanju nastavnika, pokazalo se da je 1
samim nastavnicima i njihovim instruktorima teSko da promene ustanovljenu praksu, a,
zapravo, 1 o¢ekivanja svojih daka.

Medutim, uprkos ovim varijacijama u praksi, razliitim razvojnim stupnjevima i
razli¢itim kontekstima u okviru kojih se promene desavaju, mislim da je ipak moguce
napraviti dva uopStena zapazanja u pogledu uloge nastavnika istorije i procesa
ocenjivanja daka.

33 Videti Robert Stradling, The Secretary General's New Initiaive: the reform of history teaching and the
preparation of new history textbooks, Council of Europe Publishing, Strasbourg, 1999.
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Uloga nastavnika istorije

Nadam se da je u drugom delu pokazano da nastavnici istorije mogu djacima uzrasta od
14 do 18 godina da pruze mogu¢nost da nauce kako da primene odredene istorijske
vestine 1 nacin misljenja tako $to ¢e, pojedinacno ili zajedno, izvoditi ¢itav niz vezbi u
kojima ¢e doéi u dodir sa razli¢itim izvorima i svedodanstavima. Cesta je zato
pretpostavka da nastavnik treba u ucionici da ima ulogu onoga ko pomaze, podstice i
olaksava (ulogu facilitatora), da treba da bude vest da dacima stvara prilike da uce kroz
rad, putem ispitivanja, putem aktivnog odnosa prema onome §to predstavlja sirovinu
istorije, kao 1 kroz diskusiju. Na primer, kao §to je tvrdio Joaquim Prats i Cuevas, pristup
nastavi evropske istorije koji nastoji da kombinuje predavanje sadrzaja sa vestinama koje
su potrebne za ovaj predmet biva:

..neuspesan kada se proces ucenja svodi na potpunu pasivnost daka i gde je njihova uloga
ograni¢ena na to da primaju delove procenjenog, obradenog i prethodno sredenog znanja.
Pristup nastavi koji mi predlazemo — ne odbacujucéi pri tome moguénost da postoje drugi
pristupi koji su podjednako efikasni — jeste pristup zasnovan na ucenju putem otkrivanja, u
kome se daci koriste izvorom podataka i u kome im je omoguceno da grade sopstveno
znanje o istorijskim ¢injenicama i pojmovima uz nastavnikovu pomo¢ i usmeravanje. U
skladu sa ovim pristupom, mi dake vidimo kao glavne protagoniste obrazovnog procesa, a
ne kao puke primaoce poucavanja. Uloga nastavnika uglavnom se sastoji u usmeravanju,
koordinaciji i inicijaciji procesa u¢enja.**

Pedagoska filozofija ovog priru¢nika je u velikoj meri u saglasnosti sa iznetim stavom
Prats 1 Cuevasa. Medutim, ovome bih Zeleo da dodam &etiri upozorenja.

Prvo, dacima koji su sticali obrazovanje prema pedagoSkom modelu u ¢ijem je sredistu
nastavnik, potreban je period prilagodavanja. Potrebno im je vreme i organizovan proces
ucenja u kome mogu da steknu vestine, stavove 1 ocekivanja klju¢ne za alternativni
model. Ovo se posebno odnosi na one slucajeve u kojima postoji mali broj prilika za
ucvrséivanje stecenog znanja zbog toga Sto se nastava drugih predmeta i dalje odvija
prema tradicionalnom modelu. U takvim okolnostima potrebno je nove pristupe nastavi
uvoditi postupno.

Drugo, mera u kojoj nastavnik moze da uvodi novine uvek ¢e unekoliko zavisiti od
konteksta u kome nastavnik radi: zvani¢nih programa ili programskih preporuka, stepena
u kome je ono $to predaje i1 kako se predaje odredeno zahtevima eksternog ocenjivanja i
eksternih ispita, brojem ucfenika u razredu i njihovim sposobnostima, dostupnoséu
odgovarajucih nastavnih materijala. Pristup zasnovan na istrazivanju, na primer, zahteva
obilje nastavnog materijala, uklju¢ujuéi i izvode iz primarnih i sekundarnih izvora,
referentni materijal, upotrebu aparata za foto-kopiranje, pristup novim tehnologijama, kao
i nacin na koji je organizovan prostor u ucionici tako da omogucava individualno i

3 Joaquim Prats i Cuevas, «Selection of syllabus content in the learning of history» u History and
interpretations, ur. S. Jeleff, Council of Europe Publishing, Strasbourg, 1997., str.60
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grupno istrazivanje i projekte. U nekim Skolama u isto¢noj Evropi jedini nastavni
materijal, osim samog nastavnika, jeste ograni¢en broj zastarelih udzbenika koje
istovremeno koriste dva ili tri daka. Cak i u ovakivm okolnostima domisljat i inventivan
nastavnik moze da pripremi materijal i nastavne aktivnosti koji ¢e biti osnov za pristup
zasnovan na sticanju vestina, ali takvi nastavnici rade u tako ograni¢enim uslovima koje
bi vec¢ina nastavnika istorije u zapadnoj Evropi smatrala nepodnosljivim, ako ne i
nemogucim.

Trece, ne mogu se zanemariti licnost i1 indivudualne sposobnosti i kvaliteti nastavnika.
Neki nastavnici istorije imaju dar za pripovedanje pomocu koga odrzavaju paznju svojih
daka i motiviSu ih da nauce viSe. Neki nastavnici su tako usavr$ili tehniku propitivanja,
domacih zadataka i radnih listova da njihov pristup nastavi, koji je u osnovi takav da
nastavnik u njemu ima sredi$nju ulogu, ipak omogucava da daci ne budu pasivni u
ucenju. Sli¢no tome, neki nastavnici prihvataju svaku pedagosku novinu, ali ne podsti¢u
svoje dake da budu aktivni, kriti¢ni i ljubopitljivi u u¢enju. Ne postoji tako dobar plan
nastave koji ¢e, ako se slepo sledi, uvek dati prave rezultate. Na kraju, za vecéinu
nastavnika je pitanje kako da naprave efikasnu i odgovarajucu ravnotezu izmedu nastave
u kojoj dominira nastavnik i nastave u ¢ijem je sredistu dak.

Cetvrto, odluke u pogledu pristupa nastavi i udenju (kao i na¢inu i strategiji ocenjivanja)
treba da odrazavaju svrhu radi koje se primenjuju. O ovome ¢emo govoriti u tekstu koji
sledi.

Nastava u koju je ukljucen ceo razred

Neki zastupnici istrazivackog pristupa zasnovanog na vesStinama imaju sklonost da
izjednacavaju nastavu pred celim razredom sa predavanjem ili «frontalnom» nastavom
istorije, koja se odlikuje time da nastavnik stoji ispred razreda i «prenosi» znanje putem
izlaganja, koje kombinuje sa propitivanjem u kome se unapred ocekuju odredeni
odgovori i upustvima u pogledu pojedinih zadataka, kao sto su ¢itanje ili domaci zadaci.
Kao 1 svi stereotipi, i ovaj je zasnovan na Cinjenicama, ali je 1 karikatura. Nastava u
razredu sigurno obuhvata izlaganje i propitivanje, ali takode ukljucuje i sledece:

e diskusiju u koju je ukljucen ceo razred;

e inscenacije i simulacije;

e audiovizuelna sredstva i upotrebu televizijskog dokumentarnog materijala u ucionici;

e dake koji rade na istom zadatku ili aktivnost u ucionici sa kompjuterima ili u
Skolskom multimedija centru;

e istovremenu obradu odredenog dela u udzbeniku, paketu nastavnog materijala i
radnim listovima;

e posete muzejima i mestima od istorijskog znacaja.
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Klju¢na pedagoska pitanja u pogledu nastave u razredu u nastavi istorije odnose se na to
kada je primenjivati i za§to. Cak i kada nastavnik istorije zasnuje ve¢i deo svoje nastave
na grupnim aktivnostima i stvaranju prilika za samostalno uc¢enje jo§ uvek ima klju¢nih
trenutaka u procesu ucenja kada predavanje u formi izlaganja, propitivanja i poucavanja
moze biti od koristi. Da¢emo nekoliko primera ovakvog pristupa.

Uvodenje novih tema, sadrzaja iil perioda, ili obnavljanje upravo predenog gradiva.
Medutim, kada se prelazi na novu temu, period ili sadrzaj moze biti potrebno pruziti
naznake u pogledu organizacije ufenja davanjem napomena u pogledu toga Sta ¢e se
uciti, kako ¢e sadrzaj biti organizovan, kako ga povezati sa onim S$to je prethodno
nauceno, nameravanim ishodima ucenja, odgovaraju¢im odeljicma u udzbeniku i drugim
nastavnim materijalima, kao i1 sa nekim vaznim pitanjima koje postavlja tema ili sadrzaj.

Povezivanje sa onim sto je prethodno nauceno. Jasno je iz velikog dela istrazivanja koje
se odnosi na u¢enje da se efikasna nastava i1 uenje odnosi i nadovezuje na ono $to su daci
ve¢ naucili. Na tu povezanost treba ekspicitno ukazati.

Kako praviti poredenja. Rekli smo u Drugom poglavlju da nastavnici imaju ograni¢ene
mogucénosti za uvodenje evropske ili uporedne dimenzije u nastavu istorije, ili zbog toga
Sto je program ve¢ isuvise pretrpan sadrzajem, ili zato Sto nastavniku nisu dostupni dobri
uporedni materijali koji se odnose na skoriju evropsku proslost. U takvim okolnostima
nastavnik (ili udzbenik, ili televizijski dokumentarni program) predstavljaju glavni izvor
uporednih ili razli¢itih stanovista u odnosu na odredeni dogadaj ili zbivanje. Tamo gde je
nastavnik (ili udzbenik) glavni izvor istorijskog znanja treba veoma paziti kako najbolje
preneti uporedna stanovista i kako stvoriti priliku za dake da o ovim novim podacima
diskutuju, da ih analiziraju i obuhvate u svom razmisljanju.

«Pricati pricuy, ili pruziti narativni prikaz redosleda dogadaja. Kad se ovo radi na dobar
nacin, time se pruza pregled dogadaja, ozivljava istorija, privlaci paznja daka svih uzrasta
1 sposobosti, a takode unapreduje sposobnost slusanja. Ako se radi loSe, onda moze biti
kontraproduktivno. Pripovest koju ispri¢a nastavnik, televizijska licnost ili koja je
sadrzana u udzbeniku, ne predstavlja obavezno alternativu pristupu zasnovanom na
ispitivanju. MoZze mu biti dopuna, posebno ako nastavnik podstakne dake da provere da li
je njegova verzija jedina koja postoji, ili ¢ak i1 da li ta verzija u najmanjoj meri pristrasna.

Podsticanje istorijske maste. Jasno je da je ovo povezano sa pripovescu, ali se vise odnosi
na sposobnost nastavnika da ili neposredno stvori osecaj za dato doba, na¢in razmisljanja
tadasnjih ljudi, Sta je uticalo na njihovo videnje dogadaja, ili da upotrebi neki drugi
materijal kojim ¢e efikasno posti¢i isto.

Pruziti model pristupa. Ovo je uobicajen pristup nastavnika koji predaju druge predmete.
Nastavnici prirodnih nauka prikazuju ekperimente i ¢ineéi to predstavljaju nau¢ne metode
1 naucno misljenje. Nastavnici matematike rade to isto kad uz pomo¢ algebarskih formula
reSavaju probleme. Nastavnici stranih jezika poucavaju dake gramatici i re¢niku, ali
takode pruzaju model odredenog akcenta. Ovaj pristup pruzanja modela je mozda manje
uobic¢ajen medu nastavnicima istorije. A, ipak, on moze biti i te kako koristan ne samo u
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tome da se pokaze kako se pravi plan istorijskog istrazivanja ili kako se tumaci dokument
ili fotografija, ve¢ takode moze biti 1 naCin da se dacima jasno pokaze nacin misljenja
samog nastavnika. Konacno, istorija kao disciplina obuhvata i primenu odredenog nac¢ina
misljenja 1 ispitivanja na odredene istorijske pojave.

Diskusija u koju je ukljucen ceo razred. Skolska istrazivanja su pokazala da nastavnici
koji se pretezno oslanjaju na predavanje pred celim razredom cesto posvecuju isto toliko
vremena usmeravanju diskusije kao 1 obracanju dacima, davanju instrukcija ili
propitivanju da bi utvrdili da li ih daci slusaju i da 1i mogu da se sete onoga Sto je
prethodno reCeno na casu. Kada se to dobro radi, onda se time mogu podstaci daci da
povezuju stvari, ispituju ideje, govore o onome Sto znaju i upustaju se u probleme i
zagonetke istorije.

Naravno, svi nastavni metodi i strategije imaju svoja ogranic¢enja, a jedan promisljen,
samoevaluativni pristup je vazan Cinilac dobre prakse. Nastavnici koji se mnogo oslanjaju
na predavanje i izlaganje treba da vode racuna o uc¢inku takvog pristupa na ucenje i da
procene koliko je on pogodan za odredenu svrhu nastave i ucenja. Da li izlaganje dacima
pruza nesto Sto ne bi mogli dobiti ¢itaju¢i udzbenik? Da li se udzbenik ¢ita samo zato da
bi se saznali odredeni podaci i steklo razumevanje, ili daci istovremeno uce kako da
udzbenik citaju na kriticki nacin? Ako je u pitanju diskusija u koju je ukljucen ceo razred,
da 1i zaista ucestvuju svi ucenici, ili bi stepen ucestvovanja bio veci da su grupe u okviru
kojih se vodi diskusija manje? Mozda je glavna bojazan da predavanje celom razredu,
pogotovo ako se mnogo oslanja na frontalno predavanje, nije dovoljno efikasan nacin da
se razviju oblici miSljenja viSeg reda, koji pripadaju onoj vrsti koja je klju¢na za
razumevanje istorije.

Uopsteno govoreci, istrazivanja o koriS¢enju predavanja i usmerenog c¢itanja u razredu
govori da paznja prosecnog srednjoskolca pocinje da slabi posle deset do petnaest
minuta. Ovo bi trebalo da znac¢i da je promena aktivnosti (¢ak i1 privremena) korisna posle
petnaest minuta da bi se ponovo uspostavilo aktivno ucenje. Takode, kratki periodi
konsolidacije posle «frontalnogy» predavanja mogu poboljsati pamcenje. Ovde je mozda
najces¢a tehnika upotreba radnih listova na kojima daci, pojedinacno ili u grupama,
odgovaraju na pitanja u vezi sa sadrzajem koji su upravo procitali ili culi. Alternativna
strategija, koja im moze pomo¢i da razmisljaju o sadrzaju umesto da ga samo upamte,
bila bi da se dacima, individualno ili u grupama, zada da sami postavljaju pitanja u vezi
sa sadrzajem, pitanja koja ga pojasnjavaju, pitanja koja bi pomogla da odrede Sta je jos
potrebno saznati u pogledu sadrzaja, ¢ak i pitanja na osnovu kojih bi se moglo proveriti
kako su druge grupe shvatile ono $to je upravo receno ili procitano.

Individualno ucéenje

U drugom delu ovog prirucnika naglasak je bio na obrazovnoj vrednosti primene
nastavnih aktivnosti koje osposobljavaju daka da:

e odredi primarne 1 sekundarne izvore svedoCanstava 1 podataka, ukljucujuci
dokumente, iskaze ocevidaca, vizuelne izvore, statisticke podatke;

186



e planira i izvede istorijsko ispitivanje i istrazivanje i formuliSe relevantna pitanja u
vezi sa njima;

e analizira i tumaci svedocCanstva;

e da ono Sto je naucio stavi u kontekst prethodno steCenog znanja i1 uporedi ga sa
podacima stecenim iz drugih izvora;

e napravi sintezu onoga Sto je naucio 1 predstavi je u odgovaraju¢em obliku.

U osnovi ovo su vestine neophodne za proucavanje istorije kao discipline. To su
transferne vestine. One se stiCu upraznjavanjem tako $to postoji prilika da se primene na
razlicite vrste istorijskih sadrzaja, pitanja i problema.

Iako je, kako je ranije ve¢ receno, mogucée da nastavnici «modeluju» ove vestine — a to
moze biti neophodno kada dake upoznajemo sa nekim novim nainima primene, kao $to
je analiza istorijskih fotografija, tumacenje svedocCanstva sadrzanog u necijem dnevniku,
ili planiranje projekta koji se odnosi na zbirku ili usmeno svedo€anstvo — isto je tako
vazno dacima potom pruziti priliku da razviju i primene ove vestine i nac¢in mi$ljenja u
samostalnom radu, ¢ak i onda kad svi istovremeno rade na istoj temi, zadatku ili
odredenim strukturiranim aktivnostima.

Postoji 1 dodatni razlog zasto je potrebno da nastavnici istorije razmisle o potrebi da
svojim ucenicima pruzaju prilike za samostalno ucenje. Vecina nastavnika bi se
verovatno slozila sa tim da daci uce na razli¢ite nacine: neki vole da rade sami, neki vole
da saraduju sa drugima, neki vole slobodne nastavne aktivnosti, drugi vise vole da dobiju
jedan ureden niz zadataka. Svima odgovaraju razli€iti nacini ucenja, i, iako je vazno
podsticati ih da koriste najefikasnije metode za odredene zadatke, isto je tako korisno
pokusati udovoljiti svim ovim razli¢itim nacinima ucenja.

Stvaranje smislenih prilika za samostalno ucenje ne samo da omogucava daku da u¢i na
nac¢in koji mu odgovara, ve¢ daje veci prostor nastavniku da potpomogne individualno
ucenje kroz razgovor sa pojedincima o njihovom radu, kroz postavljanje individualnih
ciljeva, prepoznavanje i reagovanje na bilo kakve teskoce koje bi daci mogli imati u
razumevanju nekog aspekta pojedinih nastavnih aktivnosti. Ovim se takode stvara prilika
za dodatni rad najsposobnijih daka i onih koji pokazuju odredeno interesovanje za istoriju
1 koji ¢e mozda hteti da nastave da se njome bave i posto zavrse Skolovanje.

Jedna od glavnih teskoc¢a za one koji se bave obrazovanjem nastavnika, kao i njihovim
usavrSavanjem, 1 koji pokuSavaju da promene ravnotezu u Skolskoj nastavi izmedu
prenosenja znanja i sticanja vestina, jeste da ubede nastavnike i studente koji se Skoluju
za poziv nastavnika da je razlikovanje ovih dveju stvari sastavni deo nastavnog procesa, a
ne nesto §to ometa «pravu» nastavu.

Medutim, za samostalno, aktivno i na ispitivanju zasnovano ucenje potreban je nastavni
materijal. Pacima treba da bude omogucen pristup izvodima iz primarnih i sekundarnih
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izvora i ti izvodi treba da budu procenjeni u pogledu toga da li su odgovarajuéi za
odredeni zadatak, uzrast i sposobnost daka. Ovo se moze odraziti 1 nain organizovanja
prostora u ucionici; sigurno ¢e iziskivati aparat za foto-kopiranje, a mozda i drugu
posebnu opremu, kao $to je kompjuter sa koga je mogu¢ pristup Internetu.

Cesto biva da nastava istorije u kojoj postoji veliki prostor za samostalno uéenje ove vrste
trazi mnogo vremena. Paci imaju priliku da detaljno proucavaju teme i sadrzaje, ali
nastavnici Cesto uvidaju da je prostor za upraznjavanje ovog pristupa ograni¢en onda
kada se od njih zahteva da predaju sadrzajem bogat i pretrpan program.

Grupni rad

Pod grupnim radom ovde podrazumevam organizovanje aktivnosti u u¢ionici putem kojih
daci zajednicki mogu da potpomognu, provere i proSire ucenje. Naglasak je na saradnji.
Moze obuhvatiti planiranje, istrazivanje, diskusiju o odredenom istorijskom pitanju ili
zagonetci, izlaganje ideja o uzroku i posledicama odredenog dogadaja i zbivanja ili
inscenacije ili simulacije.

Manje grupe mogu da rade na istim zadacima, u kom sluc¢aju treba pruziti priliku svakoj
grupi da o svom radu izvesti razred, kao i da uporedi sli¢nosti i razlike u zakljuccima.
Ponekad, na primer, posebno kod vecih istrazivanja, moze biti bolje dati svakoj manjoj
grupi da radi na razli¢itim zadacima, koji se medusobno dopunjavaju. To svakoj grupi
daje priliku da detaljnije istrazi neki aspekt odredene teme ili sadrzaja (na primer, jedna
grupa istrazuje propagandu za vreme rata, druga grupa tumaci svedocanstva o zivotu pod
stranom okupacijom, druga ispituje uticaj tehnologije na rat, itd.). Ovde je vazno
obezbediti da po zavrSetku ove aktivnosti svi daci steknu celovit pregled teme ili
sadrzaja.

Kao 1 kod samostalnog ucenja, glavna vrednost ove vrste grupnog rada je u tome da daci
aktivno ucestvuju u ucenju i da nisu samo primaoci unapred sredenog znanja. To Sto
zadatak treba da urade u saradnji sa drugima znaci se od njih oc¢ekuje da upotrebe svoje
znanje, umesto da ga samo upijaju, primene svoje vesStine, uzmu u obzir stanovista
drugih, jer svaki pojedinac u grupi ima priliku da saopsti svoje ideje grupi, kao i da se svi
ucesnici dogovore o pristupu i izvuku zakljucke.

Karmel Galaher™ na slede¢i nadin obja$njava ulogu nastavnika kao facilitatora efikasnog
grupnog rada, savetujuci nastavnicima da imaju na umu sledece:

e zadaci i organizaciona struktura grupa dopustaju najvec¢i moguci stepen interakcije;

e moguée je da ¢e biti potreban odgovarajué¢i podsticajni materijal koji bi mogao
obuhvatiti, kada je to moguce, predmete, vizuelna svedoCanstva 1 pisane dokumente;

e dake treba jasno usmeriti i tako im omoguciti da ucestvuju na efikasan nacin;

3% Carmel Gallagher «History teaching and the promotion of democratic values and tolerance», Doc.CC-
ED/HIST(96) 1 Council of Europe
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e treba da postoje pripremljene dodatne aktivnosti za svaku grupu koja svoj rad zavrsi
pre isteka odredenog vremena.

Medutim, grupni rad ove vrste pati od istih mogucih ogranicenja kao i samostalni rad. On
zahteva mnogo vremena, ¢lanovi grupe ne uce istom brzinom, a potrebno je i da daci
nauce kako da saraduju u radu da bi ovaj pristup bio efikasan.

Zakljucak

Odnos izmedu onoga Sto daci uce i strategija koji nastavnik istorije primenjuje u svom
radu nije linearan. Bilo bi apsurdno pretpostaviti da samo zato §to se nastavnik u nekom
trenutku tokom Casa osloni na predavanje, znaci da daci neminovno «prelaze» u stanje
pasivnog ucenja. Da li su pasivni ili nisu zavisi delimi¢no od prirode predavanja, vestine 1
licnosti nastavnika. Takode ¢e zavisiti 1 od toga Sta se od daka zahtevalo da urade pre
predavanja, Sta ¢e se od njih traziti da urade posle predavanja. Na primer, verovatnje je
da ¢e daci biti aktivni sluSaoci ako znaju da ¢e se kroz deset ili petnaest minuta od njih
ocekivati da upotrebe podatke koji su saopsteni da bi izvrSili neki odredeni zadatak. Na
sli¢an nacin, efikasnost aktivnog ucenja zasnovanog na ispitivanju, zavisi¢e od toga koja
je njegova svrha, od toga kako je strukturirano, kao i od komentara koje daci dobiju od
nastavnika po zavrSetku svake aktivnosti.

Neka pitanja u vezi sa ocenjivanjem

Uopsteno govoreci ciljevi nastave istorije bi¢e dovedeni u pitanje ukoliko nemaju svoj
odraz u zadacima i vezbama za ocenjivanje. Paci brzo nauce da vrednuju one ishode
ucenja koji podlezu formalnom ocenjivanju i potcene vrednost onih koji mu ne podlezu.
Na najosnovnijem nivou to znac¢i da ¢e predmet kome je cilj da razvije odgovarajuce
vestine 1 nacin misljenja zahtevati niz aktivnosti €iji je cilj ocenjivanje u kome ¢e daci
formalno primeniti ove veStine na izvorni materijal. Osloniti se samo na ocenjivanje
pismenih sastava u kojima se od daka oc¢ekuje da pokazu da su upamtili ¢injeni¢no znanje
1 reprodukuju tumacenje ¢injenica koje je izneo nastavnik ili koje postoji u udzbeniku
bic¢e kontraproduktivno. Ovo upozorenje delimi¢no vazi ¢ak i onda kad se od daka trazi i
vise od pukog pamcenja. Ako se vec¢i deo nastave odvija kroz nastavne aktivnosti, onda i
ocenjivanje treba da se zasniva na postupcima sadrZzanim u tim aktivnostima. Drugim
re¢ima, ako se od daka trazi da analiziraju i tumace izvode iz dokumenata, onda vestina
koju u tome pokazu treba da bude neposredno ocenjena - umesto indirektno, u vidu
ocenjivanja valjanosti sastava o odredenom sadrzaju na koji se ti dokumenti odnose.

Ovo dovodi do sledece stvari koju treba istaci, a to je da je u oblikovanju zadataka za
ocenjivanje vazan kriterijum usaglasenost sa onim $to je cilj. Na primer:

e sastavima i drugim zadacima, ako su dobro oblikovani, moze se ispitati sposobnost

daka da pruzi pregled sadrzaja ili perioda i da se pozove na relevantna svedoCanstva
da bi pruzio zasnovanu tvrdnju i1 pripovest;
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e pruzanjem Cak i samo jednog primerka podsticajnog materijala — izvoda iz zvani¢nog
dokumenta, dnevnika, novinskog prikaza ili istorijske knjige, fotografije, karikature,
ili pisma — moZe se proveriti osposobljenost daka za analizu i tumacenje, kao 1
njihova sposobnost da u proslost udu na mastovit nacin;

e pruzanjem nekoliko primeraka podsticajnog materijala koji se odnosi na isti sadrzaj
moze se proveriti njihova sposobnost da izaberu ono $to je relevantno, da uporede
podatke u jednom dokumentu sa podacima u drugom, da ih povezu sa svojim
prethodnim znanjem i odrede razli¢ita stanovista u odnosu na isti dogadaja;

e od daka se trazi da preuzmu ulogu istoriCara «detektiva» koji se koristi
svedocanstvima iz razli€itih izvora u traganju onim $to ukazuje na motive ucesnika, a
potom u drugim izvorima traga za potvrdom onoga §to je otkrio;

e od daka se trazi da pazljivo ispita izvod iz izvora 1 onda postavi niz pitanja na koja je
potrebno odgovoriti da bi bilo moguce proceniti pouzdanost izvora;

e ako se dacima pruzi «slep» podsticajni materijal — to jest izvodi iz izvora koje nikada
pre toga nisu videli (¢ak i1 ako je u pitanju sadrzaj u vezi sa kojim nisu koristili izvore
te vrste) — onda se moze proveriti njihova sposobnost da primene svoju vestinu
analize, tumacenja i provere na nesto sa ¢im se nikada ranije nisu susreli.

Konacno, posto smo i ovde i u drugim delovima prirucnika ve¢ dovoljno naglasili da je
znacaj izgradnje vestina koje su vazne za istoriju, odgovarajuceg nacina misljenja, kao i
istorijskog znanja podjednak, treba imati na umu i da uspesno obavljanje zadataka
zahteva i razmisljanje o toj aktivnosti, kao i sposobnost prilagodavanja vestina razlicitim
uslovima i zadacima. Ali promisljanje i prilagodavanje zavise od toga da ucenik ima
sposobnost da proceni sopstvene sposobnosti.

U osnovi, ovo znaci da dake na kraju svakog sadrzaja, projekta ili posebnog zadatka treba
pitati: Sta su iz toga nauéili? Sta im je bilo tesko? Sta bi jos voleli da saznaju ili da im se
razjasni? Sta su dobro uradili, a §ta ne? Kako se to $to su sad nauéili nadovezuje na ono
Sto su ranije naucili? Koliko im je to bilo zanimljivo? Nastavnici koji se malo koriste
tehnikom samoevauacije daka skloni su da misle da ta tehnika i nije veoma pouzdana i da
¢e daci sebi dati nezasluzeno visoke ocene. Istrazivanja, medutim, pokazuju da su daci
Cesto strozi kriticari sebe i svojih sposobnosti nego njihovi nastavnici.

Mislim da postoje tri kljucne stvari u vezi sa samoevaluacijom koje treba imati na umu
pri odlu¢ivanju da li da je upotrebimo. Prvo, najbolji rezutati se dobijaju kad se vi kao
nastavnik potrudite da daci budu svesni ciljeva ucenja predmeta u celini, kao i ciljeva
ucenja koje se odnosi na odreden sadrzaj ili zadatak na kome rade. Drugo,
samoevaluacija je stanje duha isto onoliko koliko i naucena vesStina. Samoevaluacija
podrazumeva spremnost da preispitujemo 1 proveravamo sopstvene stavove o samima
sebi, kao i o drugima. Medutim, kao i vecinu drugih vestina, i ovu je potrebno
upraznjavati. Konacno, samoevaluacija nastavniku pruza veoma koristan materijal na
osnovu koga moze da proceni ciljeve, sadrzaj i pristup nastavi predmeta, jedinice ili ¢asa.
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TRECI DEO:

IZVORI I MATERIJALI






CETRNAESTO POGLAVLJE

UvobD

Tre¢i deo odnosi se na razliCite vrste izvornog materijala u nastavi evropske istorije
dvadesetog veka u srednjoj skoli.

Izreka kaze da je «IstoriCar onoliko dobar koliko su dobri njegovi izvori.» Kada
istrazujemo istoriju dvadesetog veka mi neizbezno imamo pristup ve¢em obilju izvora i
vecoj koli¢ini izvornog materijala koji je dostupan javnosti vise nego ikada ranije.
Koli¢ina Stampanog materijala iz zvani¢nih izvora mnogo je ve¢a danas nego Cak i pre
25 godina, kao 1 pristup audio i video zapisima, novinama, dokumentarnim programima,
licnim spisima klju¢nih li¢nosti ovoga veka, dnevnicima i memoarima ljudi povezanih sa
odredenim dogadajima 1, zahvaljuju¢i napretku zdravstva, velikom broju starijih ljudi sa
kojima istoricari (ili daci) mogu da razgovaraju i tako saznaju ¢ak i o dogadajima koji su
se desili pocetkom veka.

Sada takode postoji mnogo vise materijala koji je dostupan u arhivima i javnoj
dokumentaciji a, u situacijama kad odredeni dokumenti postaju dostupni javnosti, novine
1 televizija obi¢no o glavnom sadrzaju izveStavaju Siru javnost. Sve ¢eSce taj materijal
pruza uvid ne samo u nacin misljenja i postupanja pojedinih vlada u odredenom periodu,
ve¢ nam govori i ne§to o tome Sta su one smatrale da je vredno Cuvanja, s obzirom da
drzavna administracija sada proizvodi tako veliku koli¢inu Stampanog materijala da je
moguce sacuvati samo odabrani deo tog materijala u zvani¢nim arhivima. U tom mislu
postoji veliko interesovanje ne samo medu istoricarima, ve¢ i u §iroj javnosti, za sadrzaj
javne dokumentacije vladinih institucija u biv§im komunistickim zemljama.

U petnaestom, Sesnaestom 1 sedamnaestom pogavlju dato je nekoliko uputstava u pogledu
procenjivanja obrazovne vrednosti i problema koje upotreba nekih od tih izvora
podrazumeva u nastavi istorije, a obuhvacena su takode 1 uputstva u pogledu samostalnog
istrazivanja ovih izvora.

Usmena istorija

Jedno od glavnih postignuc¢a usmene istorije jeste da je pomogla u rekonstruisanju novije
drustvene istorije, posebno istorije grupa i naroda koji su marginalizovani od strane
drzave, drustva ili samih istoriCara. Istorija koja se odnosi na polozaj zZene oslanjala se u
velikoj meri na usmene izvore, Cesto zbog relativnog nedostatka zvani¢nih podataka zbog
toga Sto Zena nisu zvani¢no smatrane «hraniocem porodice» ili «glavom domacinstvay.
Usmena istorija se takode pokazala kao posebno korisno sredstvo u proucavanju
medugeneracijskih drustvenih promena, istrazujuéi, na primer, razliita generacijska
iskustva u detinjstvu, kao 1 u pogledu klasne pripadnosti, kriminala, obrazovanja, rada i
drustvene mobilnosti. U ovom poglavlju razmatramo i neke od problema u pogledu
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osposobljavanja daka za samostalno prikupljanje usmenih svedocanstva, kao i
metodoloske probleme koji su u vezi sa tumacenjem.

Upotreba savremenih pisanih izvora

Pisani dokument za istoriara je jo§ uvek glavni izvor svedoCanstva. Bez zabeleZzenog
zapisa o ucesnicima bilo kog istorijskog dogadaja ne mozemo biti u stanju da razumemo
njihova osecanja, motive, kao ni to na koji nacin su oni sagledavali osecanja, motive i
namere drugih ljudi. Ovo se podjednako odnosi na obi¢ne ljude kao i na politi¢ke vode,
generale 1 njihove savetnike. Istovremeno, ocigledno postoji velika razlika izmedu li¢nih
dnevnika i drugih dokumenata ¢iji pisac nije smatrao da bi ih iko drugi ikada mogao Citati
1 dokumenata koji imaju neku javnu svrhu. Zadatak istori¢ara (ili daka koji radi kao
istoriCar) jeste da: ispita dokument i stavi ga u kontekst, Sto znaci da otkrije zasto je
napisan, kojoj svrsi je posluzio, ko je imao pristup dokumentu, itd. Potom ga je potrebno
analizirati 1 protumaciti: Sta dokument govori, koje poruke prenosi, §ta je izostavljeno.
Zatim je potrebno da ga istoriar uporedi sa drugim izvorima: da li drugi izvori potvrduju
ovaj dokument ili mu protivrece?

Daci takode treba da shvate ovaj proces, a mozda je za to najbolji na¢in da ga sami
primene. Ovo poglavlje obuhvata neke primere ove vrste aktivnog ucenja.

Televizija kao izvor

Televizijska dokumentacija sadrzi veliko bogatstvo moguc¢ih svedocanstava u pogledu
proucavanja evropske istorije dvadesetog veka, posebno posle 1945. Takode, na kraju
milenijuma najvece televizijske kompanije Sirom Evrope obelezile su ovaj dogadaj
programima i serijama u kojima je prikazan vek u celini, kao i1 glavni dogadaji i zbivanja
koji su ga odredili. Kao dodatak arhivskom materijalu sadrzanom u emisijama vesti,
programima iz unutraS$nje politike i dokumentarnim programima, televizija je takode
izvor svedocanstava o javnom mnjenju i o tome kako jedno drustvo u bilo kom vremenu
odreduje sebe i1 tumaci sopstvenu situaciju. Istovremeno, poput svakog drugog izvora,
svedocanstva su odabrana sa drugim ciljem, a ne da sa ciljem da se objasni istorija, a daci
treba da razumeju ovaj proces kad upotrebljavaju televiziju kao izvor svedocanstva
istorije ovog veka. Ovo poglavlje obuhvata primere upotrebe arhivskog materijala iz
televizijskih vesti u nastavi istorije, kao i prednosti 1 ogranicenja koriS¢enja televizijskih
serija kao §to su Svet u ratu (The world at war) ili Vek naroda (The people's century) —
obe serije su prikazane u evropskim zemljama 1 nastavnici istorije ih koriste.

Tre¢i deo zavrSava se sa dva kratka vodi¢a koji se odnose na procenu valjanosti
udzbenika istorije i novih tehnologija. Oni se bave nacinom ispitivanja u pogledu
sadrzaja, obrazovnim vrednostima, pedagogijom, kao 1 time koliko su ovi izvori
pristupacni za upotrebu.
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PETNAESTO POGLAVLJE

USMENA ISTORIJA

Pozadina

Usmena istorija je bila Siroko prihvaéen nacin sticanja znanja 1 prikupljanja
svedocanstava 1 u devetnaestom veku. Francuski istoricar Misle, na primer, govorio je o
«zivim dokumentima» kao izvoru njegove istorije Francuske revolucije,’® tvrdeéi da je
ovaj pristup neophodan kao protivteza zvani¢nim izvorima. Medutim, krajem
devetnaestog veka usmena istorija bila je napuStena u korist takozvanog Rankeovog
shvatanja istorije kao discipline koje postalo paradigma sa svojim naglaskom na
politickoj istoriji, pripovesti 1 wupotrebi dokumenata kao primarnih izvora
svedocanstava.®’

Medutim, otprilike u isto to vreme drugi su poceli da uvidaju potencijalnu vrednost
postavljanja pitanja ljudima koji su direktno iskusili dogadaje u vezi sa tim iskustvom,
njihovim shvatanjima u pogledu toga Sta se dogodilo i zasto. Od sredine devetnaestog
veka novinari su poceli da koriste tehniku intervjua i piSu «izkaze ocevidaca» krupnih
dogadaja. Istrazivaci druStva zainteresovani za druStvene promene i skretanje paznje na
uslove Zivota i rada obi¢nih ljudi poceli su da prikupljaju svedoCanstva putem intervjua
otprilike na pocetku dvadesetog veka. Ali, uz nekoliko izuzetaka, tek je u periodu posle
1945. usmena istorija pocela da se pomalja kao koristan i legitiman izvor istorijskog
svedocanstva. Ovo je delimi¢no bio odraz sve vec¢eg zanimanja za drustvenu, ekonomsku
1 kulturnu istoriju, kao i prateCe promene u okviru discipline u pogledu toga Sta
predstavlja osnovni predmet istorije. Od Sezdesetih godina, na primer, videli smo pojavu
istorijskih studija posvecenih detinjstvu, obrazovanju, smrti, mentalnim bolestima,
medicini, porodici, higijeni i polovima — sadrzajima koje istoricari do tada nisu smatrali
niti relevantnim, niti takvim koji uopste «imaju istoriju».

Ponovna pojava usmene istorije takode odrazava sve vece interesovanje za ono §to se
naziva «istorijom odozdo»: istorijsko svedocenje obi¢nih ljudi, posebno onih cije je
zivotno iskustvo 1 polozaj bilo skoro nezabelezeno u istoriji, kao §to su obi¢ni vojnici,
zene radnice, domorodacko stanovniSvo, kulturne, etnicke 1 verske manjine. Da bi
istrazivali zivot obi¢nih ljudi, istoricari su morali da posegnu za Sirim dijapazonom
izvora, ukljucujuéi pisma, fotografije, novinsku dokumentaciju, usmena svedocenja koja
su sakupili istrazivaci drusStva, zvani¢ni komiteti, kao 1 licna se¢anja pojedinaca.

U poslednjih pedeset godina usmena istorija prerasla je u specijalizovanu oblast, sa
svojim casopisima i bazama podataka, a u nekim drugim specijalizovanim oblastima u
okviru discipline, kao $to su istorija koja se bavipolozajem Zene, istorija crnaca i kulturna

3 Jules Michelet, Histoire de la Revolution frangaise, Chicago, izdanje iz 1967.
37 Leopold von Ranke (1795.-1886.)
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istorija, pokrenuti su krupni projekti iz usmene istorije. Neki muzeji sada imaju arhive
usmenih svedocenja; postoje CD-Romovi sa zbirkama usmenih svedoCanstava u vezi sa
razli¢itim aspektima drustvenog Zivota koji su dostupni na razli¢itim jezicima; postoje
veb sajtovi sa svedocenjima ocevidaca o glavnim dogadajima dvadesetog veka; postoje
audiovizuelni arhivi usmenih svedoCenja na univerzitetima 1 u televizijskim
kompanijama, i, kona¢no, mnoge od ovih manjinskih grupa ¢ija je istorija bila ranije
zanemarena, inspirisale su projekte koji se odnose na njihovu usmenu istoriju. I premda
su promene u okviru discipline sasvim jasno podstakle razvoj usmene istorije u stru¢nom
smislu, treba takode re¢i da je pojava portabl kasetofona takode dala znacajan podsticaj
prikupljanju usmenih svedocanstava.

Medutim, uprkos ovom razvoju, mnogi istoricari i dalje izrazavaju sumnju u valjanost ili
pouzdanost usmenih svedoCanstava u poredenju sa svedocCanstvima dostupnim kroz
analizu dokumenata. Ovo nije samo zbog rezerve koju imaju u pogledu pouzdanosti
ljudskog pamcenja i problema u vezi sa koriS¢enjem nepotvrdenih svedocanstava i
sadrzaja prenetog usmenim putem. Dokumenti, posebno arhivirani zvani¢ni dokumenti,
vredni su ne samo zbog svog sadrzaja, ve¢ po tome $to su deo nekog niza ili skupa
dokumenata. Moguce ih je proveriti u odnosu na druge dokumente i na taj nacin pruziti
istoriCaru ne samo sredstvo pomocu koga utvrduje autenticnost svakog dokumenta, ve¢ 1
kontekst za tumacenje njegovog znacenja. Zvanicni dokument ¢esto ¢e uputiti ¢itaoca na
neke ranije dokumente tako da je moguce odrediti hronologiju koja govori o redosledu
odluka 1 misaonih procesa.

Pa ipak, svaki istori¢ar koji proucava skorasnju proslost sve viSe je u prilici da se oslanja
na izvore koji nisu dokumenti. Ovo je delimi¢no zbog toga Sto vec¢ina vlada nastoji da
zadrzi tajnost u pogledu svojih skorasnjih odluka i politike 1 zbog toga ne dopustaju da
javnost ima pristup relevantnim dokumentima u toku odredenog perioda (Cesto je to
period od dvadeset pet do trideset godina). Cak i po isteku tog vremena pristup moze biti
uskraéen u pogledu posebno osetljivih dokumenata. Ali istoricari koji istrazuju noviju
proslost u situaciji su sa dopunjavaju dokumentarna svedocantva drugim izvorima i
zahvaljuju¢i tehnologiji komunikacije. Oni se mogu baviti ispitivanjem dokumenta koji
Citaoca usmerava ne na drugi dokument, ve¢ na telefonski razgovori ili poruke poslate
elektronskom postom o kojima zapisi nisu dostupni. U takvim okolnostima oni moraju da
se sluze drugim izvorima, ukljuc¢ujuéi i razgovore sa sastavljac¢ima ili primaocima ovih
dokumenata.

Sta je usmena istorija?

U osnovi usmena istorija je beleZenje 1 analiza usmenih svedocanstava o proslosti. Moze
postojati u razli¢itim oblicima i odnositi se na:

e zajednic¢ko znanje koje se odnosi na proslost i prenosi se sa generacije na generaciju
(usmena tradicija);

e pripovest o dogadajima iz zivota pojedinca koji su imali odlucujuéi uticaj na taj zivot
1 dali mu smisao (usmena biografija);
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¢ li¢na secanja pojedinca na odredene dogadaje, probleme ili iskustva koja je preziveo
u nekom delu svoje proslosti;

e usmeni prikaz oCevica zabelezen tokom ili neposredno posle dogadaja.

Usmena istorija se uglavnom koristi za dva razlicita cilja. Prvi je pomo¢ u rekonstruisanju
proslosti: otkriti kako je to bilo biti obi¢an vojnik u rovu, ili izbeglica u Evropi 1945, ili
otkriti na koji nacin je kontracepcija promenila zivot mlade majke. Drugi cilj je pomo¢ u
razumevanju toga kako ljude tumace proslost. Usmeni izvori nam govore ne samo §ta su
ljudi radili, $ta su videli ili §ta im se desilo, ve¢ nam govore i $ta su ljudi u nekom
vremenu mislili 1 kako su se osecali, Sta su mislili da rade i zasto, Sta su mislili da drugi
rade 1 zasSto, Sta su zeleli da urade, i (isto tako vazno) Sta sada misle o tome Sto su radili.

Usmena istorija u $koli’®

Vredi ponoviti da se usmena istorija odnosi na belezenje i analizu usmenog svedocanstva.
Nastavnici istorije ¢esto usmenu istoriju smatraju za proces u kome oni od svojih daka
traze da obave razgovor sa odredenom osobom (obi¢no su to roditelji, bake i1 dede, susedi
ili neke li¢nosti iz njihove sredine) o nekom dogadaju ili Zivotnom iskustvu. U tom
smislu smatra se da je usmena istorija korisna, ali da je ipak samo moguci dodatak
nastavi istorije, ograni¢en uglavnom na socijalnu istoriju ili ¢ak samo na lokalnu istoriju.

Medutim, definicija sluzi da nas podseti da se daci takode have usmenom istorijom kada
analiziraju usmena svedocanstva. U sve veéem broju evropskih zemalja sada je moguce
imati pristup usmenim svedocanstvima koja se odnose na razne vidove drustvenog zivota
1 odredene dogadaje koja su zabelezena na audio kasetama, sa materijalom koji je izvorno
prikupljen za dokumentarne programe na radiju, ili na video kasetama na kojima je
snimljen televizijski dokumentarni program. Neka odeljenja na univerzitetima koja su
specijalizovana za prikupljanje usmene tradicije i usmene istorije publikovala su materijal
iz svojih arhiva i, u nekim slucajevima, napravila CD-Romove koji daku omogucavaju ne
samo da Cita taj materijal u obliku teksta ili izvoda iz teksta ve¢ takode i1 da ¢uje razgovor
ili vidi fotografije intervjuisanih osoba ili dogadaja o kojima oni govore. Takode, razne
organizacije s vremena na vreme izvode projekte prikupljanja usmenih svedocanstava
koje potom publikuju, ¢esto povodom obelezavanja neke godisnjice. Na kraju, na jednom
broju veb sajtova navedenih u dvanaestom poglavlju ovog priru¢nika nalaze se usmena
svedoCanstva, od kojih se neka mogu i saslusati i procitati. Raspon obradenih tema i
sadrzaja je uglavnom ogranicen, ali tu, na primer, postoji koristan materijal sa Zapadnog
fronta u Prvom svetskom ratu, sa domaceg fronta u Drugom svetskom ratu, kao i
materijal koji se odnosi na ekonomsku krizu u meduratnim godinama.

Kao §to smo videli u drugim poglavljima ovog priru¢nika, analiza drugih istorijskih
izvora, kao S$to su fotografije, karikature, televizija, film i Internet zahteva:

¥ Ovaj deo delimi¢no se oslanja na materijal koji je pripremio Phil Ingram za paket nastavnog materijala
Teaching 20th century women's history, Ruth Tudor, op.cit.
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one vestine kriticke analize i tumacenja koje istoricar primenjuje na svaku drugu vrstu
svedocCanstva;

znanje 1 razumevanje koje pomaze da se svedocCanstvo stavi u istorijski kontekst;

priliku za potvrdu autenti¢nosti i pouzdanosti svedoCanstva uporedivanjem sa drugim
1zvorima;

razumevanje procesa u kome je nastalo svedoCanstvo koje se analizira.

Analiza usmene istorije nije izuzetak. Kada se uzme u obzir koli¢ina dostupnih usmenih
svedocanstava o dvadesetom veku, posebno onik koja se odnose na poslednje cetiri
decenije, vazno je da dak razume procese koji ucestvuju u nastanku usmenih
svedocCanstava i da zna da primeni ove veStine analize i tumacenja na materijal koji je
priredio sakupljac usmene istorije, bio on dak, istori¢ar ili neko drugi.

Pruziti priliku dacima da sakupljaju usmenu istoriju i analiziraju usmena svedocCanstva
ima obrazovnu vrednost na nekoliko nivoa:

daku se daje mogucnost da dode u dodir sa iskustvima i glediStima obicnih ljudi;

stie se bogato iznijansirano stanoviste u odnosu na noviju istoriju koje obogacuje
udzbenicki prikaz i Cesto pruza osecaj neposrednosti iskustva koji ucenik inace ne
moze da stekne iz prenesenih prikaza onoga Sto se desilo;

daci sticu saznanja o ljudima i grupama koje su obi¢no zanemarene u udzbenicima;

moze posluziti kao korisna provera svedocanstava iz drugih izvora (posebno ako ti
izvori obuhvataju masovne medije);

moze pruziti korisnu protivtezu istoriCarevom tumacenju dogadaja (to jest, moze da
pokaze kako su ljudi u stvarnosti doziveli dogadaj);

usmena istorija, posebno u obliku li¢nih se¢anja ljudi koji su danas zivi i osvréu se na
vek koji je protekao, Cesto moze biti koristan nacin da se pomogne dacima da ispitaju
i primene klju¢ne pojmove istorijskog kontinuiteta i promene;

daci koji istrazuju usmena svedocanstva treba da primene iste principe 1 analitiCke
postupke koje bi primenili na bilo koju drugu vrstu svedocanstva (odabir, uporedenje
sa drugim izvorima, uocavanje pristrasnosti i iskrivljavanja, postupak u odnosu na
suprotne i nepotpune prikaze).

DPaci koji prikupljaju usmena svedocCanstva kroz razgovorea takode imaju priliku da
razviju sledece:
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e vestinu ispitivanja, posebnu onu koja je potrebna da bi se formulisao niz efikasnih
pitanja;

e veStinu u komunikaciji (potrebno je da se potrude da se osobe sa kojima vode
razgovor osecaju ugodno, da uspostave kontakt, da slusaju i da ispitivanjem saznaju
Sto viSe podataka);

e veStinu u ispoljavanju empatije u odnosu prema ljudima koji pripadaju razlicitoj
generaciji, imaju drugacije poreklo i razlicite poglede, iskustva i shvatanja;

e sposobnost da proberu svedocanstva, odrede njihovu relevantnost 1 tacnost, 1 potom
sastave prikaz, hronologiju ili da sastave zaklju¢ke u pogledu toga Sta se dogodilo 1
zasto;

e sposobnost da naprave valjan i pouzdan zapis usmenog svedocenja i da ga upotrebe u
pravljenju prikaza onoga sto se desilo.

Sta je potrebno da daci znaju o usmenoj istoriji

Potrebno je da daci razumeju da je vecina istorijskih izvora nezavisna u odnosu na
istoriCara ili daka. Oni jedino mogu da ih tumace. Medutim, svako ko se bavi
prikupljanjem usmenih svedoCanstava i iskaza ocevidaca (istori¢ar, dak, sociolog,
zvani¢no lice, novinar ili reporter) ima aktivnu ulogu u sastavljanju tog svedocanstva.
Ono §to dospe u istorijski zapis zavisi u velikoj meri od vrste pitanja koja osoba koja vodi
razgovor odluci da ostavi ili izbegne da postavi; li€nog odnosa i slaganja izmedu osobe
koja vodi razgovor i osobe sa kojom razgovara; od uredivackog procesa kome razgovor
biva podvrgnut pre objavljivanja. Posledica toga je da kada dak ispituje usmena
svedocCanstva on treba da ispita i postupak prikupljanja tog svedoCanstva (Da li je ovo
pitanje navodilo na odredeni odgovor, ili je bilo neutralno? O ¢emu je osoba govorila pre
ovog pitanja? Da li je ovo potpun odgovor, ili je rezultat urednicke intervencije, ili je
samo izvod iz opSirnijeg odgovora? Kako to mozemo da znamo? Da li mozemo da
uporedimo ovaj odgovor sa drugim relevantnim svedoc¢enjem iz drugog izvora? Itd.)

Takode je vazno da daci razumeju ograni¢enja pamcenja i licnog posmatranja. Samo zato
Sto je neko prisustvovao odredenom dogadaju ne znaci da je njegov prikaz tog dogadaja
tacan i1 autentiCan. (Pake treba samo podsta¢i da razmisle o suprotnim svedocenjima
ocevidaca u vecini krivicnih slu¢ajeva na sudu). Istoricari ¢esto brinu zbog problema u
vezi sa oslanjanjem na ljudsko se¢anje na dogadaje koji su se desili pre mnogo godina.
Iako je naucno ispitivanje pamdéenja tek na svom pocetku, istrazivanja pokazuju da je
dugotrajno pamcenje, posebno medu starijim ljudima, Cesto tacnije i pouzdanije nego
pamcenje dogadaja iz blize ili sasvim nedavne proSlosti. Medutim, kada se ispituje
usmena istorija postoji takode problem selektivne amnezije i sklonost ljudi da pogresno
pamte ne zato Sto zele da zaborave ili obmanu onoga ko im postavlja pitanja, ve¢ zato §to
su tako podesili svoje pamcenje da bude u saglasnosti sa njihovim misljenjima i
stavovima (Videti Primer 1). S druge strane ne treba odmah zakljuciti da dokumenti 1
drugi izvori svedocanstava nisu podlozni istim problemima. Dokumenti ne bivaju
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napisani odmah posto se nesto desilo ili posto je doneta neka odluka, a zvanicna lica ili
neko drugi ko sastavlja te dokumente (kao Sto se ¢esto otkriva u politickim skandalima ili
istrazivanjima) ni na koji na¢in nisu imuna od zelje da prekrajaju istoriju.

Primer 1: Studija slu¢aja pogresnog pamcenja u usmenom svedocenju

Italijanski istoricar Alesandro Potreli otkrio je neusaglasenost u svedocenju policiji
radnika u Terniju, industrijskom gradicu na severu, povodom ubistva Luidija Trastulija,
dvadesetjednogodisnjeg radnika, u pogledu vremena kada je on umro. Neki su izjavili da je
to bilo 1949. (tacno vreme), a drugi da je to bilo 1953., §to se vremenski poklapalo sa
velikim Strajkom industrijskih radnika u gradicu. Porteli je zakljucio da su oni koji su
smatrali da je umro 1953. smatrali tako zato Sto im je izgledalo ispravno da jedan radnik
da svoj Zivot za stvar u koju su verovali.

Trece sto je ovde vazno jeste da pamcenje nije obicna ostava za cinjenice. Kada ljudi
onome ko sa njima vodi razgovor izlazu licna secanja na svoja Zivotna iskustva oni ne
pruZaju samo iskaz ocevica — uprkos nedoslednostima, greskama i izostavljanjima. Oni
takode pokusavaju daju smisao proslost i da daju oblik i formu svom Zivotu. Drugim
recima, oni stvaraju licnu istoriografiju, gde njihovo iskustvo biva sredeno, tumaceno i
sklopljeno u pripovest radi onoga ko ih interviuise. Sta je obuhvacéeno, a §ta preskoceno
nije samo rezultat gubitka pamcenja, vec je takode rezultat cina svesnog odabira. Vazno
Jje, zato, da kad daci ispituju usmena svedocanstva postave istu vrstu pitanja koju bi
postavili u vezi sa drugim istorijskim svedocanstvima. Pored toga Sto treba da ispitiju
dobijene odgovore, oni takode treba da se pitaju sledece:

e [Kakva je osoba govornik?

e Koju vrstu izjava daje? Da 1i su to opservacije o onome $to se desilo ili razlozima
zbog kojih se desilo? Da li su izjave nepovezani odgovori na svako pitanje ili ovde
postoji pokusaj da se isprica prica? Da li im ikada izmakne nit price? Da li
pokusSavaju da opravdaju sebe i svoje postupke? Da li pokuSavaju da opravdaju
postupke nekog drugog? Da li su njihovi odgovori uglavnom anegdotski?

e Da li ozbiljno pokusavaju da odgovore na pitanja? Da li izgleda da im je neprijatno da
odgovore na neka pitanja? Da li su uzdrzani u svojim odgovorima? Da li daju
«upecatljive» odgovore samo zato Sto su svesni da se odgovori beleze?

e Kakve tvrdnje daju?

e Dali je moguce otkriti pristrasnost ili perdsrasude?

e Da li postoji nacin na koji je nezavisno moguce proveriti bilo koji od odgovora?
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Saveti u pogledu korisc¢enja usmene istorije
Teme i sadrzaji

Drustvena i ekonomska istorija moze biti sasvim suvoparan predmet za dake ako je
usmerena samo na politiku, socijalne probleme i zbir statistickih podataka, a o ljudima
govori apstraktno umesto da uzima u obzir njihova svakodnevna iskustva. Ljudi su, u
ovakvom pristupu istoriji, ¢esto posmatrani samo kao «jedan od problema kojima vlada
mora da se bavi.».”” Istori¢ari koji se bave socijalnom i ekonomskom istorijom daju
implicitne 1 eksplicitne sudove sa odredene vremenske distance, Cesto sa posebnog
politi¢kog ili ideoloskog stanovista, a sa ciljem da svoje shvatanja proslosti primene na
savremene probleme 1 pitanja. Ali stvarnost je Cesto sloZenija 1 viSeznacnija i ponekad
usmena istorija moze da predstavi mnostvo stanovista koja su postojala u vreme kada su
se dogadaji desavali. Ovo se moze primeniti ne samo na socijalnu i ekonomsku istoriju,
ve¢ takode 1 na politi¢ku istoriju (Videti Primer 2).

Primer 2: Istorijska stvarnost je sloZena i viSeznacna

Istorijski zapis koji se odnosi na evakuaciju britanskih i francuskih vojnika kod Denkerka u
leto 1940. pokazuje da je ubijeno 68 000 vojnika, skoro 340 000 je evakuisano, potopljeno
Jje 240 manjih brodova, ostavijeno 120 000 vojnih vozila i 2 300 topova. Vecina vojnih
istoricara, kada pisu o Denkerku, spominju nemilosrdno bombardovanje i mitraljiranje
obale, posebno od strane Luftvafea. Ali iskazi ocevidaca medu vojnicima koji su tamo bili
navode na zakljucak da se intenzitet bombardovanja veoma razlikovao od sektora do
sektora.

Vecina dijahronih tema navedenih u uvodu prvog poglavlja (to jest onih koje se odnose
na neki aspekt istorijskog razvoja tokom duzeg vremenskog perioda) pogodne su za
primenu pedagoskog pristupa koji obuhvata usmeno svedocenje. Na primer:

e Na koji nacin se promenio zivot ljudi u ku¢i 1 na poslu kao posledica tehnoloskog
razvoja?

e Na koji nacin se promenio porodi¢ni zivot tokom veka?
e Kako su se promenile uloge supruznika (i roditelja)?

e Kako su se promenili seksualno ponasanje i seksualni obicaji? Kakav je bio odnos
prema samohranim majkama pre 50 ili 60 godina? Kakav je uticaj kontracepcije?

3% E.P. Thompson, «History from below, the Times Literary Supplement, 7. April, 1966.
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e Na koji nacin su se promenile predstave o detinjstvu i adolescenciji?
e Kako se promenio nacin stanovanja tokom veka?

e Kakav je znaCaj imao razvoj gradova za zivot ljudi u gradu i na selu?

e Kako se promenila zaposlenost u odredenim zanimanjima tokom vremena (nestajanje
nekih zanimanja 1 industrija, nastajanje novih, povecana mehanizacija i
automatizacija, itd.)?

e Kako se promenio odnos medu generacijama?
e Kako se promenio nacin rekreacije, ispoljavanja kulturnih interesovanja i hobija?
e Na koji nacin su promene u saobracaju i komunikacijama uticale na Zivot ljudi?

e Kako su menjale naSe ideje i predstave (na primer, predstave o veri i religiji, zlo¢inu 1
kazni, siromaStvu 1 socijalnoj za$titi, obrazovanju, umetnosti, modi, ulozi i
odgovornosti drzave i gradanina, nacionalnom identitetu i patriotizmu, itd.)?

Osim §to pruza korisna svedocanstva i uvide u ispitivanju kontinuiteta i promene tokom
dvadesetog veka, usmena istorija takode moze da pomogme daku da razume Sta je
znacilo neposredno iskusiti glavne dogadaje 1 zbivanja ovog veka: iskusiti sveopsti rat,
okupaciju 1 oslobodenje, izbegliSvo, biti imigrant ili emigrant, preseliti se iz sela u grad,
ponovo izgraditi svoj zivot posle rata, doziveti kraj diktature ili totalitarnog rezima, itd. I
u ovome usmena istorija ne samo da pomaze daku da rekonstruiSe ono Sto je bilo, nego
mu pomaze i da preispita svoje sopstveno misljenje a, u nekim slu¢ajevima, i stavove u
medijima, udzbenicima, kao i one koje zastupa nastavnik istorije.

Neki moguci pristupi

U ovom 1 slede¢em odeljku bavimo se time kako omoguciti uklju¢ivanje daka u projekte
sakupljanja usmenih svedoCanstava. Ovaj posao zahteva puno vremena, a ¢esto i opremu
koja nije uvek dostupna, kao Sto su kasetofoni, kasete i oprema za belezenje i cuvanje
intervjua. Mnogi nastavnici istorije, koji su ionako suo€eni sa pretrpanim programom,
projekt iz usmene istorije smatrae za neobavezak dodatak. Medutim, vredi ponovo
napomenuti da zivimo u dobu u kome je veliki deo usmene istorije ve¢ sakupljen od
strane istoriCara, sociologa, novinara, televizija, vladinih institucija, muzeja, arhiva i
organizacija koje se bave ispitivanjem javnog mnjenja. Vecina toga §to je sakupljeno
dostupno je u nekom obliku i moze se korisno ukljuciti u udzbenike, multimedijalna
nastavna ucila i materijale koje su napravili pojedini nastavnici.

Iz razloga koji su ocigledni, ve¢ina Skolskih projekata iz usmene istorije odvija se u
okviru lokalne zajednice i Cesto je usmerena na lokalnu istoriju. Razgovori sa lokalnim
stanovnicima o promenama koje su oni doziveli u tom kraju u svoje vreme cesto mogu
biti efikasniji ako ispitiva¢ uz sebe ima materijal pomocu koga ¢e «protresti» secanje
svojih ispitanika, kao Sto su fotografije i razglednice sa slikom glavne ulice, fabrike,
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nekog poznatog mesta u kraju, ili mestana. Karte i izvodi iz mati¢nih knjiga ili isecci iz
starih novina o vaznim dogadajima u tom kraju mogu takode biti od pomo¢i. Ovaj pristup
moze se upotrebiti za belezenje kontinuiteta i promene u okviru zajednice kao celine, ili u
nekom njenom delu, a moze se upotrebiti za sprovodenje detaljnog istrazivanja zajednice
u odredenom vremenu.

Medutim, ljudi mogu da pruze mnogo vise od li¢nih se¢anja u vezi sa zivotom u nekom
kraju. Oni su proziveli 1 bili svedoci baS onih dogadaja o kojima se govori u dackim
udzbenicima. Ponekad su to i neposredni ucestnici, a u ponekad se radi o ljudima ¢iji su
se zivoti zauvek promenili zbog onoga Sto se desilo. Oni imaju sopstveni pogled na ono
Sto se desilo koji se moze uporediti sa stanoviStem iznetim u udZbeniku ili u
dokumentarnom programu na radiju ili televiziji. Jedna moguénost ovde je da se pocne sa
onim $to je dato u udzbeniku ili radio ili televizijskom programu, a potom da se sazna
cega se ljudi secaju u vezi sa dogadajem, kao i da li se njihovo se¢anje i tumacenje onoga
Sto se desilo podudara ili je suprotno u odnosu na verziju u udzbeniku ili dokumentarnom
programu. Ovde cilj nije da se ispita valjanost bilo koje verzije, ve¢ viSe da se pomogne
dacima da shvate slozenost, stepen saglasnosti ili mnostvo stanoviSta koje je moglo
postojati u vreme kada se dogadaj desio.

Postoji nekoliko mogucih varijacija ovog pristupa. Jedna je da se obave razgovori sa
ljudima u kojma oni pric¢aju o vaznim dogadajima koji su se desili za njihova zivota kao i
o sopstvenoj reakciji na njih 1 tada, 1 sada. Druga varijanta je da se ovi razgovori
upotrebe da se prikaze porodica osobe sa kojom se vodi razgovor: odakle su dosli, ¢ime
su se bavili njihovi dedovi, roditelji i deca da bi zaradili za zivot, gde su ziveli, na koji
nain im se Zivot promenio, na koji nain su na njih uticali rat, okupacija, ekonomska
kriza, izmenjen Zivotni standard, itd.

Treca varijanta ovog pristupa jeste da daci prikupe svedocanstava o tome kako su u
medijima prikazane pojedine decenije ili periodi dvadestog veka (u programima sa
istorijskim sadrzajem ili u dokumentarnim i dramskim programima, a onda na to
nadovezu razgovore sa pripadnicima generacije koja je zivela u tom periodu.

Dodatna varijanta podrazumevala bi postavljanje pitanja o tome gde su bili, $ta su radili 1
kako su reagovali kada su prvi put ¢uli vest o nekom znacajnom dogadaju. Klasi¢an
primer ovog pristupa odnosi se na ubistvo predsednika DZona Kenedija. Cesto se tvrdi da
se osobe koje su u to vreme bile odrasli ljudi ili adolescenti jos uvek zivo seéaju toga Sta
su radili, kako su reagovali 1 da li su se uplasili za buduénost. Da 1i u dvadesetom veku
postoje 1 drugi dogadaji koji na ovaj nac¢in mogu da podstaknu secanje kod cele jedne
generacije? Moguci primeri bili bi:

e Staljinova smrt 1953;
e Ulazak ruskih tenkova u Madarsku 1956. ili Cehoslovacku 1968;

e Lansiranje Sputnjika u svemir 1957,
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e Podizanje Berlinskog zida 1961;
e Raketna kriza na Kubi 1962;

e Prva zena u svemiru 1963;

e Letna Mesec u julu 1969;

e Frankova smrt 1975;

e Povratak civilne vlasti u Portugalu 1976;

e Pad Berlinskog zida 9. novembra 1989;

e Pokusaj puca protiv Gorbacova i politike reformista 19. avgusta 1991.

S obzirom da istoricari koji se bave usmenom istorijom ¢esto smatraju da se na taj nacin
bave istorijom odozdo, odnosno da pomazu da se otkrije istorija nevidjivih (grupe ¢iju
istoriju konvencionalni istori¢ari zanemaruju), ¢esto je izazovno uraditi nesto sli¢no i u
okviru Skolskog projekta, posebno ako su te «nevidljive» grupe zastupljene u Skolskoj
populaciji. Ovo moze biti veoma osetljivo podrucje u koje se Skola upusta i zato je
potrebno pazljivo planiranje, kao 1 konsultacije sa predstavnicima te grupe iz zajednice.
Jedan nacin na koji tome prilaze neki istoricari i sociolozi jese da se zapo¢ne projekt
saradnje sa samom zajednicom ili grupom. Paci ¢lanovi grupe saraduju u planiranju, na
prikupljanju podataka, analizi i1 prezentaciji svojih otkrica. Ovo cesto obuhvata
pojedinacne razgovore i1 grupne diskusije, pri ¢emu diskusije Cesto sluze kao korisno
sredstvo verifikacije Cinjenickih podataka, provere, uspostavljanja hronologije i
pripovesti. Krajnji rezultat moze biti materijal koji je 1 koristan za dake, a 1 vredan
podatak o grupi ili zajednici. To je takode valjana prakti¢na vezba primene postupka
istorijskog istrazivanja i tumacenja.

U okviru skoro svakog projekta usmene istorije postoji mogucnost da se naide na
kontroverzna i osetljiva pitanja, cak i onda kad ona sama po sebi nisu predmet razgovora.
Na primer, u nekim krajevima, ragovori koji se odnose na radno iskustvo mogu izazvati
secanja na rasnu, etnicku ili versku diskriminaciju. U drugim zemljama i oblastima
ragovori koji se odnose na susede i odnose unutar zajednice mogu izazvati secanja na
saradnju sa snagama otpora ili saradnju sa okupatorom. U takvim okolnostima potrebno
je da se nastavnici zapitaju da li moguca korist od ove vezbe preteze u odnosu na neslogu
koja se moze ispoljiti. Ako smatraju da je to slucaj, onda ¢e biti potrebno da obave
pazljive pripreme, predvide moguce oblasti ispitivanja gde se mogu pojaviti kontroverzne
1 osetljive teme, 1 pouce dake u pogledu strategije i odnosa prema tome. U posebno
osetljivim oblastima moze biti bolje da se razgovori obavljaju u Skolskoj zgradi pod
neposrednim nadzorom nastavnika ili ¢ak da ih vodi sam nastavnik.

Vredno je ispitati moguénost saradnje na projektu usmene istorije izmedu Skola. To moze

biti regionalna ili nacionalna saradnja, kao 1 saradnja izmedu Skola u susednim zemljama
ili Sirom Eroipe, a moze biti i projekt koji se odnosi na posebnu grupu ¢iji predstavnici
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zive u nekoliko susednih zemalja. Ako se projekt odnosi na zajednicku temu ili dogadaj,
onda on svim ucesnicima pruza jedinstvenu priliku da uporede sli¢nosti i razlike u
mnostvu stanovista i u tumacenju sli¢nih iskustava.

Neka uputstva u pogledu organizacije projekta iz usmene istorije

e Prikupite podatke o zajednici, grupi ili drustvenoj kategoriji koja ¢e biti intervjuisana.
Raspitajte se o organizacijama, istorijskim drustvima, starackim domovima ili
volonterskim udruzenjima koja bi mogla biti od pomo¢i ili bi mogla biti
zainteresovana za projekt. Proverite kada su godi$njce nekih vaznijih dogadaja koje bi
mogle posluziti kao podsticaj za projekt. PokuSajte da predvidite kakva bi mogla biti
reakcija na ideju o projektu iz usmene istorije.

e Pobrinite se da daci dobiju dovoljno potrebnih podataka koje ¢e procitati pre nego Sto
zapocnu projekt. Istrazite da li postoje dostupna relevantna svedocanstva iz drugih
izvora koja biste mogli uporediti sa podacima dobijenim prilikom razgovora.

e Procenite materijal. Koliko ¢ée vremena biti potrebno za pripremu, obavljanje
razgovora, obradu podataka, tumacenje svedocanstava, prezentaciju onoga do cega se
doslo i evaluaciju ishoda. Gde ¢e razgovori biti obavljeni? Kako ¢e biti zabelezeni?
Da li ¢e rezultati biti vredni utroska vremena i rada?

e Da li su daci dovoljno motivisani da obave razgovore na zadovoljavaju¢i nacin?

e Nastavnici se Cesto dacima stave u zadatak da pronadu ispitanike, ali takode postoje
prednosti i kada to urade sami. Objasnjavajuéi projekt, a pre nego $to zapocnete
pojedinacne razgovore, imate priliku da proverite njithovo pamcenje, njihovu
sposobnost da govore o dogadaju ili o nekom aspektu svog Zivota, kao i njihovu
spremnosti da ucestvuju u projektu. Potrebno je takode re¢i im $ta je cilj projekta i Sta
¢e se desiti posto materijal sa razgovora bude prikupljen.

Daci bi trebalo da se pripreme na sledeci nacin:

e treba da prouce teme i sadrzaje obuhvacene projektom;

e treba da saznaju potrebne podatke o grupi kojoj pripadaju ispitanici: Sta znaju o
relevantnosti ove teme ili sadrzaja za njihov zivot? Koja su to relevantna iskustva
koja oni mogu imati?

e treba da cuju neke primere u kojima ljudi govore o proslosti ili da procitaju tekst (ili
izvod iz teksta) tako da mogu da steknu osecaj za to kako izgleda ovakva vrsta
razgovora koja je usmerena na prikupljanje usmenih svedocanstava.

Posto prouce ono §to je potrebno, od daka treba traziti da smisle tri do pet pitanja

istrazivaCke prirode koja ¢e Ciniti osnov razgovora. (Ta pitanja nisu ista ona koja ¢e biti
postavljena u razgovoru. Ona se odnose na ono $to bi dak bi zeleo da sazna). Posle ovoga
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ceo razred treba zajedno da smisli grupu ovih pitanja koja ¢e biti zajedni¢ka sa svaki
ragovor. Svako ovo pitanje treba da proizvede nekoliko pitanja u razgovoru tako da moze
biti potrebno ohrabriti dake da odrede prioritetna pitanja i opravdaju svoj izbor. Pri tome
oni treba da misle 1 o tome koliko vremena razgovor treba realno da traje.

Primer 3: Kako proceniti snimljeni razgovor ili njegov tekstualni zapis
° Da li izgleda da postoji dobar odnos izmedu ispitivaca i ispitanika?

° Da li ispitivac slusa i reaguje na ispitanika?

° Da li je ovo dobar razgovor? Zasto?

° Koliko je razgovor koristan kao istorijsko svedocanstvo?

° Kako da ustanovimo da li su dati podaci tacni?

Planiranje toka razgovora

Sledeci korak je da se pitanja istraZivacke prirode pretoce u pitanja koja ce biti
postavljena u razgovoru. Kada pomazete dacima u ovome, potrebno je misliti na sledece:

e Koje podatke treba da znaju o svakom ispitaniku (na primer, gde i kada su rodeni,
koje im je zanimanje bilo ili jo§ uvek jeste, Sta su radili u odredenom periodu svog

zivota, gde su i8li u Skolu, gde su ziveli u odredenom periodu, itd.)?

e Koji je najbolja ili u najvecoj meri odgovarajuca grupa pitanja koja obezbeduju da
razgovor tece bez zastajkivanja?

e Vazno je izbegavati pitanja koja navode na odgovor (na primer: Mora da ste zbog
toga bili veoma ljuti?) i ne postavljati pitanja na koja ¢ete dobiti samo «day ili «ne»
kao odgovor;

e Vazno je da se obezbedi da su pitanja jasna i nedvosmislena;

e Kako podsta¢i sagovornika da govori, a da ne skre¢e sa onoga S§to je predmet
razgovora;

e Kako zapoceti 1 zavrsiti razgovor;
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o Sta treba uéiniti u sluéaju da sagovornik «presusi» u pogledu pojedinog pitanja ili pre
zavrSetka razgovora;

e Dali postoji nacin da se proveri ta¢nost se¢anja ispitanika?

Kada o ovome unapred razgovarate sa dacima korisno je navesti ih da razmisle o tome
kako bi jo§ mogli da podstaknu sagovornika. Jedan nacin jeste postavljanje dodatnih
pitanja posle odredenog pitanja radi dobijanja viSe podataka ili da bi se proverilo ono §to
je osoba rekla. Drugi nacin podsticanja sagovornika jeste da se preformuliSe pitanje za
slucaj da ga sagovornik nije razumeo ili da se podstakne njegovo secanje. Korisno je
smisliti dodatna i podsticajna pitanja za vecinu pitanja pripremljenih za razgovor.

Potrebno je takode razmisliti o nadinu provere onoga Sto je reCeno. Postavljanje
jednostavnog dodatnog pitanja moze u tome biti veoma efikasno. Na primer: Koliko ste u
to vreme imali godina? Kako ste o tome ¢uli? Da li ste Vi sami bili tamo ili Vam je neko
o tome pric¢ao?

Obavljanje razgovora

Treba da podsetite dake da provere da li kasetofon radi, da li imaju spremnu kasetu pre
nego Sto zapo¢nu razgovor. Ako razgovor nece biti elektronski sniman, onda je verovatno
najbolje razmisliti o tome da daci rade u parovima tako da jedan moze da postavlja
pitanja, a drugi da belezi odgovore.

Sta je potrebno uraditi u pogledu obavljanja razgovora:

e treba biti tacan, pripremljen i uljudan;

e treba sluSati. Ne treba postavljati pitanja na koja je sagovornik ve¢ dao odgovor kada
mu je postavljeno prethodno pitanje;

e treba biti strpljiv. Dajte sagovorniku dovoljno vremena da odgovori na svoj nacin.
Nemojte se svadati, niti ispravljati sagovornika;

e postarajte se da sagovornik drzi teme, ali ga nemojte prekidati svaki Cas;

e ako mislite da bi bilo korisno postaviti dodatno pitanje koje nije planirano, uradite to i
zapamtite ga za sledeci razgovor;

e na kraju razgovora zahvalite sagovorniku. Posle razgovora posaljite mu pismo u
kome mu zahvaljujete na ucescu.

Korisno bi bilo da daci medu sobom obave probni razgovor. Takode je korisno obaviti

konsultacije posle prvog kruga razgovora da bi se proverila efikasnost odredenih pitanja i
odredilo ponasanje u odredenim stuacijama.
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Analiza i tumacenje razgovora

Ovde daci treba da odluce kao grupa da li je potrebno svaki snimljeni razgovor pretvoriti
u transkript u celini, ili je dovoljno pazljivo preslusati sve razgovore nekoliko puta i
potom zabeleZiti ono $to je najzanimljivije. Paci treba da razmotre prednosti i mane oba
postupka.

U citanju transkripta ili belezaka treba da razmisle o slede¢em:

e Dalije razgovor dao odgovore na pitanja istrazivacke prirode?

e Kakvim se pokazalo se¢anje ispitanika?

e Dali sunavodili protivre¢ne podatke?

e Da li postoji nacin da se proveri tacnost odgovora?

e Dalije bilo znakova ocigledne pristrasnosti u odgovorima?

e Koliko se razgovor pokazao koristan kao istorijsko svedocanstvo?

e U kom pogledu je razgovor mogao biti bolji?
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SESNAESTO POGLAVLJE

UPOTREBA SAVREMENIH PISANIH IZVORA

Dokumenti i druge vrste pisanih izvora nalaze se u sredistu proucavanja istorije. Naravno,
stare hronike, spomenici i drugih fizickih tragovi pruzaju nam podatke o tome kada i gde
je vodena neka bitka, ko je pobedio, kakvi su bili gubici na obe strane, kako su se zvali
glavni ucesnici, itd. Ali, bez primarnog dokumentarnog svedocanstva u obliku izvestaja,
pisma, iskaza oCevidaca veoma je teSko razumeti postupke ucesnika, njihove odluke,
naredenja, taktiku, kao i nacin misljenja i motivaciju ukoliko oni sami ili ljudi iz njihove
okoline nisu o tome ostavili pisani trag, ili u vreme dogadaja ili neposredno potom.

Daku koji uci savremenu istoriju dostupno je vece obilje primarnih i sekundarnih izvora
neko Sto je to bio slucaj ikada ranije: ne samo u pisanom obliku, ve¢ 1 na filmu,
televizijskim vestima i dokumentarnim programima, zvucnim arhivima, elektronskim
zapisima 1 fizickim predmetima. Medutim, pisani dokument i dalje ima presudnu vaznost
za razumevanje istorije dvadesetog veka. Za to postoji nekoliko razloga.

Prvo, tokom ovom veka svedoci smo umnozavanja funkcija lokalne i centralne vlasti.
Ova ekspanzija je tako velika da je moguce saCuvati samo mali deo zvani¢nih
dokumenata razli€itih drzavnih institucija u javnim arhivima i dokumentaciji.

Drugo, mehanizacija procesa sakupljanja, Cuvanja i1 nalaZenja podataka, kao u
objavljivanje zvani¢nih statistika znaci da mi sada znamo mnogo vise o svakodnevnom
zivotu ljudi (na primer: njihovu finansijsku situaciju, iznos poreza koji placaju,
potrosacke navike, podatke koji se odnose na broj rodenih i1 umrlih, zdravlje,
obrazovanje, nacin stanovanja, itd.).

Trece, ekspanzija javnog obrazovanja dovela je do toga da je sada moguce u pogledu
svakog vaznijeg dogadaja ili druStvenog zbivanja u ovom veku imati pristup pogledima i
iskustvima jedne mnogo Sire i socijalno reprezenatativnije grupe ljudi u pismima i
razglednicama, dnevnicima i intervjuima u Stampi.

Konacno, ekspanzija izdavastva i1 Stampe dovela je do toga da sada imamo pristup vecem
broju stanovista u odnosu na bilo koji dogadaj ili zbivanje. U stvari, sada je problem to
Sto dak koji uci savremenu istoriju ima previse podataka. Prema re¢ima jednog istori¢ara:

Slom Francuske (1940.) nam je hiljadu puta bolje poznat nego propasti Kartagine. Ono
Sto znamo o evakuaciji kod Denkerka je hiljadu puta bolje od onoga $to nam je poznato o
bitci kod Hejstingsa. Mi se mozemo susresti 1 razgovarati ... sa ljudima koji su bili kod
Denkerka. Zar ne bi jedan istoricar koji se bavi prou¢avanjem srednjeg veka dao sav svoj
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istrazivacki rad za jedan razgovor sa jednim Saksoncem koji se borio sa Haroldom na
Hejstingsu?*

Tamo gde se istoriar koji proucava srednji vek ili istoricar koji se bavi prvim
milenijumom cesto susrece sa problemom nedovoljnih ili nepotpunih svedocanstava,
istoriCar koji proucava savremenu istoriju suocava se sa problemom odabira: Sta odabrati
iz velike mase dostupnih podataka Sto ¢e baciti svetlo na ono Sto se desilo, a da pri tom
ne stvori pristrasan ili iskrivljen prikaz zbog toga Sto je propustio odredeno vazno
svedocanstvo. Ovo ¢e biti problem za svakoga ko proucava nacionalnu istoriju
dvadesetog veka, a jos i vise kad je u pitanju evropska ili svetska istorija.

Glavni cilj ovog poglavlja je da se sagleda kako 1 zasto je moguce 1 potrebno koristiti
pisani materijal (zvanicni dokumenti, statistike, dnevnici, licne beleske, memoari,
biografije, novine i1 casopisi) u nastavi evropske istorije dvadesetog veka. Vecina
savremenih udzbenika sada obuhvata i izvode iz raznovrsnih pisanih izvora, a sve je
¢eS¢e moguce sa Interneta preuzeti Citav niz korisnih primarnih izvornih materijala koji
se odnose na glavne dogadaje i zbivanja ovog veka da bi ih daci kriticki ispitali i
protumacili.

Zasto je potrebno pruziti dacima priliku da ispitaju primarne pisane izvore koji se odnose
na Evropu dvadesetog veka? U praksi moguca korist koriS¢enja primarnih izvora u
nastavi zavisi¢e od toga koliko je materijal zanimljiv, od njegove duzine, gustine teksta,
odgovarajuceg nivoa sposobosti Citanja, nacina na koji je predstavljen dacima, kao i od
toga da 1li su nastavne aktivnosti koje se odnose na materijal podsticu aktivno
interesovanje kod daka. Na primer, ako se od daka trazi da procitaju celovit tekst
Versajskog ugovora (1918.) ili Rimskog ugovora (1960.) zbog podataka sadrzanih u
njima, umesto da se trazi da procitaju sazet prikaz glavnih odredbi tih ugovora koji je dat
u udzbeniku, malo je verovatno da ¢e vecéina SesnaestogodiSnjaka to smatrati za narocito
podsticajno iskustvo.

Medutim, imajuéi na umu ovo upozorenje moguce je uvideti koji su to valjani razlozi za
razvijanje nastavnih aktivnosti koje se odnose na pisane izvore, posebno na primarne.

e Brizljivo odabrani primarni izvori mogu pomo¢i da se istorija priblizi dacima time
Sto pruzaju saznanja o licnim iskustvima, misaonim procesima i brigama ljudi koji su
posredno ili neposredno bili ukljuc¢eni u dogadaje o kojima se uci.

e UdzZbenici se uvek zasnivaju na naknadnim saznanjima. Kada se to spoji sa
potrebnom da se pruzi sazet prikaz onoga Sto se desilo dacima se Cesto nudi takav
prikaz u kome oni koji su donosili odluke izgledaju odlu¢no, a ishodi neizbezno.
Pisani izvori nastali u datom vremenu, bez obzira da li su to diplomatski izvestaji,
zapisnici sa sastanaka, pisma ili dnevnicke zabeleske, Cesto su pomazu da se vidi
nacin na koji su odluke stvarno donete, ¢esto pod pritiskom i na osnovu ogranicenih i
protivre¢nih podataka, 1 to u stvarnom vremenu.

0 G. B. Henderson, «A plea for the study of contemporary history», History, 26, 1941., str. 51-55.
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e Kada pred sobom imaju pisane izvore, daci primenjuju kljucne istorijske pojmove,
postavljaju pitanja, analiziraju i tumace, izvlae zakljucke i donose sopstvene
zakljucke koje mogu proveriti u odnosu na prihvacen prikaz ili objasnjenje.

e Primarni izvori takode pruzaju dacima izvanrednu mogucénost da se stave na mesto
ljudi koji su neposredno ucestvovali u dogadajima o kojima uce.

e Pristup primarnim pisanim izvorima dake takode izlaze mnobrojnim stanoviStima u
odnosu na odreden dogadaj ili zbivanje i1 daje priliku za poredenje iskaza napisanih u
vreme kada se dogadaj desio od strane ucesnika, oCevidaca i komentatora sa onima
koje su istoricari pisali kasnije. U kontekstu evropske istorije dvadestog veka pristup
primarnim izvorima moze biti od ogromne vrednosti. Na primer, veb sajtovi na
Internetu kao $to su Arhiv dokumenata iz Prvog svetskog rata (http://www./lib-
bzu.edu/~idh/wwi) 1ili Eurodocs (http://www/lib-byu.edu/~rdh/eurodocs) (videti
dvaneasto poglavlje) sadrze glavne istorijske dokumente iz dvadeset tri evropske
zemlje 1 pruzaju izvaredne moguénosti da daci istraze kako je isti dogadaj, kriza ili
odluka bio tumacen od strane vlada u razli¢itim zemljama.

e Pristup raznovrsnim pisanim izvorima, posebno primarnim, dacima takode pruza
priliku da provere zakljucke ili tumacenja koja postoje u udzbeniku, ili su ih ¢uli od
nastavnika ili u medijima. Na jednom opstijem planu, redovno koris¢enje primarnih
izvora uz udZbenike 1 druge nastavne materijale pomaze sticanje «navike»
proveravanja ¢injenica i tumacenja.

e Kada se pisana svedocanstva sagledavaju u nizu to onda podstic¢e «navikuy» kriti¢kog
preispitivanja nacina na koji svaki novi podatak u nizu osnazuje ili dovodi u pitanje
druge podatke i razumevanje drugih dokumenata u nizu. Ovo nije samo deo postupka
uvodenja daka u istorijske metode; to je takode sredstvo da se jo$ viSe unapredi
njihova opsta sposobnost rasudivanja i na¢in misljenja, kao i da im se obezbedi
analiticki okvir koji takode doprinosi njihovom gradanskom obrazovanju zato §to je
isti pristup moguce koristiti u analiziranju nacina na koji mediji izvestavaju o teku¢im
dogadajima i pitanjima.

Pitanja koja treba razmotriti kada vr§imo odabir primarnih izvora

Pristupacnost  Vecina udzbenika, zasebnih prirucnika koji se odnose na odredene
sadrzaje ili teme 1 radnih svezaka sadrZe izvode iz primarnih pisanih izvora. Dok se u
nekim tekstovima ovi izvori koriste prevashodno u ilustrativne svrhe, oni se sve vise
upotrebljavaju u aktivnostima i vezbama koje od daka zahtevaju da uvezbava isti
analiticki postupak i na¢in mis$ljenja kakav primenjuje istoricar kada radi sa izvornim
svedocanstvima. To obuhvata: nalaZzenje relevantnih podataka da bi se odgovorilo na
odredena pitanja, uocavanje pristrasnosti, poredenje izvora radi procene dogadaja ili
prikaza dogadaja, odredivanje valjanosti i1 relevantnosti izvora, koriS¢enje razli¢itih
izvora da bi se sastavio kratak narativni prikaz ili hronoloska tabela, procenu koja se

odnosi na to da li svedo€anstvo potvrduje ili pobija odredeno tumacenje ili objaSnjenje,
itd.
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Medutim, izvodi u mnogim savremenim udzbenicima su obi¢no veoma kratki i ¢esto
imaju ograni¢enu vrednost u pogledu mogucnosti uvezbavanja ovakvog nacina misljenja
zmiS$ljanja 1 analiziranja istorijskih svedoCanstava. Drugi izvori koje je moguce koristiti
kao dopunu primarnim izvorima u udzbeniku obuhvataju: lokalna istorijska udruzenja,
dokumentacije lokalnih novina, biblioteke i muzejr, Internet, biografije i publicistiku.

Vreme Odluke se ovde odnose na tri druga pitanja. Prvo, struktura i sadrzaj programa
nastavnog programa istorije. Obi¢no se smatra da $to je program bogatiji sadrzajem, to je
teze nac¢i vremena za dake da rade sa materijalom koji se odnosi na primarme izvore.
«Tematski» pristupi sastatavljanju programa pruzaju viSe mogucnosti da se odredeni
dogadaji, pitanja i zbivanja sagledaju detaljnije, pa tako i viSe mogucnosti za analizu
svedocanstava koja potic¢u iz primarnih izvora. Medutim, u praksi se moze pokazati da se
vreme koje je dacima na raspolaganju za analizu pisanih izvora u teSnjoj vezi sa ciljevima
programa nego sa njegovim sadrzajem.

Ako je glavni cilj u okviru programa bogatog sadrzajem da daci steknu ¢injeni¢no znanje
onda je verovatno da ¢e moguénosti za pristup i analizu primarnih izvora biti ogranicene.
Ako je, s druge strane, glavni cilj da se stekne razumevanje, sposobnost tumacenja i
istorijska svest onda primarni izvori mogu biti zna¢ajno sredstvo u ucenju. Trece pitanje
koje treba imati na umu ovde odnosi se na to kako ¢e primarni izvori biti upotrebljeni u
nastavi. To jest, koliko ¢e vremena biti potrebno da odvojite da za sve nastavne aktivnosti
1 zadake koji se odnose na pristup primarnom izvornom materijalu.

Trosak U mnogim delovima Evrope, uz nastavnika, udzbenik je i dalje za daka glavni
izvor istorijskog znanja i razumevanja. U nekim krajevima nastavni materijali su tako
ograniceni da ¢ak nije moguce obezbediti da je svakom daku dostupan udzbenik istorije.
U takvim okolostima ideaja koriS¢enja primarnog izvornog materijala moze izgledati
nerealno i futuristicki.

S druge strane, u nastavi evropske istorije dvadesetog veka ipak je moguée na efikasan
nacin upotrebiti lokalne izvore (usmena storija, porodi¢ne zbirke pisama i fotografija,
dokumentacija lokalnih novina). Ako Skola ima makar i samo jedan racunar povezan sa
Internetom, onda je takode moguce sa Interneta preuzeti primarne izvorne dokumente 1
na osnovu njih sastaviti radne listove i drugi materijal koji se odnosi na druge teme i
sadrzaje. Komunikacija sa Skolama u drugim zemljama putem elektronske poste ili faksa
stvara jo$ jednu mogucénost da se dode do nastavnog materijala koji ¢e obezbediti
mnogobrojna stanovista. Upravo je imajuci na umu ovaj problem Savet Evrope pokrenuo
seminare za nastavnike istorije u nekim evropskim zemljama posvecene «nastavi istorije
bez udzbenikay.

Usaglasenost sa svrhom Pre nego Sto odaberete primarni izvorni materijal potrebno je da
odlucite zaSto zelite da ga koristite. Koji od sedam nacina koriS¢enja prethodno
navedenih u ovom poglavlju izgleda relevantan u datim okolnostima. Sto je ve¢i naglasak
na analizi i tumacenju istorije, to ¢e dacima biti potrebano vise prilika za uvezbavanje i
usvajanje ovakvog nacina misljenja.

212



Koriscenje izvoda UopsSteno govorei, zbog ogranicenja koja namecu vreme i troSak,
razli¢ite sposobnosti daka, kao i1 potreba da se odrzi interesovanje i motivacija, nastavnik
istorije, kao 1 pisac udzbenika, treba dacima da pruZi izvode iz mnogo duzih dokumenata.
Zato je potrebno obezbediti da se u izvodu sacuva izvorno znacenje izvora, da skracena
verzija ne iskrivi ili pojednostavi prikaz ili neopravdano naglasi odredene izjave.

Ravnoteza  Upotreba primarnih pisanih izvora ne ukida potrebu da se dacima pruzi
uravnotezen skup relevantnih stanoviSta i stavova u pogledu odredenog dogadaja ili
pitanja. Ovo Cesto znaci da nastavnik treba da dodatno istrazi moguce izvore. Na primer,
moguce je izabrati raznovrsne iskaze ocevidaca na razliitim jezicima (stranaca i
domacih) o dogadajima u Petrogradu u Martovskoj i Oktobarskoj revoluciji 1917.
Medutim, upotreba jednog ili viSe ovih iskaza moze stvoriti pogresnu sliku ako daci nisu
upoznati sa simpatijama ili politickom pripadnoscu pisaca.

Na Internetu je takode moguée na¢i mno$tvo izvornog materijala o Spanskom
gradanskom ratu, ali vec¢ina njih poti¢e od ljudi koji su se borili u internacionalnim
brigadama i podrzavali su Republiku. Medutim, nije uvek moguce obezbediti strogu,
numericku ravnotezu kada se upotrebljavaju dokumentarna svedocanstva. U takvim
okolnostima vazno je obezbediti da daci ispitaju materijal na takav nacin da su u
mogucnosti da uoce pristrasnost, simpatije ili privrzenost.

Citalacka zrelost Uvek je vazno uzeti u obzir teskoée koje daci mogu imati u &itanju
odredenih primarnih izvora, posebno zvani¢nih dokumenata i izveStaja. Ponekad je
problem u re¢niku koji se koristi, ali ¢eS¢e potice od toga Sto autor izvora pretpostavlja da
je Citaocu poznat kontekst, $to je znanje koje daci u stvarnosti mozda nemaju. Medutim,
umesto da potpuno odustanete od takvih dokumenata, bolje je da u proces ucenja
ukljucite 1 elemente koji ¢e dacima pomoc¢i u ¢itanju i razumevanju materijala. To moze
obuhvatiti, na primer, recnik termina, skup dopunskih belezaka koje pruzaju kontekst
(kao sto je P.F. su inicijali ..., osoba kojoj je poslato ovo pismo bio je italijanski
ambasador u Vasingtonu, itd.), predloge u pogledu toga gde daci sami mogu da potraze
dodatna objasnjenja i podatke.

Organizacija aktivnosti Kako ¢e biti upotebljeni pisani izvori? Da li ¢e ih daci upotrebiti
da sastave narativni prikaz dogadaja, ili da provere nac¢in na koji je dogadaj prikazan u
udzbeniku ili u televizijskom dokumentarnom programu? Da li ¢e biti upotrebljeni u
inscenacijama i simulacijama? Da li ¢e posluziti kao osnov za projekte u okviru manjih
grupa, samostalno istrazivanje ili razgovor u okviru razreda?

Procena Sta je planirani ishod uéenja u kori$¢enju primarnog izvornog materijala i kako
¢ete znati da li je taj ishod postignut?

Sta daci treba da znaju o pisanim izvorima
Razlika izmedu primarnih i sekundarnih izvora Jedan zdravorazumski pogled na ovo

pitanje govori da primarni izvori predstavljaju «osnovno, sirovo, nesavr$eno
svedoCanstvo», dok sekundarni izvori predstavljaju spise i razmatranja istoricara,
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novinara, komentatora i posmatrata.*' Ali u praksi razlika izmedu primarnih i
sekundarnih izvora Cesto je pitanje stepena i veoma zavisi od toga koliko je pisac bio
udaljen od opisanih dogadaja, da li je prikaz nastao u isto vreme kad i dogadaj na koji se
odnosi ili kasnije 1 kao od motiva pisca. Na primer, autobiografija politiCara, generala ili
revolucionara moze se smatrati primarnim izvorom kada se u knjizi razmatraju dogadaji u
kojima je osoba neposredno ucestvovala. S druge strane, ako je napisana mnogo godina
kasnije i to uglavnom sa ciljem da osoba samu sebe opravda, onda se moze smatrati
sekunardnim izvorom, a moguce i nepouzdanim izvorom.

Na sli¢an nacin, moguce je da kada piSu o nekom aspektu istorije dvadesetog veka,
istoriCari, novinari i komentatori piSu o dogadajima koje su neposredno proziveli ili
videli. Ameri¢ki istoriar Artur Slezinger imao je neposredno znanje o Kenedijevoj
administraciji u ranim Sezdesetim godinama. Italijanski istori¢ar Benedeto Kroce, jedan
od vodec¢ih protivnika faSizma, bio je ministar u italijanskoj vladi pocetkom dvadesetih
godina. Posle raspada Sovjetskog Saveza, bilo je izuzetno mnogo istoriara po profesiji
koji su bili ministri u novonastalim demokratijama u srednjoj i isto¢noj Evropi. Kada oni
budu pisali o dogadajima u kojima su neposredno ucestvovali, njihove knjige ce
verovatno predstavljati hibrid primarnog i sekundarnog izvornog materijala.

Medutim, bez obzira da li je izvor primarni, sekundarni ili predstavlja hibridnu vrstu,
potrebno je da primenimo sli¢an postupak u procenjivanju sve tri vrste izvora. Poebno je
potrebno da postavimo sledeca pitanja:

e Ko ga je napisao i zasto;

e Koliko je pisac pouzdan izvor, na koji nacin bi mogao biti pristrasan i da li postoji
jasan znak pristrasnosti i iskrivljavanja;

e Zakoga je dokument napisan i zasto;
e (Odakle je podatak stigao i kako se do njega doslo;
e Daije usaglasnosti sa drugim dokumentima koji se odnose na isti predmet.

Vrati¢emo se na ovu vrstu pitanja kasnije u ovom poglavlju zato §to su to pitanja koja
svako (a ne samo istoriCar po profesiji) ko uci istoriju treba i moze da postavi u vezi sa
bilo kojim istorijskim izvorom bez obzira da li se radi o udzbeniku, dnevniku, memoaru
ili diplomatskom izvestaju.

Problem vremenske distance i korist od nje Paci takode treba da budu svesni kad ispituju
izvore, posebno primarne izvore, da ih mi ¢itamo sa vremenske udaljenosti, da su ti
dokumenti pisani bez znanja o potonjim dogadajima, a takode i bez predstave o tome Sta
¢e uslediti za nekoliko dana ili meseci. Tako na paradoksalan nacin sagledavanje

' Videti, na primer, definiciju koju je ponudio A. Marwick, The nature of history, London, Macmillan,
1970., str. 132.
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dogadaja sa distance ograni¢ava nasu sposobnost da shvatimo proslost pruzaju¢i nam vise
znanja od onoga sto je ikako moglo biti dostupno ljudima u tom vremenu. Na primer, mi
smo skloni da tumac¢imo Versajski ugovor, kojim su preuredene granice u srednjoj i
isto¢noj Evropi 1919., ili Sporazum na Jalti 1945. kojim je Evropa ponovo preuredena, na
razli¢it nacin nego istoricari koji koji su o njima pisali tridesetih ili pedesetih godina. Ovo
nije samo zato Sto mi imamo mnogo viSe svedocanstava, ve¢ 1 zato §to su je doslo do
posledica koje se nisu mogle predvideti tridesetih ili pedestih godina.

Ovim se postavlja vazno pitanje. Da li mozemo da razumemo postupke ljudi (i njihovo
znacenje za te ljude) ako nam je poznat ishod. Kada nam je poznata buduénost proslosti
uvek postoji opasnost da ¢emo mi oblikovati prikaz koji ¢e objasniti kako se to dogoilo
bas tako kako jeste. Kad se to radi onda postaje teze dosegnuti do nacina misljenja 1
motiva ucesnika koji stvari nisu sagledaval sa vremenske distance. Ovo moze biti
poseban problem za dake koji istrazuju uticaj vaznijih deSavanja u drustvu 1 tehnologiji
na zivot 1 shvatanja obi¢nih ljudi.

Svrha zbog koje je nastao pisani izvor Udzbenici i prikazi istoricara i komentatora
uglavnom nastaju sa ciljem da se poveze u celinu masa potencijalnih svedoCanstava i
dostupnih ¢injenickih podataka koji se odnose na odredeni dogadaj, deSavanje ili period.
Razni istoriCari koji imaju razli¢ita stanoviSta mogu na razli¢it nacin prikupiti
svedoCanstva ili razli¢it naci naglasiti odredene Cinjenice. Kada su u pitanju zvani¢ni
dokumenti vazno je razumeti za koga su napisani, koji je kontekst u kome su napisani,
koje je prethodno steCeno znanje sadrzano u njima. U nastavi istorije ovo znaci da
koris¢enje jednog dokumenta ili izvoda iz dokumenta moze stvoriti probleme zato $to ga
dak ispituje izvan konteksta i izvan redosleda u kome je izvorno nastao. Potrebno je
pruziti im potrebne podatke.

Dnevnici, memoari, autobiografije ¢ak i pisma mogu proizvesti drugu vrstu problema. Na
primer, ukenoliko mozemo imati vise poverenja u dnevnike koji nisu pisani sa ciljem da
budu objavljeni, a na osnovu pretpostavke da su ljudi obi¢no — mada ne i uvek —
otvoreniji, iskreniji i manje zaokupljeni time da sebe opravdaju kada znaju da su oni sami
verovatno jedina osoba koja ¢e ih uopste Citati. Ako piSu sa namerom da ih nekada
kasnije objave, onda ¢e mozda hteti da sebe opravdaju, prikriju svoje pogresne postupke 1
procene, itd. Tako, na primer, pisma koja su pisali obi¢ni vojnici za vreme Prvog
svetskog rata mogu bolje ukazati na raspoloZenje na frontu nego izvestaji vojne komande
ili saopstenja za Stampu politickih voda.

Primarni izvori i zastita Francuski istoriCar Mark Bloh jednom je napisao su «izvori
samo tragovi nasih prethodnika».* Mi smo ranije rekli da vlade sada stvaraju toliku
koli¢inu dokumenata da je mogucée sacuvati i arhivirati samo jedan deo (premda velik
deo). Vecina drzava neke dokumente smatra za tajne, posebno one koji se odnose na
nacionalnu bezbednost — a ponekad definicija «nacionalne bezbednosti» ima veoma
Siroko znacenje. Vec¢ina zemalja takode odlaZe objavljivanje dokumenata do vremena
kada viSe nisu politicki osetljivi. Slican je odnos prema li¢nim spisima. Vlasnik odlucuje
Sta ¢e sacuvati, Sta nece, kao 1 Sta ¢e objaviti. Naslednici mogu doneti sli¢éne odluke u

*2 Marc Bloch, The historian's craft (Zanat istori¢ara), Manchester University Press 1954, str. 54-55,
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pogledu toga Sta da sacuvaju, a Sta da uniste. Izdavaci takode proveravaju da li biografije
1 memoari sadrze materijal zbog koga moze doc¢i do sudskog postupka protiv njih. Velika
koli¢ina primarnog izvornog materijala saCuvana je samo igrom slucaja. U kontekstu
evropske istorije ima i drugih ¢inilaca koji dovode do slicnih posledica. Istoricar je, na
primer, ogranicen brojem stranih jezika koje poznaje, osim ako ne postoji adekvatan
prevod primarnog izvornog materijala na neki od glavnih svetskih jetika, kao Sto su
engleski, francuski, nemacki ili ruski.

Okvir za analizu savremenih pisanih izvora

Izvodi iz primarnih i sekundarnih izvora u udzbenicima obi¢no su praceni i vezbama u
kojima se dacima postavljaju odredena pitanja o podacima sadrzanim u izvoru. U ovom
smislu, to su sadrzinska pitanja (Sta pisac kaze o .....? Uporedite gledista autora ova dva
izvora? Koje je razloge X naveo kao osnov svojih postupaka? Sta vam ovaj izvor govori
o zivotnim uslovima u to vreme?) Tipi¢an primer ovog pristupa dat je u Primeru 1 koji
sledi.

Takva pitanja zahtevaju od daka da pazljivo ¢ita, kao i da tumaci svedoCanstvo i donosi
sud ili izvlaci zakljucak. Ali ona nisu nuzno i nastavno sredstvo na osnovu koga dak
moze da nauci kako da ispituje istorijska svedoCanstva. Pitanja su uglavnom i suvise
specificna i vezana za kontekst da bi se mogao posti¢i ovaj cilj.

Medutim, moguce je takode upotrebiti ovaj izvorni materijal da se daci podstaknu da
postavljaju proceduralna ili genericka pitanja koja mogu da primene na skoro svaki izvor.
Na takvu vrstu pitanja mislimo kad govorimo o analitickom okviru. U poglavlju o
vizuelnim arhivskim izvorima rekli smo da se grupa generickih pitanja moze primeniti na
bilo koju istorijsku fotografiju, kao i da se ta pitanja mogu grupisati u pet zasebnih
analitickih procesa:

® opis;

e tumacenje i zakljucivanje;

e povezivanje sa prethodnim znanjem,;

e uocavanje praznina u svedoCanstvima;

e nalazenje izvora novih podataka.
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Primer 1: Svedocenje Hermana Geringa

Kada je po¢eo gradanski rat u Spaniji, Franko se obratio za pomo¢ Nemackoj trazeéi
podrsku, posebno vazduhoplovstva. Ne treba zaboraviti da je Franko sa svojim trupama bio
stacioniran u Africi i da nije mogao da se prebaci zato Sto je mornarica bila u rukama
komunista... Odludujuéi faktor je pre svega bio taj da prebaci svoje trupe u Spaniju.

Firer je razmislio o problemu. Ja sam mu govorio da treba da pruzi podrsku u svakom
sluc¢aju prvo, da bi sprecio dalje Sirenje komunizma na tom popristu i, drugo, da bi mom
mladom Luftvafeu pruzio moguénost da se tehnicki oproba u ovoj prilici.

Sa Firerovom dozvolom poslao sam veliki deo svoje transportne flote i jedan deo

eksperimentalnih borbenih jedinica, bombardera i protivavionskih topova; i tako sam imao

priliku da utvrdim, u borbenim uslovima, da li je materijal dorastao zadatku.

Pitanja

1. Sta je dokaz da su Hitler i Gering smatrali da ¢ée ude$ée Nemacke u Spanskom
gradanskom ratu 1936. biti korisna priprema za veci evropski sukob koji je poceo
1939.7

2. Zasto je Franko traZio pomo¢ u vazduhu od Luftvafea?

Izvor: SvedoCenje Hermana Geringa, vazhuhoplovnog marsala Treceg Rajha, na sudenju u
Nirnbergu, od novembra 1945. do oktobra 1946.

Isti ovi postupci mogli bi se primeniti na bilo koju drugu vrstu izvora, ukljucujuéi i pisane
izvore, ali pitanja koja daci treba da postave treba da se odnose na analizu svedocanstava
u tekstu. Model analitickog okvira nalazi se u Primeru 4 na kraju ovog poglavlja.

Nece se sva pitanja odnositi na svaki izvor, neki odgovori bi¢e samo priblizni, s obzirom
na ograni¢ene i nedovoljne podatke, a na neke ¢e se odgovori sastojati u jednoj reci.
Isprobajte sami okvir na Primeru 5, koji sledi. Tu je dat diplomatski izvestaj kneza
Lihnovskog, nemackog ambasadora u Londonu (od 1911. do 1914.) nemackom ministru
inostranih poslova Jagovu 24. jula, 1914. o reakciji britanskog ministra spoljnih poslova
Ser Edvarda Greja na vest da je, po ubistvu nadvojvode Franca Ferdinanda i njegove Zene
u Sarajevu, Austrija uputila ultimatum Srbiji. Ovaj izvor ima dodatnu vrednost zato Sto
sadrzi i Kajzerove beleske svejerucno ispisane na marginama izvestaja.

Izvor poput ovog postavlja nekoliko vaznih 1 zanimljivih sadrzinskih pitanja koje daci
treba da razmotre. Na primer:

e Sta je najvise brinulo Ser Edvarda Greja u odnosu na verovatne posledice austrijskog
ultimatuma?
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e Uporedi sli¢nosti 1 razlike u jeziku kojim se sluZze nemacki ambasador 1 car Vilhelm
II.

e S obzirom na ono §to znamo o situaciji u Evropi posle 1918., §ta se moze reci o tome
koliko su bila ta¢na predvidanja Ser Edvarda Greja u pogledu verovatnog ishoda
evropskog rata?

Ovim ne Zelimo da kazemo da su genericka ili proceduralna pitanja data u ovom okviru
zamena za ovakva sadrzinska pitanja. Ona se medusobno dopunjuju. Ho¢emo, medutim,
da kazemo da se izvori mogu koristiti u Skoli i za bolje razumevanje pojedinacnog
dogadaja ili pitanja, kao i za primenu pristupa analizi pisanih izvora koji je primenjiv na
sve vrste izvora (ukljucujuéi 1 savremene).

Nastavne aktivnosti zasnovane na pisanim izvorima

Ispitivanje niza pisanih izvora Sve je lakSe pristupiti arhiviranim zvani¢nim spisima i
dokumentima koji se odnose na neke od najvaznijih dogadaja i zbivanja dvadesetog veka.
Neki su objavljeni u zbirkama, dok je druge moguce preuzeti sa veb sajtova posvecenih
istoriji na Internetu. (Pogledati poglavlje o istoriji na Internetu). Na primer, diplomatski
izvesStaj sadrzan u Primeru S samo je deo citavog niza izvesStaja poslatih iz nemacke
ambasade u Londonu Ministarstvu inostranih poslova u Berlinu u periodu koji je
prethodio pocetku Prvog svetskog rata 1914. Na istom veb stajtu nalaze se i drugi
relevantni dokumenti, kao §to je ultimatum austrougarske vlade srpskoj vladi, srpski
odgovor na ultimatum, kao i prepiska izmedu Kajzera i Cara iz ovog vremena. Ova
okolnost sada olakSava sastavljenje nastavnih materijala koji sadrze primarne izvore.

Postoje dve moguce prednosti u upotrebi Citavog niza dokumenata na ovaj nacin. Prvo,
zvanicni dokumenti su obi¢no datirani, numerisani i sadrze podatak o vremenu kada su
poslati ili primljeni. Oni €esto sadrze numeraciju drugih relevantnih dokumenata. Ovo
dacima pomaze da odrede redosled dogadaja ili postupaka da bi bolje razumeli Sta se
desilo, kada 1 zasto. Drugo, niz dokumenata takode dacima pruza bolji osecaj za sloZenost
dogadaja 1 nacina na koji su odluke zaista donoSene, nego sto je to slucaj kad je u pitanju
sumarni pregledom u konvencionalnom udzbeniku.

Pisani izvori takode mogu biti koristan za sticanju razumevanja istorije kada su odabrani
tako da pruze osecaj retrospektivnog pogleda kljucnih ucesnika na ono $to se dogodilo.
Na primer, uporedite izvore u Primeru 6 na kraju poglavlja sa diplomatskim izveStajem
kneza Lihnovskog u Primeru 5.

Poredenje novinskih izvestaja koji se odnose na evropska pitanja  Mnogi nastavnici
istorije 1 pisci udzbenika koriste isecke iz novina koji se odnose na znacajne dogadaje 1
zbivanja, posebno kad predaju istoriju dvadesetog veka svojih zemalja. Kada predaju
istoriju kontinenta sa evropskog stanovista, a ne sa nacionalnog, onda moguénosti da se
ovo ucini neizbezno bivaju svedene na upotrebu novina koje izlaze na prvom (mozda i
drugom) stranom jeziku koji daci uce u skoli, a moguce i na novine Stampane na nekom
od jezika ima regionalnu upotrebu, kao Sto su nemacki i1 ruski na primer. Krajem
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dvadesetog veka moguénosti su se nesumnjivo povecale time Sto jedan broj dnevnih
listova Stampao posebna izdanja sa izborom ¢lanaka u kojima su predstavljeni glavni
dogadaji ovog veka.

Internet ovde takode moze pruziti nacin da se poveca izbor pisanih izvora koji su
dostupni nastavnicima istorije. Neki od najuticajnijih evropskih dnevnih listova sada
imaju elektronske arhive kojima se moze pristupiti preko Interneta. Medutim, ovo je tek
nedavna novina koja se odnosi na period od poslednjih pet ili deset godina. Zanimljive
novinske c¢lanke takode je moguce prona¢i na nekim od veb sajtova pobrojanih u
pogledu novijih zbivanja u Evropi (posebno u periodu posle raspada Sovjetskog Saveza)
jeste veb sajt americkog Stejt Departmenta posvecen reagovanjima stranih medija (videti
dvanaesto poglavlje). Sluzbenici americkih ambasada zaduzeni za Stampu svakodnevno
prave pregled Clanaka iz lokalne Stampe koji se odnose na glavne dogadaje 1 pitanja, na
osnovu njih prave kratak prikaz, prevode ga na engleski i potom elektronskim putem
Salju u Stejt Department gde se taj materijal nedeljno stavlja na veb sajt. Odabir ¢lanaka
neizbezno odrazava posebne interese vlade Sjedinjenih Drzava, ali sadrzaj materijala je
veoma raznovrstan, a kritika americke politike ne biva odstranjena iz tog materijala.
Izvestaj moze sadrzati reagovanja Stampe, radija i televizije iz trideset do Cetrdeset
zemalja. Kada se sagledavaju dogadaji i zbivanja u Evropi u poslednjih deset ili vise
godina to moze biti koristan nacin da se:

e sagleda nacin na koji su razli¢ite vlade ili novine koje zastupaju razlicita politicka 1
ideoloska gledista reagovale na pojedine dogadaje;

¢ vidi na koji nacin se stav medija menjao tokom vremena. U tom smislu ovo je takode
koristan nacin da se ispita kako su se menjala stanovista u odnosu na Bosnu, Kosovo,
Severnu Irsku, Ceceniju, Kipar, tursko-grcke odnose, itd.

Poredenje iskaza ocevidaca Potrebno je uporediti iskaze ocevidaca koji su objavljeni u
memoarima, autobiografijama i udZbenicima. Postoji obilje materijala, na primer, o
Holokostu, Martovskoj i Oktobarskoj revoluciji 1917., Spanskom gradanskom ratu, kraju
diktature u Grékoj, Spaniji i Portugalu, sovjetskoj invaziji u Madarskoj 1956., Praskom
prolecu 1968., nastanku 1 rusenju Berlinskog zida, itd. Takode je korisno pruziti dacima
priliku da uporede te iskaze sa kasnijim tumacenjem istoricara.

Poredenje sekundarnih izvora Nekoliko dana provedenih u dobroj biblioteci moze
proizvesti obilje korisnog materijala koji ¢e pokazati, na primer, kako istoricari razli¢itih
nacionalnosti isti dogadaj tumace na veoma razli¢ite nacine. Dva izvoda u Primeru 2
koji se odnose na nemacko-sovjetski Pakt od 23. avgusta, 1939. (poznat takode 1 kao pakt
Ribentropa i Molotova) pokazuju kako ova vrsta aktivnosti moze pruziti:

e vecu povezanost svedocanstava u pogledu odredenog dogadaja ili zbivanja;

e prostor da se dogadaji sagledaju sa vise stanovista, umesto samo sa nacionalnog;

219



e priliku da se ispita priroda istorijskog tumacenja.

lako se po pravilu pretpostavlja da je proucavanje istoriografije previse tesko za dake
srednjih skola, za njih je ipak korisno da izvrse istraZivanje manjih razmera da bi otkrili
da li su istoricari razlicitih generacija sagledavali odredeni dogadaj na isti ili na razlicit
nacin. Na primer, da li savremeni britanski, francuski i nemacki istoricari tumace
posledice Versajskog ugovora iz 1919. na isti nacin kao i istoricari dvadesetih i tridesetih
godina. Da li savremeni istoricari koji Zive u nekadasnjim kolonijalnim silama o kraju
kolonijalizma govore na isti nacin kao i njihove kolege tokom pedesetih godina?

Upotreba nekonvencionalnih pisanih izvora U poglavlju posve¢enom vizuelnom
arhivskom materijalu reeno je da karikature, razglednice, plakati i neke fotografije mogu
pruziti korisnu ilustraciju 1 uvid u raspolozenje javnosti odredenog doba. Ponekad oni
takode sazeto prikazuju odredenu politiku, ideologiju ili druStveni pokret jer im je to 1
svrha. Neki od pisanih izvora imaju istu ulogu. Na primer, kad date dacima da analiziraju
neke politicke ili ideoloske slogane to moze biti veoma efikasan na¢in da im pomognete
da razumeju odredene poruke koje je pojedina grupa ili pokret pokuSavao da prenese Siroj
javnosti. U tom smislu, zbirka slogana moze biti posebno korisna. Pogledajte, na primer,
slogane italijanske FasSistiCke partije iz ranih tridesetih godina koji su dati u Primeru 3.

Primer 2: Sekundarni izvori koji se odnose na nemacko-sovjetskog Pakt u
avgustu 1939.

Izvor 1: Pisanje sovjetskog ustori¢ara 1981.

Zasto su Cemberlen i Daladje pomogli Hitleru da ostvari svoje ciljeve? Oni su se nadali da
¢e umiriti Hitlera dajué¢i mu deo &eske zemlje. Zeleli su da nemacku agresiju usmere na
Istok, prema SSSR-u...Posledica toga bila je da je SSSR ostao usamljen naspram rastuce
nacisticke pretnje. U takvoj situaciji SSSR je morao da sklopi ugovor o nenapadanju sa
Nemackom.... §to je SSSR-u dalo vremena da ucvrsti svoju odbranu.

Citirano u R.Rees, The Modern World (Heinemann 1996.)
Izvor 2: Pisanje britanskog istoricara 1996.

U kasnijim godinama Sporazum izmedu Ribentropa i Molotova trebalo je opravdati time
Sto je dao vremena Sovjetskom Savezu da izgradi svoju odbranu. S obzirom na ono §to se
dogodilo dve godine kasnije, ova tvrdnja deluje prihvatljivo; ali ovde mozda imamo
klasi¢an primer tumacenja istorije unazad. Godine 1939. zaista je postojala moguénost da
se Hitler okrene i ustremi na SSSR posSto porazi Zapad; ali to je bila samo jedna
mogucnost, ali nikako ne i najverovatnija ili najneposrednija....znacajna su dva pokazatelja.
Prvo, postoji veoma malo dokaza o tome da su prioritet Crvene armije posle avgusta 1939.
bile temeljite odbrambene pripreme...Drugo, proucavanje rasporeda Crvene armije u rano
prolece 1941. navode na to da su prethodne dve godine upotrebljene da se zauzme izrazito
ofanzivan polozaj.

Izvor: N. Davies, Europe: a history (Oxford University Press, 1996.), str. 1000
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Primer 3: Politicke parole kao istorijski izvor

«Veruj! Slusaj! Bori se!»

«Onaj ko ima ¢elik, ima hleb!»

«U istoriji niSta nije steceno bez krvoprolical»

«Zivi opasno!»

«Bolje ziveti jedan dan kao lav nego sto dana kao ovca!»

«Rat je za coveka ono §to je radanje za zenu!»

«Fasizam je najsjanije delo individualne i nacionalne volje za mo¢!»
«FaSizam je organizovana, centralizovana, autoritarna demokratija!»

«Fasizam se zalaze za jedinu slobodu koju je vredno imati, slobodu drzave i pojedinca u toj
drzavil»

Upotreba pisanih izvora u istraZivanju nacina Zivota u odredenom periodu Stampa,
reklame, katalozi, kuvari, razni popularni ¢asopisi pruzaju koristan izvorni materijal za
istrazivanje modnih trendova, porodi¢nog Zivota, drustvenih uloga, toga koja vrsta robe
se smatra neophodnom, a koja luksuzom, nacina ishrane, razlikama izmedu drustvenih
klasa, toga Sta se smatra prihvatljivim druStvenim ponaSanjem, S$ta se smatra
«normalnimy, a $ta «nenormalnimy, kao videnjem li¢nosti na vlasti. Ovde moze biti teze
uvesti istinski evropsku dimenziju, ali razmena materijala putem poste, faksa ili
elektronske poste izmedu Skola u razli¢itim zemljama moze u kratkom roku rezultirati
zanimljivom uporednom zbirkom materijala koji se odnose na nacin Zivota u razli¢itim
periodima ovog veka.
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Primer 4: Okvir za analizu pisanih izvora

Opis: Odgovorite na ova pitanja samo na osnovu pruzenih podataka. Nemojte pokusavati
da pogodite odgovor. Na primer, odgovorite na pitanje broj 2 samo ako je dat datum ili
godina. Nemojte pretpostaviti da je napisan u isto vreme kad i dogadaj koji opisuje.

Kontekst

1. Ko je napisao ovaj dokument (osobe ili polozaji)?
2. Kada je napisan?

3.  Zakoga je napisan?

4.  Kakav je ovo dokument?

beleska u dnevniku;

pismo;

zvanican izvestaj ili beleska;

diplomatski izvestaj;

izvod iz udzbenika istorije;
izvod iz autobiografije ili biografije.

5. Sta pisac saopstava?
6. Da li ovaj izvor pominje dogadaje ili osobe na vama nerazumljiv na¢in?

7. Da li sadrzi reci, izraze ili skracenice koje su vam nepoznate?
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Primer 4: Okvir za analizu pisanih izvora

Tumacenje

8. Da li je ovo primarni izvor ili sekundarni
izvor?

Svedocanstvo: kako znate?

e Dalije izvor nastao u vreme dogadaja,
ili nekoliko dana, meseci ili cak 1
godina kasnije?

e Da li u dokumentu postoje naznake da
je izvor zasnovan na piSevom
neposrednom iskustvu ili na uceséu u
opisanim dogadajima?

e Dali je pisac bio ocevidac onoga $to se
desilo?

e Da li je pisac u takvom polozaju da je
mogao da zna Sta se stvarno desavalo?

9. Da li u izvoru postoje naznake koje se
odnose na to kako je pisac dosao do
podataka koje saopsStava?

10. Da li vama ovo izgleda kao pouzdan
prikaz onoga $to se desilo?

Da li u tekstu postoje naznake koje bi vas
navele da pomislite da je ovo pouzdan
izvor?

11. Zasto je napisan ovaj dokument? o

Da li postoje naznake koje bi vam mogle
pomo¢i da odredite zaSto je napisan (na
primer, pis¢evo ime, adresa, polozaj,
naziv dokumenta)?

Da 1li mozete da odgonetnete zasto je
dokument napisan na osnovu nacina na
koji je napisan, na primer, da bi nekom
drugom pruzio podatke? Da bi se li¢no
zabelezilo ono $to se dogodilo? Da bi se
odgovorilo na zahtev? Da bi se opravdali
pis¢evi postupci ili odluke? Da bi se
odobrovoljila ili naljutila osoba kojoj je
dokument poslat?
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Primer 4: Okvir za analizu pisanih izvora

12. Sta nam izvor govori o pis¢evom
stanovistu ili stavu?

Da li pisac izvesStava o situaciji, da li
prosleduje podatke ili opisuje Sta se
desilo, ili izvor takode sadrzi i
misljenja, zakljucke, preporuke?

13. Da li je pisac na bilo koji nacin
pristrastan?

Da 1li pisac pokusava da pruzi
objektivan i uravnotezen prikaz onoga
Sto se desilo?

Da li su postoje iskazi ili izrazi koji
otkrivaju pisceve predrasude u korist ili
protiv grupe, osobe ili gledista?

Povezivanje sa prethodnim znanjem

14. Da li ¢injenice sadrzane u ovom izvoru imaju potporu u ¢injenicama koje veé
poznate iz drugih izvora, ukljucuju¢i i vas udzbenik?

15. Da li izvor potvrduje ili protivre¢i tumacenju dogadaja u tim drugim izvorima?

Uocavanje praznina u svedocanstvu

16. Da li u svedocanstvu postoje bilo kakve praznine kao sSto su imena koja nedostaju,
datumi ili drugi podaci koji bi pomogli u odgovoru na prethodna pitanja?

Uocavanje izvora novih podataka

Da li pomisljate na druge izvore koji bi vam pomogli da dopunite praznine i1 proverite
podatke sadrzane u ovom izvoru ili pis¢evom tumacenju dogadaja?
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Primer 5: Diplomatski izvestaj kneza Lihnovskog

Lihnovski Jagovu London, 24. jula, 1914.
Telegram br. 151 Poslato 21:20
Diplomatska posiljka br. 157 Primljeno 25. jula, 1:16

To bi bilo pozeljno. To nije nacija
u evropskom smislu, ve¢ banda
pljackasa.

Tacno.

Tacno jer oni to nisu!
Taéno.

Onda Rusi ni sami nisu nista bolji.
Sto ¢e se sigurno desiti.

Zaboravlja Italiju.

Ser Edvard Grej me je upravo pozvao da ga posetim.
Ministar je ocigledno bio veoma uzbuden zbog
austrijske note, koja, po njemu, prevazilazi sve $to je
do sad u tom smislu videno. Rekao je da za sada nema
vesti iz Sankt Peterburga i da prema tome ne zna Sta
oni tamo o tome misle. Ali veoma sumnja da bi bilo
moguée da ruska vlada preporuci srpskoj vladi
bezuslovno prihvatanje austrijskih zahteva. Svaka
nacija koja bi prihvatila takve uslove bi zaista prestala
da se smatra nezavisnom nacijom. Njemu, Ser
Edvardu Greju, bilo je veoma tesko da ponudi bilo
kakav savet Sankt Peterburgu u sadasnjem trenutku.
Jedno mu ostaje da se nada ¢e tamo preovladati
umeren i pacifisticki stav. Sve dok je to lokalizovan
spor izmedu Austrije i Srbije, kao Sto je Vasa
Ekselencija naglasila u posiljci br. 1055 koju sam
pomenuto u razgovoru sa Ser E. Grejem, on, Ser E.
Grej, sa tim nema niSta; ali ¢e se stvari sasvim
promeniti ako javno mnjenje u Rusiji primora vladu da
preduzme korake protiv Austrije.

Na moju napomenu da balkanske narode nije moguce
meriti istim arSinom kao i civlizovane evropske nacije
i da, prema tome, sa njima treba koristiti drugaciji
jezik — onaj koji je oproban njihovim varvarskim
na¢inom ratovanja — a ne jezik koji koristimo u
odnosu na Britance ili Nemce, ministar je odgovorio
da cak kad bi on i delio to misljenje, ne veruje da bi ga
Rusija prihvatila. Opasnost od evropskog rata, u
sluc¢aju da Austrija napadne teritoriju Srbije, postala bi
neposredna. Ishod takvog rata izmedu Cetiri nacije —
jasno je naglasio broj cetiri, a pod tim je mislio na
Rusiju, Austro-Ugarsku, Nemacku i Francusku — bio
bi potpuno nepredvidiv. Kako god se stvar dalje
razvijala, jedno je izvesno: bi¢e to potpuno
iscrpljivanje i osiromasenje; industrija i trgovina bice
uniStene, kao i mo¢ kapitala. Revolucionarni pokreti,
poput onih iz 1848., pojavice se kao posledica
prestanka industrijske aktivnosti. Ono je Sto je Ser
Edvard Grej najvise osuduje, pored tona note, jeste
kratak rok koji rat ¢ino neizbeznim. Rekao mi je da bi

225




Beskorisno.

Ovo je suvisno, jer je Austrija
jasno stavila do znanja Rusiji i
Grej nema nikakv drugi predlog.
Necu u tome ucestvovati osim ako
to od mene Austrija izri¢ito ne
zatrazi, $to nije verovatno. U
presudnim pitanjima, kao i u
pitanjima casti, Covek se ni sa kim
ne konsultuje.

Besmislica.

Mozda ¢e Persiju dati Engleskoj.

bio voljan da nam se pridruzi u trazenju produzenja
roka od Beca, jer bi se izlaz mozda tu mogao naci.
Trazio je od mene da Vasoj Ekselenciji prenesem ovaj
predlog. Takode je rekao da u slucaju opasne
zategnutosti izmedu Rusije i Austrije, Cetiri nacije koje
nisu neposredni ucesnici — Engleska, Nemacka,
Francuska i Italija — treba da posreduju izmedu Rusije
i Austrije. Takode je od mene trazio da Vasoj
Ekselenciji prenesem i ovaj predlog.

Ministar ocigledno tezi da ucini sve da bi se izbegle
komplikacije u Evropi i ne krije svoje veliko zaljenje
zbog izazovnog tona austrijske note, kao i zbog
kratkog roka.

Saznao sam iz drugog izvora u Forin Ofisu da postoje
razlozi za pretpostavku da Austrija veoma potcenjuje
odbrambenu sposobnost Srbije. U svakom slucaju bice
to duga i1 ocajnicka borba u kojoj ¢e Austrija biti
previse oslabljena i u kojoj ¢e iskrvariti. Oni takode
tvrde da znaju da je stav Rumunije sasvim neizvestan i
da se u Bukurestu govori da ¢e biti protiv svakoga ko
napadne.

Izvor: Odeljak sa dokumentima o Prvom svetskom ratu (1914.) na veb sajtu: http://www/lib-

byu.edu/~idh/wwi
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Primer 6: Izvori koji se odnose na odgovornost za izbijanje Prvog svetskog
rata

Izvor 1: Kada je Vilhelm II video odgovor Srbije na austrijski ultimatum Sriji u julu 1914.
on je rekao: »Veliki moralni uspeh za Be¢, ali sa njim nestaju svi razlozi za raty.
(L.C.F. Turner, Origins of the first world war , Arnold 1970., str. 103)

Izvor 2: Izvodi iz Kajzerovih memoara (napisanih posle zavrsetka rata)

Po mom dolasku u Potsdam zatekao sam Kancelara i Ministarstvo spoljnih poslova u
sukobu sa nacelnikom GeneralStaba, posto je general fon Moltke smatrao da ¢e rat sigurno
izbiti , dok su druga dvojica bila ¢vrsto uverena da stvari nece tako rdavo krenuti i da ée
postojati neki nacin da se izbegne rat ukoliko ja ne naredim mobilizaciju. Ovaj sukob se
nije razresio. Tek posto je general fon Moltke objavio da su Rusi zapalili svoje pograni¢ne
postaje, uklonili zelezni¢ke Sine duz granice i postavili plakate sa objavom mobilizacije,
diplomatama u Vilhelmstraseu se prosvetlilo da su sami uzrok svoje propasti kao i poraza u
pruzanju otpora. Nisu zeleli da veruju u rat. Ovo jasno pokazuje da nismo ocekivali, a
kamoli pripremali se za rat u julu 1914... Cela nasa diplomatska masinerija je zakazala.
Opasnost od rata nije uocena zato §to je Ministarstvo spoljnih poslova bilo toliko
hipnotisano sopstvenom verom u mir pod svaku cenu da je u potpunosti iskljucilo rat kao
moguce sredstvo drzavne politike sporazuma iz svojih proracuna i, s toga , nije tacno
procenilo znac¢aj nagovestaja rata.

Izvor 3: Izvodi iz memoara kneza Lihnovskog
U svim politickim dokumentima je pokazano, a nije pobijeno ni u nasoj Beloj knjizi, koja,
zahvaljujuci oskudnom sadrzaju i previdima, predstavlja optuzbu protiv nas samih, da:

1. Smo mi ohrabrivali grofa Berhtolda da napadne Srbiju, iako u tome Nemacka nije
imala nikakav interes i opasnost od svetskog rata nam je morala biti poznata...

2. U periodu izmedu 23. i 30. jula, 1914.... mi smo odbacili britanski predlog da
posreduju, iako je Srbija, pod pritiskom Rusije 1 Britanije, prihvatila skoro ceo
ultimatum i premda je sporazum u pogledu dva preostala pitanja mogao lako biti
postignut i grof Berhtold je ¢ak i bio spreman da se zadovolji odgovorom Srbije.

3. 30. jula, kada je grof Berhtold pokazao spremnost da promeni svoj kurs, poslali smo
ultimatum Sankt Peterburgu zbog ruske mobilizacije iako Austrija nije bila napadnuta;
a 31. jula smo objavili rat Rusiji iako je Car dao re¢ da ni jednom vojniku nec¢e narediti
pokret sve dok pregovori traju. Mi smo tako namerno uniStili mogu¢nost mirnog
resenja.

U svetlu ovih nepobitnih ¢injenica nije ¢udo $to ceo civilizovan svet izvan Nemacke na nas
svaljuje odgovornost za rat.
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SEDAMNAESTO POGLAVLJE

TELEVIZIJA KAO IZVOR

Premda je televizija stekla masovno gledaliste tek krajem pedesetih i pocetkom
Sezdesetih, a arhiviranje snimljenih programa nije bilo sistemati¢no, nastavniku istorije
televizija ipak nudi bogat materijal za nastavu politicke, drusvene, kulturne i ekonomske
istorije Evrope dvadesetog veka.

Teleistorija

Sve vec¢i broj evropskih zemalja sada prima program specijalizovanog televizijskog
kanala ¢iji je program posvecen istoriji (History Channel) i neke Skole ga aktivno koriste
u nastavi, posebno u nastavi savremene evropske i svetske istorije. Neke televizijske
stanice takode imaju obrazovne programe koji obuhvataju 1 programe posveéene

savremenoj istoriji. Ipak, tri glavna izvora teleistorije su:

e programi posvecéeni odredenim dogadajima i pitanjima, koje nastavnici obi¢no snime
na video kaseti 1 potom upotrebe u nastavi;

e istorijske rekonstrukcije koje se na televiziji najceS¢e prave kad su pitanju starija
istorijska razdoblja, ali S$to se viSe udaljavamo od nekih od glavnih istorijskih
dogadaja dvadesetog veka to je verovatnije da ¢e i oni na ovaj nacin biti predstavljani.
Sa stanoviSta nastave oni su viSestruko vredni: oni stvaraju osecaj za to kako se
odluke donose pod pritiskom, Cesto sadrze mnosStvo stanovista u odnosu na dati
dogadaj, a dijalog je Cesto autenti¢an, sacinjen na osnovu primarnih izvora koje je
moguce proveriti,

o velike televizijske serije proizvedene sa ciljem obelezavanja znacajnih godisnjica,
koje se potom nasu u prodaji na video kasetama.

Mnoge pojedinane programe prozvele su nezavisne televizijske kompanije; njihova
proizvodnja je relativno jeftina, u velikoj meri su zasnovani na fotografijama i starim
filmskim novostima i u njima uglavnom govore savremenici (svedoc¢eci kao ocevici ili
kao znacajni ucesnici dogadaja o kome je re¢). Mnogi od njih proizvedeni su kao
odgovor na masovnu potraznju za jeftinim programima u vreme kada su televizijske
kompanije produzile vreme emitovanje televizijskog programa sedamdesetih 1
osamdesetih godina. Pa ipak, nastavnici istorije koju su neke od tih programa snimili na
video trakama sada maju pravi rudnik materijala za nastavu istorije dvadesetog veka.

Verovatno je da su najambicioznije 1 najskuplje serije napravljene u poslednjih dvadeset
godina bile Svet u ratu, koji je proizveo tv Kanal Temza (o Drugom svetskom ratu), prvi
put prikazana 1973., ali je joS uvek u prodaji na video kasetama, kao i novija serija
BiBiSi-ja, Vek naroda, prvi put prikazana 1996. Zavrsetak veka i zavrSetak milenijuma



podstakli su proizvodnju c¢itavog niza retrospektivnih istorijskih programa koji se
zasnivaju na materijale iz filmskih novosti i arhive snimljenog materijala samih
televizijskih kompanija.

Dokumentarni programi

Neki istoricari sada pocinju da uvidaju da su mnogi televizijski dokumentarni programi,
kao 1 programi posveceni dnevnoj politici postali izvor potpuno novih svedoCanstava. U
nekim sluc¢ajevima to se desilo zahvaljujuéi tome $to su autori dokumentarnih programa
uspeli da ubede politicare i li¢nosti na javnim polozajima da o odredenim dogadajima ili
odlukama govore javno po prvi put. U drugim slucajevima to je posledica toga Sto su
autori programa obezbedili pristup nekovencionalnim izvorima svedoCanstava koji nisu
uvek predstavljeni u arhivima osim u vidu statistika: izbeglicama, imigrantima-zrtvama
rasizma, zrtvama terorizma, samim teroristima i borcima za slobodu, Zrtvama krSenja
ljuduskih prava, itd. U tom smislu su se neki dokumentarni programi naknadno pokazali
kao znacajni socijalni 1 politicki dokumenti sami po sebi.

Programi vesti

U teoriji programi vesti bi trebalo da budu glavni izvor istorijskog svedoCanstva u nastavi
koja se odnosi na kraj dvadesetog veka. U praksi, televizije arhiviraju sasvim mali deo
svojih programa i uglavnom c¢uvaju one programe za koje se u odredeno vreme
pretpostavlja da ¢e imati dugotrajan istorijski znacaj. Tako nastavnici sociologije i istorije
koji zele da koriste programe vesti u nastavi moraju da se oslone uglavnom na programe
koje su sami snimili. Ne iznenaduje, s toga, $to nastavnici koriste materijal preuzet iz
programa vesti kao sredstvo koje pomaze dacima da analiziraju medijum pre nego
njegovu poruku: odnosno uticaj koji tehnika proizvodnje ima na sadrzaj i stvaralacke
kriterijume 1 prezentaciju programa vesti. Dok nastavnici sociologije, predmeta koji se
odnose na medije i, u manjoj meri nastavnici jezika, ispituju televizijski program sa ovog
stanovista, nastavnici istorije to uglavnom zanemaruju, osim u sasvim ograni¢enom
smislu «pokretnih slika kao propagande».

Zabava i informisanje

Teleistorija 1 dokumentarni programi usmereni su na dogadaje, znacajne li¢nosti ili
odredene vremenske periode. Medutim, kao §to smo videli u prvom poglavlju ovog
priru¢nika, srednjoskolski programi u ve€ini evropskih zemalja usmereni su i na teme i na
sadrzaje kada je u pitanju savremena istorija. U tom smislu programi koji imaju i
informativnu 1 zabavnu komponentu, a koji se bave kulturnim i umetni¢kim pokretima
dvadesetog veka, razvojem nauke i tehnologije, promenama u drustvenom i seksualnom
ponaSanju i promenama u nacinu zZivota i rada takode mogu predstavljati koristan prilog
nastavi istorije.
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Drame, sapunske serije i komedije situacije

Drame, sapunske serije i komedije situacije takode mogu biti od pomoc¢i dacima da
razumeju promene u stavovima javnosti i drustvenim pitanjima i interesovanjima. Na
primer, pogled na delove jedne te iste sapunske serije tokom duzeg vremenskog perioda
(recimo, deset do dvadeset godina) moze posluziti kao ogledalo promene druStvenih
stavova u odnosu na porodicu, pitanja koja se odnose na ulogu polova, nezaposlenost,
narkomaniju, obrazovanje, kriminal, policiju i vlast uopste. Stavise, ovi programi &esto
postoje na video trakama zato Sto se bolje prodaju nego, na primer, programi koji se
odnose na istorijske teme 1 rekonstrukcije. Medutim, posto ih nije moguce umesto
udzbenika nastavnik zato istorije treba da ulozi viSe rada u pripremu.

Takode, istorija naravno nije jedini izvor pokretnih slika koje su relevantne za naSe
razumevanje istorije ovog veka. Titlovane filmske novosti iz vremena nemog filma
prikazivane su u bioskopima i na drugim javnim mestima pre Prvog svetskog rata.
Smatralo se da je njihov moguci uticaj takav da su vlade nekih drzava, posebno medu
velikim silama, osnovale sopstvena odeljenja za proizvodnju filmskih novosti tokom rata.

Medutim, njihov glavni znacaj ispoljio se tek sa pojavom zvucnog filma 1927., za §ta je
zasluzan Foks Njuz iz Sjedinjenih Drzava. Pre pocetka Drugog svetskog rata, trecina,
odnosno polovina, stanovniStva u vecini evropskih zemalja odlazila je u bioskop
najmanje jednom nedeljno. Tiraz nekih od najpopularnijih dnevnih novina tog doba sa
ovim se nije mogao takmiéiti. Stavise, verovatno je da su filmske novosti stizale do svih
slojeva stanovnistva. Siroka publika je po prvi put bila u moguénosti da vidi §ta se
dogada u svetu izvan odredenog grada, sela ili regiona i da o tome stekne svoje misljenje.
U isto vreme, dok su uredinici filmskih novosti smatrali da se nadmec¢u sa novinama,
filmske novosti prikazivane su kao deo filmskog programa i zbog toga je bilo potrebno da
budu i zabavne i informativne. To je znacilo da su urednici ¢esto veoma trudili da ni¢im
ne uznemire vlasnike bioskopa, kao ni mo¢ne filmske kompanije. Takode su veoma pazili
da ne pogrese u odnosu na vlast i tako potpadnu pod strozu politicku kontrolu ili cenzuru.

Pocetkom Sezdesetih godina filmske novosti prestale su da u znacajnoj meri utiu na
formiranje javnog mnjenja, iako je njihova proizvodnja nastavljena jo§ jednu ili dve
decenije potom. Ali njihov uticaj na televizijske vesti jo§ je bio vidljiv tokom
sedamdesetih kada su nova tehnika i tehnologija, kao i1 pojacana konkurencija doveli do
promena u nacinu prikupljanja i prezentacije vesti.

Kao i kad je u pitanju bilo koji drugi istorijski izvor, 1 filmske novosti a, potom, i
televiziju, potrebno je podvrgnuti podjednako strogoj proveri i potvrdi kao i bilo koji
drugi primarni ili sekundarni izvor. Na primer, tokom prve dve decenije novog veka neki
beskrupulozni proizvodaci filmskih novosti i navodno autenti¢nog filmskog materijala
snimali su razne bitke, nesrece, tragedije, krunisanja i politicka ubistva u studijima.

Vodi¢ Saveta Evrope u pogledu koris¢enja autorskih filmova kao istorijskih dokumenata

je u pripremi i sadrzi spisak filmova i ideja o tome kako ih upotrebljavati u nastavi.
Nastavnicima koji su zainteresovani da koriste film, posebno autorski film, u nastavi

231



preporucuje se taj dokument. Filmski reziseri i producenti su od samog pocetka
komercijalne kinematografije bili zainteresovani za prikazivanje znacajnih istorijskih
dogadaja 1 Zivota znacajnih istorijskih li¢nosti. U tom stvaralaStvu postoji Citav raspon
filmova, od potpunih izmisljotina do relativno autenticnih prikaza. Na sli¢an nacin,
filmovi su cCesto imali vaznu ulogu u veliCanju nacionalne istorije, umanjivanju ili
opravdavanju diskredituju¢ih postupaka ili ¢ak i u ponovnom pisanju istorije zbog
ideoloskih razloga.

Ali mozda je najplodonosnije podrucje za nastavnika istorije koji razmatra moguénost
upotrebe filma kao sredstva u nastavi koja se odnosi na dvadeseti vek jeste da sagleda na
koji nacin su u filmovima uocavane i odraZene skoro sve vazne druStvene, ekonomske i
tehnoloske promene koje su uticale na zivot ljudi: rat, ekonomska kriza, izmenjena uloga
zene, promene u porodici, promene na radnom mestu, migracije, urbanizacija, izmenjena
uloga vere, pojava tinejdzera 1 tinejdzerskog Angst-a, kao 1 izmenjena shvatanja toga Sta
je dobro, a §ta lose. U tom smislu ¢esto su zanrovski filmovi — kriminalistcki, horor, ratni
filmovi, vesterni 1 nau¢no-fantasti¢ni filmovi - bili ti koji su ove teme posebno istakli.

Zasto upotrebljavati televiziju kao izvor u nastavi istorije?

Sa obrazovne tacke gledista, televizijski programi i delovi programa mogu biti veoma
uspesni u sledecem:

e oni istoriju mogu predstaviti na veoma podsticajan nacin, ¢esto koriste¢i tehniku
prezentacije koja je dacima poznata iz drugih programskih Zanrova;

e oni su pogodni za pripovest i istorijsku rekonstrukeiju;

e oni pomazu da se stvori ose¢aj neposrednosti i konkretnosti u pogledu dogadaja koji
su se davno desili, ili koji su se desili na mestima ili u zemljama o kojima dak zna
veoma malo;

e putem starih filmskih novosti ili rekonstrukcija daju pruzaju dacima osecaj za mesto 1
period;

e i, kao Sto je ranije receno, televizijski programi su takode izvor primarnih istorijskih
svedocansatva o dvadesetom veku.

Ukoliko nastavnik pazljivo proceni televizijski materijal pre nego Sto ga upotrebi u
nastavi, ako ima jasnu predstavu o tome zbog Cega tacno Zeli da upotrebi odreden
program ili deo programa, u kakvom je on tacno odnosu prema sveukupnom cilju i ako
aktivnosti koje se odnose na program osmisli tako da u najvecoj mogucoj meri iskoristi
njegov obrazovni potencijal, onda televizijski materijal moze biti izuzetno korisno i
efikasno obrazovno sredstvo u nastavi istorije.

Medutim, nastavnik takode treba da uzme u obzir moguci uticaj televizije izvan nastave.
Mnogi daci nedeljno provedu isto onoliko vremena gledajudi televiziju kao i boraveci u
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Skoli. Istorijski i dokumentarni programi, kao i emisije vesti mozda nisu visoko na spisku
onoga Sto bi rado gledali, ali televizija je ipak znacajan deo njihovog svakodnevnog
iskustva i neformalnog ucenja. Vazno je, zato, kao §to je rekao jedan pedagog, pokusati
oblikovati i formalizovati to ucenje pruzajuci dacima obavestenja o televizijskom mediju
kao i strukturu ili okvir pitanja i pojmova za analizu televizijskog programa.* Paci treba
da nauce da televizija nije tako neutralna, objektivna i transparentna kao Sto izgleda. Da
ona nije jednostavno «prozor u svet», ve¢ da su slike koje ona prenosi prethodno
odabrane 1 obradene tako da zadovolje kriterijume onoga Sto je predstavlja odgovarajucu
1 ideoloski prihvatljivu televiziju. To su pitanja na koja ¢emo se vratiti kasnije u ovom
poglavlju.

Ono $to je ovde najvaznije naglasiti jeste da je potrebno da pomognemo dacima da shvate
da kad koriste televizijske programe, filmske novosti i filmove kao istorijsko
svedoCanstvo potrebno je da zavire iza i izvan emitovanih slika i sadrzaja zvuc¢nih
komentara da bi videli:

e kontekst u kome su nastali ti programi i filmovi;

e organizacije koje su ih napravile;

e publiku za koju su napravljeni;

e ciljeve sa kojim su napravljeni;

e postupke prikupljanja svedocanstava, nacin na koji su potvrdena, obradena i stavljena
naspram drugih svedocanstava;

e uticaj tehnike i tehnologije koja je primenjena;

shvatanja producenata i urednika o tome §ta je dobar program.

Ovaj materijal moze se veoma razlikovati od primarnih i sekundarnih svedoCanstava na
koja su navikli u udZbenicima, zvani¢nim dokumentima, dnevnicima, pismiima,
plakatima, karikaturama, fotografijama i kartama, ali analiticki postupak koji treba
primeniti i pitanja koja treba postaviti ne razlikuju se od onih koja se postavljaju u vezi sa
bilo kojom drugom vrstom istorijskog izvora.

Problemi i moguca ogranicenja

Prvo, pristup odgovaraju¢em materijalu predstavlja problem. Ve¢i deo materijala starijeg
od pedeset godina vise ne postoji zato Sto je proizveden na nitratskoj osnovi koja je brzo
propala. Muzeji 1 filmski arhivi pokusali su da spasu ve¢i deo onoga Sto je preostalo
prenose¢i film u trajniji i stabilniji format, ali ¢ak i novija acetatska osnova takode
propada. U sadasnjem trenutku niko nije siguran koliki je «vek trajanja» video kaseta ili

# Len Masterman, Teaching about television (U&enje o televiziji), London Macmillan 1980.
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CD-Romova. Osim nekoliko izuzetaka, kompanije za proizvodnju filmskih novosti i
televizijske kompanije, svoje proizvode nisu smatrale za predmete od istorijskog znacaja
koje je potrebno arhivirati zbog buducih istoricara i nastavnika. U celini, komercijalni
kriterijumi odredili su da li je program ili serija sa¢uvan. Sto se ti¢e ostalih, uz jedan ili
dva izuzetka, to $to su sacuvani je rezultat slu¢ajnosti. S toga mnogo zavisi od motivacije
nastavnika istorije da snimi odgovoraju¢e programe, da potom proceni njihov obrazovni
potencijal, obelezi delove koje ¢e upotrebiti i smisli nastavne aktivnosti na njemu
zasnovane.

Drugo, pokretna slika nije najjednostavnije nastavno sredstvo koje se efikasno moze
upotrebiti. Ako ¢e daci da podvrgnu izvorni televizijski materijal kritickoj analizi (umesto
da ga jednostavno usvoje kao zamenu za udzbenik) onda nastavnik moze da uradi dve
stvari. Moze da da dacima vreme da odgledaju program, unesu zabeleske, ponovo
pregledaju odredene znacCajne delove, a potom da diskutuju o njemu i da ga tumace.
Drugi nacin je da nastavnik odredeni program, ili $to je realnije, jedan njegov deo,
prenese u tekst, da opiSe odredene kadrove, reprodukuje komentar, dijalog, pitanja i
odgovore i da opise sve druge znacajne zvucne zapise, kao sto su prate¢a muzika ili zvuci
u pozadini.

Trece, specijalisti za medije (ukljucuju¢i 1 sve veéi broj producenata) uvidaju da
teleistorija, kao 1 mnogi dokumentarni programi i emisije posveéene dnevnoj politici
imaju sledeca ogranicenja kao obrazovno sredstvo i kao izvor istorijskih svedocanstava:

e oni obicno nisu veoma efikasni u prenoSenju hronologije dogadaja ili pruzanju
detaljnih objaSnjenja u pogledu toga zasto se nesto dogodilo. Ovo je mozda drugi
nacin da se kaze da su programi vesti i programi koji se bave prikazivanjem glavnih
istorijskih dogadaja i kriza poslednjih pedeset godina Cesto nestori¢ni, ili zato Sto su
usredsredeni na neposredne uzroke («varnica koja je sve zapalila») ili zato Sto nude
pojednostavljena objasnjenja koja se nikad ne dovode u pitanje, niti podvrgavaju
analizi. Pra¢enje dogadaja na Balkanu tokom devedesetih od strane zapadnih medija
cesto je samo bespogovorno ucvrs€ivalo uverenje da «su u ovom regionu uvek
postojali etnicki sukobi i nasilje»;

e u njima Cesto nema povezivanja dogadaja i zbivanja na jednom mestu u odredenom
vremenu i paralelnih zbivanja na drugom mestu u drugo vreme;

e unjima se ne navode izvori, niti se objasnjava da li su potvrdeni;

e izbor izvora je Cesto odreden proizvodnim kriterijumima umesto obrazovnim:
govornik koji je zabavan ima prednost nad onim koji poseduje podatke, ali je
dosadan, kadar koji prikazuje akciju, uzbudenje, pritisak, paniku, sukob ili nasilje
odabran je cak i kad drugi pouzdani izvori ukazuju da to nije tipi¢no za ono $to se

stvarno desilo;

e Cesto se ne pruza kontekst i dopusta se da «materijal govori sam za sebe.
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Konacno, postoji takode problem da ¢ak i kad televizijska ekipa izvesStava o dogadajima u
drugoj evropskoj zemlji ili prati medunarodni problem ili krizu, izvestaci ili urednici, ili 1
jedni 1 drugi, skloni su da naglaSavaju interese i zanimanje sopstvene nacije, viSe nego da
se bave istrazivanjem situacije sa jednog istinski evropskog stanovista. Ova situacija se
menja, delimi¢no zbog pojave novih tehnologija, ukljucujuéi i portabl kamkodere, portabl
satelitske predajnike 1 satelitske telefone, a delimi¢no zbog pojave kanala koji emituju
vesti tokom 24 cCasa, kao $to je SiEnEn, koji u produzenom trajanju prate dogadaje uzivo
uz minimum uredni¢kog mesanja. U tom smislu je televizijsko pracenje Zalivskog rata i
pokusaja drzavnog udara u Ruskoj Federaciji 1991., kao i potonje izveStavanje o
dogadajima u Bosni i Hercegovini i na Kosovu pocelo da utice na tu sklonost da se u
izveStavanju o «inostranim vestima» namece nacionalna politika.

Upotreba televizije kao nastavnog sredstva
Istorija televizije

Tesko je videti kako se adekvatno moze sagledati kulturna istorija dvadesetog veka u
nastavnom programu istorije bez sagledavanja toga kako je televizija postala medij
masovne komunikacije, organizacione strukture javnog i komercijalnog radija i televizije
1 njihove uloge u odslikavanju drustva, informisanju i1 oblikovanju javnog mnjenja,
stavova, ponasanja i ukusa. Naravno da daci o nekim aspektima masovnih komunikacija
mogu da saznaju u drugim programskim oblastima, u sociologiji ili predmetu
posve¢enom medijima. Medutim, postoji sasvim jasna istorijska dimenzija koja se Cesto
previda.

Istorija televizije pogodna je za tematski pristup usmeren na nekoliko razvojnih tokova
kao Sto su:

e tehnoloski razvoj: pretvaranje svetlosti u elektricne impulse, eksperimenti koje je
izveo DZon Lodz Berd tokom tridesetih godina, upotreba katodne cevi za prenosenje i
reprodukovanje slike, eksperimenti tokom tridesetih godina, pojava prve javne
televizije 1936., razvoj televizije u Severnoj Americi i Evropi, uvodenje reprodukcije
u boji u Sjedinjenim Drzavama 1953., pojava razli¢itih sistema za prenosenje signala
u boji (SECAM u Francuskoj i Sovjetskom Savezu i PAL sistema u vecem delu
ostatka Evrope), televizijska slika visokog kvaliteta sa povecanim brojem linija na
ekranu, rastu¢i uticaj Japana u tehnologiji, pojava jedinstvenog sistema u Evropi
1991., razvoj novih, lako prenosivih kamera, video opreme, pojava portabl satelitskih
predajnika, digitalizacija tehnologije 1 njena upotreba u proizvodnji i prenosu
programa.

e pojava masovne publike: porast boja vlasnika televizijskih aparata, povecan broj sati
emitovanja programa, promene i razvoj u opsegu ponudenih programskih Zanrova,
reklamiranje na televiziji, brz porast broja TV kanala, porast kablovske televizije koja
se placa, uvodenje satelitske televizije, razvoj interaktivne televizije.
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e organizacione novine: poc¢etna konkurencija (i uticaj) filmskih novosti i radija, javna
sluzba emitovanja programa, pojava komercijalnih privatnih kompanija koje emituju
program, povecana drzavna i1 evropska regulativa u pogledu emitovanja, politicka
cenzura, priroda konkurencije u emitovanju televizijskog  programa,
internacionalizacija televizijskih programa, pojava globalnih televizijskih kompanija.

e drustveni i kulturni uticaj: uticaj na politiku i politiCare, uticaj na birace, televizija u
vreme rata, uticaj televizije na decu, uticaj televizije na ponasanje ljudi (na primer: da
li je ljude ucinila u ve¢oj meri nasilnim i spremnijim da prihvate nasilje?).

Upotreba teleistorije i dokumentarnih programa

Ovde je u osnovi cilj da se smisle nastavne aktivnosti u kojima ¢e daci koristiti primarna i
sekundarna svedocanstva koja pripadaju teleistoriji i televizijskom dokumentarnom
programu da bi se videlo da li oni potvrduju ili opovrgavaju svedocanstva koja su imali
priliku da vide u drugim izvorima (ukljucujué¢i udzbenike, knjige posvecene odredenim
sadrzajima, tumacenja razliCitih istoricara, fotografije). To ih stavlja u ulogu detektiva
istoriCara u kojoj prelaze sledece etape:

e 1. etapa: daci gledaju film (ili njegov deo), sistematski prave zabeleske o: glavnim
tvrdnjama u komentaru, vrstama upotrebljenih svedocanstava (usmena svedoCanstva,
arhivski film, pominjanje zvani¢nih dokumenata, svedocenje stu¢njaka, itd.),
naglasku koji se stavlja na razliite vrste svedocanstva i izvucene zakljucke;

e 2. ctapa: diskutuju o onome S§to su zabelezili u manjim grupama i na osnovu toga
prave beleske za celu grupu;

e 3. etapa: uporeduju televizijsku verziju ili prikaz sa drugim izvorom, kao S$to je
udzbenik, i odreduju u ¢emu se izvori slazu, a u ¢emu razlikuju;

e 4. ctapa: diskutuju o tome koji su moguci razlozi postojanja razlika, na primer, nova
svedoCanstva, razliita tumacenja poznatih svedocanstava, naglaSavanje razlicitih
delova ili odlu¢uju da su razlike uglavnom nastale zbog naglasene potrebe
televizijskog programa da koristi vizuelni materijal (to jest, da li je medij uticao na
nacin na koji je ovaj istorijski dogadaj ili zbivanje predstavljen)?

Ispitivanje arhivskih filmskih svedocanstava
Odaberite deo iz filmskih novosti ili novijeg dokumentarnog programa koji se odnosi na
odreden istorijski dogadaj ili situaciju, podelite dake u manje grupe gde ¢e zajedno traziti

odgovore na sledeca pitanja:

e Ko je napravio film?
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Zasto je film napravljen? Da li je deo filmskih novosti koje su namenjene bioskopskoj
publici? Da li je program napravljen sa obrazovnim ciljem? Da li je deo serije? Da li
je napravljen za odredenu emisiju vesti ili program posvecen teku¢im dogadajima?

Sta mislite o tome kojoj publici je namenjen film?

Koja vrsta svedocanstava se koristi u filmu: primarna i/ili sekundarna svedocanstva?
Iskazi ocevidaca? Usmeno svedocenje neposrednih ucesnika? Novinara? Politicara?
Vizuelno svedocanstvo?)

Sta film pokusava da postigne? Da li je namera da se uti¢e na javno mnjenje ili na
glediSta onih koji donose odluke? Da li pokuSava da objasno Sta se desilo i/ili
pokusava da obavesti ljude o tome ko je kome §ta radio 1 kada? Da li pokusava da
govori u ime zanemarenih ili pokusava da ispravi istorijski zapis?

Da li je uspeo u tome?

Da li postoji muzicki zapis? Koju vrstu raspolozenja prenosi?

Koje poruke prenose slike?

Da li ove vizuelne poruke odgovaraju porukama u komentaru?

Kakav je ton komentara? Da li je pristrasan ili jednostran, i ako jeste, na koji nacin?
Da li je neutralan ili kriticki?

Na koji nacin su upotrebljeni razgovori i usmeno svedocenje? Da li se od sagovornika
trazilo da opiSu ono $to se desilo i da navedu kad se desilo? Da li se od njih ocekuje
da donose sud o drugima? Da li su pitani o tome kakvo je njihovo misljenje? Da i je
od njih trazeno da kazu §ta oni misle o tome zasto se nesSto desilo? Da li izgleda da su
odabrani za razgovor zato Sto se slazu ili zato Sto se ne slazu?

Na osnovu onoga §to ste procCitali o ovom dogadaju, da li mozete da odredite
svedocanstvo ili glediSte koje je izostavljeno?
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OSAMNAESTO POGLAVLJE

PROCENA UDZBENIKA ISTORIJE

Istorija koja se uc¢i u Skolama nije isklju¢ivi domen akademskih istoriara, nastavnika,
pisaca ili izdavaca udzbenika. Rasprostranjeno je uverenje da je ona javno dobro.
Politicari, interesne grupe, etnicke i jezicke manjine 1 roditelji uopste Cesto smatraju da
imaju pravo da pokuSaju da uticu na sadrzaj programa istorije i nacin na koji se izvodi
nastava u ve¢oj meri nego $to bi to pokusali da urade u odnosu na program matematike,
prirodnih nauka ili geografije. U tom smislu udZbenici istorije su takode javno dobro i
razne grupe u okviru jedne zemlje i u susednim zemljama mogu s razlogom biti
zainteresovani za sadrzaj ovih knjiga, eksplicitne i implicitne poruke i tvrdnje iznesene u
tekstu, ilustracije 1 izvorni materijal, kao i za to Sta je obuhvaceno, a $ta izostavljeno,
meru u kojoj je nacin nastave i uCenja koji zastupaju pisci odgovarajuci, kao i za
prakti¢na pitanja koja se odnose na cenu, dostupnost i odnos cene i kvaliteta.

Koju vrstu pitanja treba postaviti da bismo procenili udzbenik pre nego $to odlu¢imo da
ga kupimo 1 upotrebimo? Ovo kratko poglavlje ima nameru da podstakne dalju diskusiju.
Nije napisano sa ciljem da ponudi konacan odgovor na pitanje «Kakav treba da bude
dobar udzbenik istorije?» Jedna od pretpostavki na kojoj je zasnovano ovo poglavlje jeste
da ¢e se odgovor na ovo pitanje verovatno razlikovati medu razliitim obrazovnim
sistemima i da, s toga, svaki pokusaj da se ponudi konac¢an odgovor obi¢no vodi samo do
veoma S$irokih i beznacajnih generalizacija. Naravno, postoje odredeni pedagoski principi
1 svojstva u pogledu opremanja udzbenika koji se mogu primeniti na bilo koji udzbenik,
ali to verovatno nije dovoljno da se obezbedi da je odredeni udzbenik odgovarajuci i
pogodan za svaku priliku. Kontekst u kome je udzbenik napisan, Stampan, reklamiran,
kupljen 1 upotrebljen u Skoli je takode veoma vazan. Zato su pitanja koja se odnose na
procenu u spisku koji sledi organizovana u tri glavne kategorije: prvo, pitanja koja imaju
za cilj da procene sadrzaj i pedagski pristup udzbenika; drugo, pitanja koja se odnose na
sustinska svojstva udzbenika (koja se mogu primeniti bez obzira na zemlju u kojoj je
Stampan 1 upotrebljavan, sadrzaj, uzrast i sposobnost daka kojima su namenjeni) i,
konac¢no, pitanja koja se odnose na spoljasnje Cinioce u odnosu na proces pisanja,
Stampanja i upotrebe udzbenika, a koji ipak uti¢u na ove procese.

Procena sadrzaja i pedagoSkog pristupa udzbenika istorije

Nastavnici istorije 1 komisije za odobravanje udzbenika svakako detaljno razmatraju
udzbenike pre nego Sto donesu odluku o tome koji su odgovaraju¢i udzbenici. Drugi
dolaze do podataka koji su im potrebni da bi odgovorili na ovo pitanje tako Sto prelistaju
udzbenik, detaljno razmotre nacin na koji su obradene dve ili tri teme, nasumicno ispitaju
zadatke 1 veZbe za ocenjivanje 1 naprave obican spisak (na primer, spisak obradenih tema
koji uporede sa spiskom tema u programu, broj strana posvecen razliCitim sadrzajima,
itd.).
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Sadrzaj

1.

240

Koji istorijski period (ili periodi) su obradeni? Da li ovi periodi tacno odgovaraju
onima koji su nabrojani u odgovaraju¢em programu? Da li postoje praznine koje ¢e
biti potrebno popuniti upotrebom drugih udzbenika ili nastavnih materijala?

Kako je sadrzaj organizovan u pogledu strukture i redosleda? Da li je udzbeniku
predstavljen prilicno sveobuhvatan hronoloski pregled duzeg vremenskog perioda? Ili
jedan selektivniji pregled? Ili je usmeren na nekoliko znacajnih perioda nacionalne,
regionalne, evropske ili svetske istorije (na primer, antika, srednji vek, istrazivanja,
Evropa u devetnaestom veku, hladni rat)? Ili je usmeren na krupne istorijske teme i
zbivanja (na primer, Sirenje hriS¢anstva u Evropi, pojava nacionalne drzave,
industrijalizacija, imperijalizam i kolonijalizam, itd.)?

Da li je struktura sadrzaja udzbenika usaglasena sa strukturom ili okvirom sadrzanom
u nastavnom programu?

Koliko je strana posveceno svakom obradenom periodu i da li taj odnos odgovara
onome koji postoji u zvani¢nom programu?

Koliki je naglasak dat politickoj, diplomatskoj, ekonomskoj, drustvenoj i kulturnoj
istoriji u sadrzaju udzbenika? Da li se naglasak ili ravnoteza izmedu tih razli¢itih
dimenzija znacajno razlikuje u odnosu na obradene periode? Da li taj naglasak u
udzbeniku odgovara ili dopunjuje naglasak koji postoji u zvani¢nom programu?

Da 1i je udzbenik usmeren poglavito na nacionalnu istoriju, regionalnu istoriju,
evropsku istoriju ili globalnu istoriju, ili na odredenu kombinaciju svih pomenutih
vrsta istorije? Da li ova usmerenost odgovara ili dopunjuje naglasak koji je tome dat u
zvani¢nom programu?

Ako se udzbenik bavi regionalnom, evropskom ili svetskom istorijom, sa kog
stanovista to ¢ini? Na primer, da li je u udzbeniku ponudeno nacionalno stanoviste u
odnosu na evropsku ili regionalnu istoriju? Da 1i postoji sklonost ka poglavito
evropocentricnom stanovistu u odnosu na globalnu istoriju? Da 1i su dogadaji i
zbivanja u istocnoj Evropi prikazani sa zapadnjackog stanovista, 1 obrnuto?

Da li obrada nacionalne istorije ukljucuje i sagledavanje toga kako su druge zemlje i
narodi gledali na dogadaje i zbivanja u toj zeml;ji?

Ako se udzbenik uglavnom bavi evropskom istorijom, kako je u tekstu Evropa
definisana eksplicitno ili implicitno? Da li su obuhvacene zapadna, srednja i istocna
Evropa ili samo neki od regiona? Da li udzbenik usmeren na zajednicko kulturno
naslede ili na one ¢inioce koji naglasavaju razli¢itost?



10.

Da 1i je u sadrzajima, dogadajima, grupama, dimenzijama i stanovistima moguce
uociti odredene pravilnosti koje su izostavljene iz teksta, ilustracija, izvornog
materijala ili zadataka za ocenjivanja? Da li u tim prazninama postoje implicitne
poruke?

Pedagoski pristupi

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

Da i dak treba da poseduje neko prethodno znanje da bi mogao efikasno da koristi
udzbenik?

Da li je potrebno da dak poseduje neke prethodno ste¢ene vestine i razumevanje da bi
mogao da tumaci izvorni materijal 1 isproba neke aktivnosti i vezbe za ocenjivanje
sadrzane u uvodnom delu udzbenika?

Da li se udzbenik moze upotrebljavati i kao radna sveska i kao udzbenik? (Da li uz
tekst sadrzi 1 izvorni materijal, aktivnosti 1 zadatke?) Ukoliko sadrzi, gde su ti drugi
elementi smesteni u udzbeniku i kako su organizovani? Na primer, da li na kraju
svakog poglavlja postoji izvorni materijal i/ili druge aktivnosti ili se oni nalaze na
kraju knjige? (Mesto na kome se razliCiti elementi nalaze u knjizi utice na to kako ¢e
nastavnik i dak koristiti udzbenik.)

Ako udzbenik sadrzi zadatke, pitanja, vezbe i vezbe za ocenjivanje, Sta se moze reci o
tome kakva je njihova funkcija? Da li se uglavnom odnose na to koliko dobro ¢e dak
upamtiti podatke iz teksta, ili se daku pruza prilika da kriticki ispita istorijsko
svedocanstvo, uoci kako jedna ista vrsta svedocCanstva moze biti otvorena za vise od
jednog tumacenja, uo€i mogucu pristrasnost u razli¢itim izvorima istorijskog
svedocanstva, da 1i sadrZi sredstva i podsti€e na samostalno istorijsko istrazivanje,
itd?

Da 1i postoji prilika za daka da sagleda na koji nac¢in izvrSen odabir svedocCanstava,
dostupni izvori, kao 1 li€ni kriterijumi istoriCara mogu uticati na tumacenje proslosti?

U kakvom su odnosu prema tekstu ilustracije, fotografije, mape i1 dijagrami? Da li
objasnjavaju ili prikazuju ono §to je re¢eno u tekstu? Da li povezuju ono §to je re¢eno
u jednom poglavlju sa necin §to je dak procitao u prethodnom poglavlju? Ili izgleda
da je njihova glavna funkcija da «rastresu» tekst i ucine da pojedina¢na stranica
izgleda zanimljivije?

Da li u na pocetku svakog poglavlja postoji «Sema organizacije»? Ako je to slucaj,
kakva je njena funkcija? Da li samo daje pregled onoga ¢ime ¢e se poglavlje koje
sledi baviti ili takode uspostavlja vezu izmedu tog 1 drugih poglavlja i navodi glavne
ideje, koncepte i metode koji ¢e biti ispitani u tom poglavlju?

Da li udzbenik nastoji da daka upozna sa klju¢nim istorijskim pojmovima, na primer,

kontinuitetom i promenom, centralizacijom i fragmentacijom, usponom i propascu,
evolucijom i revolucijom, itd?
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19.

20.

21.

22.

Da li u udzbeniku postoji pokusaj da se daku priblize istorijski dogadaji, pitanja i
zbivanja kojima se bavi? Na primer, da li postoji nastojanje da se pokaze kako bi ljudi
gledali ne samo na dogadaje i zbivanja koje su proziveli nego i na moguénosti i
alternative koje su im bile dostupne u datom vremenu i kako je na njih uticala njihova
sopstvena proslost?

Na koji nacin su u udzbeniku prikazani istorijski procesi?

Na koji nacin se doprinosi osecaju za hronolosko vreme, posebno u slucaju kad
obradene teme 1 periodi ne slede jedni za drugima?

Da li u udzbeniku daku data prilika da dode do uporednog stanovista, na primer,
uporedujuéi dogadaje i zbivanja u dve ili viSe zemalja ili regiona? Ili pokazivanjem
slicnosti u istorijskom razvoju dve ili viSe zemalja ili regiona? Ili pokazujuci kako je
na dogadaje na nacionalnom nivou uticalo ono $to se deSavalo drugde? Ili, pokazujuéi
kako su razli¢ite kulture uticale jedna na drugu?

Sustinska svojstva udzbenika istorije

Veci deo podataka koji se odnose na ovo moze se ste¢i prelistavanjem i nasumic¢nim
Citanjem pasusa koje potom treba detaljno ispitati.

23.

24.

25.

26.
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Da li je odnos izmedu teksta i drugih elemenata (ilustracija, mapa, statistickih tabela,
izvoda iz zvani¢nih dokumenata, pisama, fotografija autenti¢nih predmeta, zadataka,
pitanja, vezbi za ocenjivanje, itd.) odgovarajuci za uzrast i nivo sposobnosti kome je
namenjen? Mladi ili manje sposobni daci vise vole udzbenike sa manjom koli¢inom
teksta, a viSe ilustracija, njima je takode teze kad se od njih trazi da upotrebe vecu
koli¢inu izvornog materijala.

Da li postoje primeri monokauzalnih, previse pojednostavljenih ili redukcionisti¢kih
objasnjenja istorijskih dogadaja i zbivanja?

Da li je ponudeno slozeno tumacenje proslosti (to jest, mnogostruka stanovista)?

Da li postoji pristrasnost u tekstu? Ispitajte bilo koji deo koji se odnosi na
medunarodne odnose, odnose sa susednim drzavama, ratove ili kolonijalnu istoriju;
potom nasumicno ispitajte prateCe karikature, slike 1 fotografije, 1 ispitajte i nacin na
koji se govori o nacionalnim junacima i junakinjama, a onda razmotrite da li se na
dosledan nacin ispoljava:

e pristrasnost u nacinu prikazivanja dogadaja;

e nacionalisticko tumacenje proslosti;

e rasisticka tumacenja (politickih, verskih, i kulturnih) koji nemaju potvrdu u
svedocCanstvima ili nemaju protivtezu u drugim stanovistima;

e ctnocentrizam,;

e evropocentrizam;



27.

28.

29.

30.

31.

e stereotipski stavovi i predstave (to jest, isuviSe pojednostavljene generalizacije,
obi¢no podsmesljive prirode, koji se odnose na odredene narode, grupe, rase ili
pol);

e formalizam (ukljucivanje proizvoljnog i standardizovanog ilustrativnog materijala
koji je u sasvim labavoj vezi sa tekstom).

Kako je predstavljena proslost? Da li se na sadasnjost gleda kao na neizbezan ishod
proslih dogadaja? Da li je istorija predstavljena kao «trijumfalni mars§ progresa»?

Da je dak podstaknut da razmislja o istoriji kao disciplini?

Da 1i je verovatno da ¢e ovaj udzbenik izazvati interesovanje daka za predmet i
radoznalost u pogledu proslosti?

Da li materijal u udZbeniku odrazava novija istrazivanja ili savremene stavove medu
istori¢arima?

Da li je tekst stilski prilagoden uzrastu i nivou sposobnosti kome je namenjen?
Uzmite nasumice nekoliko odeljaka i ispitajte duzinu recenice, upotrebu tehnickih
termina 1 zargona datih bez objasnjenja, da li je govor uglavnom napisan u pasivnom
ili aktivnom nacinu, itd. Ton izlaganja ne bi trebalo da bude ni pokroviteljski, niti
treba da odaje utisak kao da se autor obraca «s visoka». Tekst treba da bude ¢itljiv, ali
je takode potrebno da pomocu njega daci steknu predstavu o tome kako izgleda nacin
pisanja primeren istoriji kao disiplini.

Spoljasnji ¢inioci u proceni udzbenika istorije

Podaci o ovome mogu se ste¢i razgledanjem korica knjige, Citanjem predgovora ili
uvoda, kao i ovlaSnim prelistavanjem knjige. Materijal koji je prilozio izdavac takode
moze biti od pomoci.

32.

33

34.

Kada je udZbenik prvi put Stampan? Taj podatak unekoliko ukazuje na politicki
kontekst u kome je napisan i odobren. Takode daje naznaku koliko je savremen u
pristupu 1 sadrzaju (od godine Stampanja oduzmite dve godine da biste dobili vreme
kada je napisan). Ovo moze biti posebno vazno ako se udzbenik bavi novijim
nacionalnim ili regionalnim zbivanjima.

.Da 1i autor daje dokaza o tome da je mu je poznata savremena Skolska praksa?

Potrebno je re¢i da to nije isto Sto i pitati da li je autor nastavnik istorije. Neki
akademski istoricari, uz pomo¢ svojih izdavaca, urade svoj domaci zadatak i obaveste
se o savremenoj Skolskoj praksi; neki nastavnici istorije koji piSu udzbenike umeju da
pokazu da nisu bas u toku u tom pogledu.

Da li knjiga (ili njeni delovi) prosla probno ocenjivanje kod nastavnika i daka?
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35.

36.

37.

38.

39.

40.

244

Da li je namenjena ciljnom c¢italiStu (na primer, odredenom uzrastu, odredenom nivou
sposobnosti, vrsti Skole, odredenom razredu ili ispitu zbog koga je napisana)?

Da li je predgovor ili uvod daje naznake pis¢evog pistupa, ciljeva i namera?

Da 1i ¢e zahtevati znaCajan dodatni materijal (Stampan i/ili onaj koji je napravio
nastavnik) da bi se ispunili zahtevi odredenog programa za koji je napisan?

Da i je kvalitet dizajna (raspored, odnos boja, tipografija, itd.) dosledno ispoljen u
celom udzbeniku?

Da li ¢e izdrzati svakodnevnu upotrebu u ucionici tokom ogovarajuceg vremenskog
perioda?

Da 1i su dizajn i cena u srazmeri? Da li je bolji od drugih udzbenika koji postoje na
trziStu u okviru iste cene? Da li cena odgovara kvalitetu?



DEVETNAESTO POGLAVLJE

KAKO PROCENITI NOVE TEHNOLOGIJE

U ve¢ini srednjih Skola u Evopi udzbenik je i dalje glavni nastavni materijal koji
nastavnik ima na raspolaganju. U ve¢em delu isto¢ne Evrope on je i dalje jedino nastavno
sredstvo. U blizoj buduénosti moze se ocCekivati da ¢e novi nastavni materijali u ve¢em
delu Evrope pojavljivati u obliku dodatnog materijala posvec¢enog odredenim sadrzajima
1 temama 1ili izvornika (to jest publikacija koje sadrze izvode iz primarnih i sekundarnih
izvora). Medutim, kao $to smo pokusali da pokazemo u poglavlju posve¢enom novim
tehnologijama, velika koli¢ina potencijalno korisnog materijala za nastavu istorije moze
se na¢i na Internetu, a sve veci broj izdavaca, nevladinih organizacija (NVO) i1 drugih
obrazovnih institucija takode proizvode CD-Rom-ove namenjene nastavi istorije. Moze
pro¢i jos neko vreme pre nego S$to nastavnici istorije u celoj Evropi budu u moguénosti da
redovno upotrebljavaju nove tehnologije u nastavi, ali moze postojati i jedan prelazni
period tokom kojeg ¢e imati pristup racunaru u ograni¢enom vremenu da bi sa Interneta
preuzeli materijal koji ¢e potom upotrebiti na konvencionalan nacin u nastavi.

Deo materijala koji je dostupan na CD-Romovima ili na pouzdanim i proverenim veb
sajtovima je odlican. Ovo se posebno odnosi na materijal posvecen istoriji dvedesetog
veka iz prostog razloga S$to se on oslanja na tako veliki broj izvora, kako audiovizuelnih,
tako 1 onih zasnovanih na dokumentima. Medutim, svako ko je na Internetu tragao za
podacima relevantnim za proucavanje istorije poslednjeg veka takode zna da tu ima i vrlo
mnogo taloga, kao i materijala sasvim sumnjivog porekla, $to je uglavnom posledica
ubrzanog Sirenja svetske komunikacijske mreze, razvoja HTML softvera koji je lak za
upotrebu i kao i1 dostupnosti prostora

Nuzno je zato prouciti svaki veb sajt ili CD-Rom pre nego $to mu pristupe daci. Kao 1
kad su u pitanju udzbenici, vazno je proceniti ne samo sadrzaj ovih materijala, ve¢ i
njihovu pedagosSku vrednost. U ovom poglavlju sledimo isti model kao 1 u prethodnom
predlazuéi niz pitanja koja je moguce postaviti u vezi sa veb sajtom ili CD-Rom-om da
bismo procenili njihovu obrazovnu vrednost.

Procena veb sajtova na Internetu

U osnovi postoji Sest oblasti procenjivanja koje treba imati na umu kada se ispituje
pogodnost odredenog veb sajta. To su: svrha, izvor, pristup, fleksibilnost, dizajn i sadrzaj.

Pitanja u svakoj ovoj grupi nastala su ba$ u kontekstu ovog priru¢nika koji je nastava
istorije dvadesetog veka namenjena dacima uzrasta izmedu 14 1 18 godina. Medutim, uz
neke izmene, ona takode mogu biti odgovarajuca kad su u pitanju mladi uzrasti ili drugi
predmeti.
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Svrha

Da li je svrha sajta jasno naznacena na njegovoj naslovnoj stranici (ili na narednoj
stranici)?

2. Dali autor sajta navodi kojoj publici se obraca?

3. Koji elementi sajta su odgovarajuci za program koji vi predajete u pogledu sadrzaja i
ciljeva?

4. Dali veb sajt odgovara uzrastu, prethodnom znanju i nivou sposobnosti vasih daka?

5. Da li smatrate da ovaj sajt sadrzi dovoljno korisnog materijala koji zavreduje da ga
detaljno procenite?

Izvor

6. Ko je postavio veb sajt?

7. Da li autor daje podatke o sebi i 0 svojoj strucnosti u pogledu istorije i nastave
istorije? Da li je autor znalac predmeta na koji se sajt odnosi ili predstavnik ugledne
organizacije?

8. Da li je sa naslovne stranice jasno da li je autor povezan sa nekom odredenom
organizacijom? Ako jeste, da li vam taj podatak uliva poverenje?

9. Da li vam domen sajta pomaze da procenite izvor? Za razliku od nekih odredenih
oznaka za nacionalne sajtove, premda ne i za sve takve sajtove, ime domena takode
vam moze dati neku naznaku o poreklu sajta. Na primer:

e ac: univerzitetski (Velika Britanija);

e e¢cdu: obrazovna ustanova;

e gov: odeljenje vlade;

e int: medunarodna organizacija;

e org: neprofitna organizacija;

e com: komercijalna organizacija;

e co: komercijalna organizacija (Velika Britanija);

e net: sistem za konverziju poruka ili administrativni host.

10. Da li je neka posebna grupa, institucija, kompanija ili vladina institucija sponzor
sajta? Da li to umanjuje ili povecava uverljivost?

11. Da li postoji reklamiranje na sajtu? Ako postoji da li to umanjuje uverljivost sajta? Da
li ¢e dacima odvlaciti paznju?

12. Da li postoji strucna ocena sajta? Da li je ona pozitivna?

Pristup

Pre nego Sto odlucite da upotrebite odredeni veb sajt potrebno je da nekoliko puta
pokusate da mu pridete.

13.
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Obic¢no je moguée dospeti na sajt onda kada to zelite, ili je mozda potraznja takva da
je Cesto potrebno da sac¢ekate odredeno vreme?



14. Da

li je potrebno da preuzmete i sofver da biste mogli da korstite sajt? Na primer,

softver koji omogucava slusanje zvucnih priloga ili gledanje delova filma. Koliko
vremena zahteva taj prenos?

15. Da

li se stranice prenose tako brzo da je to moguce uraditi tokom Skolskog ¢asa, a da

daci pri tom mogu da nastave sa svojim radom u situaciji kad rade samostalno ili u
manjim grupama?

16. Da
17.Da

li sajtu mozete pristupiti pomocu pretrazivaca koje obicno koristite?
li je koriScenje sajta besplatno ili je potrebno pretplatiti se na njega da bi mu se

pristupilo u celini ili samo nekim njegovim delovima?

Posto ste neko vreme boravili na sajtu mozda cete hteti ponovo da razmotrite koliko je
pristupacan, posebno u slucaju da autor ne reSava pravovremeno probleme koji se
ponavljaju ili se adresa ¢esto menja i imate problema da je nadete.

Fleksibilnost

18.

19.
20.

21.
22.
23.
24.
25.

Dizajn

26.
27.

28.
29.

30.

31.

32.

Da li mozete da zakljucite na osnovu naslovne stranice ili indeksne stranice kako
je sajt organizovan i koje moguénosti su dostupne korisniku?

Da li su linkovi sa svakom stranicom lako uocljivi?

Da 1i su linkovi logi¢no grupisani i da li ¢e ih daci razumeti? Ili je potrebno da se
daci uglavnom oslone na sopstvenu intuiciju dok se kre¢u po sajtu?

Da 1i je nacin kretanja kroz sajt lak za razumevanje 1 da li, na primer, postoje
oznake kao Sto su «Nazad» , «Napred» , «Naslovna stranica» , «Idi na pocetak»?
Da li ¢e daci moci da se snadu na sajtu i da se ne izgube ili zbune? Kako se vi
snalazite?

Da li linkovi ka drugim sajtovima funkcioniSu efikasno? Da li uopSte
funkciioniSu? Da 1i je povezivanje dovoljno brzo i omogucava daku da radi svoj
zadatak?

Da li na sajtu postoji pretrazivac¢? Da li ¢e dacima biti lako da ga upotrebe?

Da li na sajtu postoji mogucnost belezenja stranica ili njenih delova?

Da li sajt izgleda tako kao je lako snaci se na njemu?

Da li su mogu¢i razli¢iti vidovi interakcije? Da li daci na osnovu interaktivnih
elemenata imaju priliku da uvezbavaju vestine istrazivanja i tumacenja?

Da i je jezik na nivou koji odgovara uzrastu i sposobnostima vasih daka?

Da li sajt sadrzi zvucne i/ili video materijale? Da li oprema koju koriste obuhvata
1 zvucnike pomocu kojih ¢e mo¢i da ¢uju ovaj materijal?

Da li ¢e upotreba multimedijalnog materijala (grafika, fotografija, video i audio
snimaka) doprineti da daci razumeju sadrzaj ili ¢e im odvlaciti paznju?

Proverite veli¢inu i vrstu slova, kontrast izmedu teksta i pozadine, itd. Da li
doprinose lakSem Citanju, ili ga otezavaju?

Da 1i je sajt moguée koristiti samo na jednom jeziku ili se moze koristiti 1 na
maternjem jeziku?
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33. Ako aktivirate link i predete na potupuno drugi sajt, da li to ocigledno ili izgleda
kao da ste dospeli na drugu stranicu prvobitnog sajta? Da 1i ste u stanju da
odredite izvor novog sajta na isti nacin kao Sto ste to ucinili u pogledu prvobitnog
sajta?

34.Da 1i je lako napustiti sajt ili se zaglavljujete na odredenoj stranici ili u
meduprostoru izmedu stranica?

Sadrzaj

35. Da li smatrate da je sadrzaj dovoljno detaljan ili je uglavnom beznacajan?

36. Da li postoje znaci pristrasnosti? Kada se saopStava misljenje da 1i se to ¢ini na
nacin koji se jasno razlikuje od opisivanja?

37.Da 1i je ispoljeno stanoviste u opisivanju dogadaja i zbivanja od evropskog
znacaja nacionalno, regionalno, evropsko, zapadnjacko, isto¢njacko, itd.?

38. Da li postoji Cinjeni¢ka tac¢nost? Proverite neke aspekte ¢injenickog konteksta
naspram nekog drugog izvora. Da li postoje ocigledne greske? Da 1i postoje
ocigledni previdi koji kod daka mogu stvoriti pogresne predstave? Da li podaci na
sajtu potvrduju ili opovrgavaju druge izvore? Ako im protivreCe, da li smatrate da
je to alternativno stanoviste ili tumacenje validno (na primer, mozda je dato
stanoviSte manjinske grupe koja je u udzbeniku zanemarena kada se radi o
odredenom dogadaju ili zbivanju).

39. Da li na sajtu postoji nesto do ¢ega daci ne bi mogli do¢i u udzbeniku, referentnim
knjigama ili drugim izvorima?

Kako proceniti CD-Rom
Postavljanje

40. Da li se lako postavlja?

41. Da li sadrzi detaljne podatke o hardveru i softveru koji su potrebni da bi se CD-
Rom mogao upotrebiti?

42. Da li su uputstva jasna, lako razumljiva i potpuna?

43. Da li postoji telefonski broj i/ili e-mejl adresa na kojim je moguce dobiti tehnicku
pomoc¢?

Prateéa dokumentacija

44. Da li je naveden sadrzaj koji mozete proveriti pre kupovine?

45. Da i postoji vodi¢ za nastavnike u pogledu grupe kojoj je CD-Rom namenjen, u
pogledu toga u kakvom je odnosu prema programu i moguéem nacinu koriséenja
u Skoli?

46. Da li postoje dodatni materijali, na primer, plan ¢asova, nastavne aktivnosti, radni
listovi, itd.?
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Fleksibilnost

47.
. Da li su komande koje se koriste za kretanje kroz sadrzaj jednostavne i dosledne?
49.
50.
51.
52.

48

53

Da li su meniji, ikone i drugi znaci jasni, logi¢ni i laki za upotrebu?

Da li korisnik moze lako da ode sa jednog mesta na drugo?

Da li korisnik moze ponovo da pregleda deo koji je prethodno pregledao?

Da li postoji dobar i za upotrebu jednostavan pretrazivac?

Da li postoje razli¢iti nivoi pretrazivanja (od listanja do upotrebe klju¢nih reci i
pretrazivanja uz pomo¢ Bulove logike)?

. Da li je moguce odsStampati rezultate pretrazivanja?
54.
55.
56.

Da li je moguce dobiti listu pretrazivanja?
Da li su linkovi 1 navedene reference lako dostupni?
Da li postoji moguénost obelezavanja i podvlacenja odredenih delova?

Sadrzaj

57.
38.

59.

60.

61.

Dizajn

62.
63.

64.
65.
66.

67.
.Da li je moguca interakcija na razliite nacine, da li postoje vezbe, istrazivacke

68

69.
70.

Da li smatrate da je sadrzaj odgovarajuci?

Da 1i postoje znaci pristrasnosti? Da li se iskazana miSljenja jasno razlikuju od
opisa?

Da 1i je ponudeno stanoviSte u opisivanju dogadaja i zbivanja od evropskog
znacaja nacionalno, regionalno, evropsko, zapadnjacko, isto¢njacko, itd.?
Proverite neke delove faktickog sadrzaja u drugim izvorima: Da li postoje
ocigledne greske? Da i postoje uocljivi previdi na osnovu kojih daci mogu steci
pogresne predstave? Da li su podaci isti ili protivre¢ni u odnosu na druge izvore?
Ako su protivrecni, da i smatrate da je ovo alternativno staniviste validno?

Da 1i proizvod nudi neSto Sto daci ne mogu naci u udzbenicima, referentnim
knjigama i drugim izvorima?

Da li je sadrzaj ekrana lak za upotrebu i pregledan?

Da 1i je proizvod odgovaraju¢i u pogledu teksta, audiovizuelnog materijala i
intelektualnog nivoa?

Da li sajt sadrzi zvucne i/ili video materijale? Da li oprema koju daci koriste
obuhvata zvuénike pomocu kojih ¢e mo¢i da ¢uju ovaj materijal?

Da li ¢e upotreba multimedijalnog materijala (grafika, fotografija, video i audio
snimaka) doprineti da daci razumeju sadrzaj ili ¢e im odvlaciti paznju?

Da li je CD-Rom moguce koristiti samo na jednom jeziku ili se moze koristiti i na
maternjem jeziku?

Da li su ekrani za pomo¢ jednostavni za upotrebu?

aktivnosti, itd.? Da li ¢e interaktivna svojstva pruziti dacima priliku da
uvezbavaju vestine istrazivanja i tumacenja?

Da li su interaktivni elementi podsticajni i izazovni?

Da li dak na osnovu ovih aktivnosti dobija korisne povratne informacije?
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71. Da li dak moze da napreduje do viSeg nivoa aktivnosti, na primer, od traganja za
podacima do uporedivanja podataka, analize 1 tumacenja razlicitih izvora u
pogledu istog sadrzaja, itd.?

72. Da li je potrebno da korisnik upotrebi ve¢ ste¢eno znanje da bi mogao efikasno da
upotrebljava proizvod?

Odluka
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73. Da li je proizvod dostupan u probnom obliku?

74. Da li je cena odgovarajuca u poredenju sa slicnim proizvodima?
75. Da li ¢e proizvod obezbediti novu dimenziju u nastavi i u¢enju?
76. Kom aspektu programa istorije ¢e doprineti?

77. Da li je moguée umreZenje?

78. Da li ¢ete ga upotrebljavati i kroz dve godine?



DODACI






DODATAK I

KONTAKTI I INFORMACIJE

U ovakvoj knjizi koja je namenjena nastavnicima istorije, onima koji se bave
obrazovanjem nastavnika, kao i osobama zaduzenim za sastavljanje programa u celoj
Evropi bilo bi nemoguce dati istinski sveobuhvatan vodi¢ kroz sve medunarodne i
nacionalne organizacije 1 projekte Ciji je cilj unapredenje nastave evropske istorije
dvadesetog veka. Potrebno je biti selektivan na isti nacin kao 1 kad je u pitanju nastav

istorije. Glavni kriterijumi selekcije trebalo je da obuhvate:

e Organizacije koje nastavnicima istorije mogu da omoguce korisne publikacije u
pogledu nastave istorije (od kojih su mnoge besplatne), obavestenja o novinama u
nastavi istorije Sirom Evrope, ili povezivanje sa grupama koje bi im omogucile da
stupe u kontakt sa nastavnicima istorije u drugim zemljama radi organizovanja
zajednickih projekata ili razmene daka i nastavnika;

e Projekte koji nastavniku istorije pruzaju priliku ili da dodu do podataka u vezi sa
teku¢im projektima iz istorije koji mogu biti od posebnog znacaja za njihove dake ili
do podataka o istoriji drugih zemalja;

e Projekte koji, iako mozda nisu od neposrednog znacaja za odredeni program istorije,
mogu posluziti kao koristan model za razvoj sopstvenih projekata.

Meduvladine i nadnacionalne insitucije

Savet Evrope (The Council of Europe)

Uprava za obrazovanje, kulturu i sport (Directorate of Education, Culture and Sport)
Savet Evrope

67075 Strasbourg Cedex,

France

Telefon: (33) 3 88 41 20 00

Faks: (33) 3 88 41 27 50

Veb stajt posvecen istoriji: http://culture.coe.fr/hist20

Pored projekta «Ucenje 1 nastava evropske istorije dvadesetog veka», Savet Evrope ima
¢itav niz drugih inicijativa i projekata koji bi mogli zanimati nastavnike istorije. U njih
spadaju: «Demokratsko gradansko obrazovanje», «Crnomorska inicijativa za istorijuy,
Program usavrSavanja za zaposlene u obrazovanju, «Reforma nastave istorije u Zajednici
Nezavisnih Drzava» 1 «Putevi kulture». (Ovaj poslednji program odnosi se na puteve
hodocasnika, trgovacke puteve i kulturne uticaje tokom poslednjeg milenijuma. Medutim,
neki od ovih puteva posebno su relevantni za istoriju dvadesetog veka, na primer, «Putevi
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Cigana», «Putevi humanizma», «Seoska naselja»). Obavestenja o ovim programima
mogu se dobiti u Upravi za obrazovanje, kulturu i sport.

Evropska Unija (European Union)

Evropska komisija (European Commission)

200 rue de la Loi,

B-1049 Brussels,

Belgium

Telefon: (32) 2299 1111

Veb sajt: http://www.europa.eu.int

Premda nastava istorije ne predstavlja prioritet u smislu razvoja i podrske, postoje dva
programa koji zavreduju da se istraze, u zavisnosti od toga mesta u kome nastavnik zivi
kao 1 od posebnih interesovanja u pogledu nastave istorije.

Program Comenius je deo Programa Socrates koji je usmeren na saradnju Skola i
evropske obrazovne programe. Ovde postoji prostor za razvoj nastavnih aktivnosti u
pogledu sadrzaja koji se odnosi na kulturno naslede.

Veb sajt: http://europa.eu.int/comm/education/socrates/comenius

Kroz Phare program odvija se glavnina aktivnosti Evropske Unije usmerenih prema
zemljama srednje 1 isto¢ne Evrope. Jedna od prioritetnih oblasti su obrazovanje i obuka 1
premda je bilo odredenih aktivnosti u pogledu nastave istorije (ukljucujuéi projekt u
saradnji sa organizacijom Euroclio iako ovo nije bila jedna od glavnih oblasti razvoja).
Veb sajt:http://europa.eu.int/comm/enlargement/pas/phare.

UNESCO

7 Place de Fontenoy,
F-75732 Paris Cedex 15,
France

Telefon: (33) 1 45 68 10 89
Faks: (33) 1 40 6594 05

Novina koja bi ovde mogla da zanima nastavnike istorije je verovatno projekt «Povezane
Skole» u okviru Obrazovanja za medunarodnu saradnju i mir (ASP). Pojedinosti su date u
delu koji se odnosi na projekte.

Veb sajt: http://www.unesco.org/education/educprog/asp

Medunarodne nevladine organizacije (NVO)

Stalna konferencija udruzenja nastavnika istorije (Euroclio)
(European Standing Conference of History Teachers Associations)
Juliana van Stolberglaan 41,

2595 CA Den Haag,

Netherlands

Telefon: (31) 70 382 48 72

Faks: (31) 70 385 36 69

e-mail: bennetts@qca.or.uk
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Euroklio je osnovan 1992. kao forum nastavnika istorije u Evropi koji ima za cilj da ojaca
polozaj predmeta istorije u programima evropskih Skola, Siri informacije i podstakne
stvaranje udruzenja nastavnika istorije u zemljama u kojima ih nije bilo. Obavestenja o
aktivnostima mogu se dobiti u izvr$noj kancelariji u Hagu ili od nacionalnih udruZenja
nastavnika istorije.

Evropsko udruzenje Skola za projekte saradnje

(European Association for Schools for Co-operative Projects)
c/o OCCE

101 bis rue du Renelagh,

F-75016 Paris,

France

Telefon: (33) 1452546 07

OCCE je nacionalno telo u Francuskoj zaduzeno za projekte saradnje medu Skolama.
Njegove aktivnosti ne odnose se samo na nastavu istorije.

Evropska fondacija Kulture
(European Cultural Foundation)
Jan van Goyenkade 5,

1075 NH Amsterdam,

The Netherlands

Telefon (31) 20 67 60 222

Faks: (31) 20 67 52 231

Fondacija pruZza podrSku nizu inicijativa u obrazovanju i usavrSavanju. Ona se na bavi
posebno nastavom istorije ali, zajedno sa nekoliko evropskih fondacija i NVO, trenutno
se bavi razvojem obrazovanja u zemljama jugoisto¢ne Evrope, a to obuhvata 1 istoriju 1
gradansko obrazovanje.

Evropska grupa izdavaca u obrazovanju (EEPG)

(European Educational Publishers' Group)

Box 3095 750 03

Uppsala

Sweden

Telefon: (46) 18 123 114

Faks: (46) 18 125 533

Ova grupacija bavi se izdavastvom u obrazovanju na svim nivoima i svim predmetima.
Medutim, od 1990. takode su aktivni u radionicama namenjenim izdavacima i piscima
udzbenika istorije u celoj Evropi, posebno u srednjoj i istocnoj Evropi. Grupacija je bila
zastupljena u projektu Saveta Evrope «Nastava evropske istorije dvadesetog veka i ¢enje
0 Njoj».
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Georg Eckert Institut za medunarodno istrazivanje udzbenika

(Georg Eckert Institute for International Textbook Research)

Celler Strase 3,

D-38114 Braunschwig,

Germany

Telefon: (49) 531 59 09 90

Faks: (49) 531 59 09 999

Od osinivanja 1951. u Georg Ekert Institutu obavljena su mnoga znacajna istrazivanja u
pogledu sadrzaja i prikazivanja nacionalne, evropske i svetske istorije u udzbenicima.
Zaposleni u Institutu takode odrzavaju medunarodne seminare posve¢ene udzbenicima i
analizi udzbenika. Podaci o jednom od njihovih skorijih istraZzivanja posvecenog
evropskim udzebnicima istorije mogu se nac¢i na veb sajtu Saveta Evrope posveéenom
istoriji.

Medunarodno udruzenje za obrazovanje o drugim kulturama (IAIE)

(International Association for Intercultural Education)

Kd6pmangatan 7,

S-151-71 Sodertilje,

Sweden

Telefon: (46) 8 550 100 81

Faks: (46) 8 550 100 81

Udruzenje organizuje konferencije i1 radionice posvecene obrazovanju o drugim
kulturama 1 izdaje Casopis posvecen ovom pitanju (the European Journal of Intercultural
Studies). Takode je angaZovano na projektu «Ucenje kroz saradnju u obrazovanju o
drugim kulturamay (CLIP).

Medunarodno drustvo za istorijsku didaktiku

(International Society for History Didactics)

Kirchplatz 2

D-88250 Weingarten,

Germany

Telefon: (49) 75 29 841

Faks: (49) 751 501 200

Drustvo je osnovano 1980. i bavi se istrazivanjem i medunarodnom saradnjom u nastavi
istorije. Izdaje svoj Casopis na tri jezika (engleskom, francuskom i nemackom) pod
nazivom Informations/Mitteilungen/Communications.

Medunarodno udruzenje studenata istorije (ISHA)
(International Students of History Association)
Justus Lipsiusstraat 44

B-3000 Leuven,

Belgium

Telefon: (32) 16 23 29 26

Faks: (32) 16 28 50 20
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Udruzenje je osnovano u Budimpesti 1990. radi podrske saradnji izmedu Zapada i Istoka
u pogledu proucavanja i nastave istorije. Organizuje zajednicke projekte i programe
razmene.

Korber Stiftung
Kurt-A-Korber-Chaussee 10
21033 Hamburg,

Germany

Telefon: (49) 40 7250 3021
Faks: (49) 40 7250 3922

Ova organizacija pruza podrsku istrazivanjima koja se bave nastavom istorije, ukljucujuci
1 projekt «Mladi i istorija» pomenut u nastavku i odrzava seminare za nastavnike istorije i
dake koji su osvojili nagrade na takmicenjima iz istorije. Takode je zapocela i koordinira
projekt Eustory koji ima za cilj da ustanovi zajednicke standarde u prikazivanji istorije
kao 1 koriS¢enje istorije kao sredstva razumevanja medu kulturama. U okviru projekta,

organizuju se takmicenja ¢iji je cilj da podstaknu dake da se bave istrazivanjem lokalne
istorije.

KulturKontakt
Spittelberggasse 3,

1070 Vienna,

Austria

Telefon: (43) 1 522 91 60 12
Faks: (43) 1 523 87 65 20

KulturKontakt je poslednjih godina pruzao podrsku obrazovanju i stru¢nom usavr$avanju
nastavnika istorije, posebno i isto¢noj Evropi i Ruskoj Federaciji. Takode ima odeljenje
koje ucestvuje u Procesu iz Graca koji je neposredno ukljuen u unapredenje mira,
stabilnosti i demokratije u jugoistocnoj Evropi kroz saradnju u obrazovanju. Projekt
obuhvata koordinaciju inicijativa u istorijskom i gradanskom obrazovanju. Dodatne
pojedinosti nalazi se na veb sajtu: (http://www.seeeducoop.net).

Pojedinacéni projekti
I ovde je takode nemoguce pruziti sveobuhvatan vodic za sve projekte posveéene istoriji
koji su u toku u raznim krajevima Evrope. Naglasak je dat projektima koji imaju Sire

evropsku ili regionalnu dimenziju ili mogu posluziti kao model za primenu novih
projekata.
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Projekt «Povezane skoley

Ovaj projekt zapoceoje UNESCO sredinom pedeseth godina. On sada obuhvata preko

3 000 skola u 120 zemalja. Jedan broj projekata posvecenih temi Zivotne sredine nastao je
u okviru ove inicijative u Evropi. Neke od ovih tema imaju poseban znacaj za izuc¢avanje
geografije 1 evropske istorije dvadesetog veka. Ovi projekti pruzaju koristan materijal
nastavnicima istorije koji zive u drugim krajevima Evrope i mogu posluziti kao model za
slicne regionalne projekte.

«Baltik» projekt

Ovaj projekt zapoceo je kao serija istraZivanja zivotne sredine u kome su uzele ucesca
Skole u svim baltickim zemljama u prikupljanju i razmeni podataka o Zivotnoj sredini
putem elektronske mreze komunikacija. Projekt je potom proSiren i na druge oblasti
nastavnog programa pogodne za ovu vrstu zajednickog pristupa. Sli¢ne inicijative
pokrenute su i u drugim delovima Evrope, ukljucuju¢i Sredozemlje i Podunavlje. Projekt
«Plavi Dunav» pokazao je kako je moguce primeniti nac¢in misljenja koji je bio u osnovi
Projekta «Baltik» 1 na druge evropske regione. Medutim, zbog politickih razloga u
regionu bilo je tesko razviti i istorijsku dimenziju.

Kontakt: «Baltic Sea» project
Mr Siv Sellin

National Agency for Education
106, 20 Stockholm,

Sweden

Telefon: (46) 8 723 32 74
Faks: (46) 8 24 44 20

Kontakt: «Blue Danube River» project
Ms Yordanka Nenova

ELS School «Geo Milev»

Rousse

Bulgaria

Telefon: (359) 82 623 820

Faks: (359) 82 226 379

Kontakt: The Mediterranean project
Mr Miguel Marti

Centre Unesco de Catalunya
Mallorca 285

08037 Barcelona

Spain

Telefon: (34) 3207 17 16

Faks: (34) 3 457 58 51
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Projekt «Udzbenik istorije baltickih drzava»

Cilj projekta je negovanje medusobnog razumevanja u Estoniji, Latviji i Litvaniji kroz
izradu udzbenika koji se odnose na istoriju sve tri zemlje. Radi ostvarenjas tog cilja grupa
zaduzena za projekt organizovala je niz radionica na kojima su istoriari i nastavnici iz
svake zemlje definisali nacionalna stanovista u odnosu na istoriju regiona kao celine. Cilj
je takode da se sastavi jedinstven udzbenik koji bi se mogao upotrebljavati u Skolama u
sve tri zemlje.

Kontakt: Ms Mare Oja

Ministry of Education,
Department of General Education,
Tonismagi Str. 9/11,

EE-0100 Tallinn,

Estonia

Projekt «Crnomorska inicijativa za istoriju»

Projekt Saveta Evrope okupio je istoriare iz sedam zemalja: Bugarske, Gruzije,
Moldavije, Rumunije, Ruske Federacije, Turske i Ukrajine. Oni su analizirali programe
istorije u svakoj zemlji i potom pokusali da odrede minimum osnovnog znanja o regionu
koje bi trebalo preneti dacima. Ustanovljene su Skolske mreze koje zajednicki rade na
bilateralnim i multilateralnim projektima iz istorije.

Pojedinosti se mogu saznati u Savetu Evrope.
Projekt «Chata»

Projektom «Istorijski koncepti 1 pristupi nastavi» (Chata) rukovode Alarik Dikinson i
Piter Li iz Insituta za Obrazovanje Londonskog Univerziteta. Prva faza projekta
usmerena je na to kako deca shvataju kljucne pojmove razumevanja i istrazivanja istorije.
Druga faza usmerena je viSe na nastavu istorije i ukljucuje Skole u zemljama Sirom
Evrope.

Kontakt: Alaric Dickinson ili Peter Lee
Institute of Education,

University of London,

20 Bedford Way,

London WCI1H 0AL

United Kingdom

Telefon: (44) 71 612 6543

Faks: (44) 71 612 6555
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Program Saveta Evrope posvecen usavr§avanua nastavnika

Ovaj program pomaze nastavnicima da pohadaju kratke kurseve usavrSavanja u nekoj od
evropskih zemalja 1 da proSire svoje profesionalno iskustvo. Svake godine postoji 1 000
mesta, a prioritet imaju nastavnici iz zemalja koje su nedavno postale Clanice Saveta za
kulturnu saradnju Saveta Evrope. Seminari su posveeni temama koje Savet smatra
prioritetnim, ukljucujuci gradansko obrazovanje, interkulturalno obrazovanje 1 istoriju.
Pojedinosti se mogu saznati u Savetu Evrope.

Projekt «Istorija i identitety

U ovom projektu Skolske saradnje ucestvuje pet srednjoevropskih zemalja: Austrija,
Madarska, Slovacka Republika, Ceska Republika i Slovenija. Projekt spaja dake i
nastavnike u radu na istrazivanju lokalne istorije susednih zemalja putem koga se takode
istrazuje osecanje nacionalnog identieta u susednim zemljama.

Kontakt: Prof. Anton Pelinka,
Institut fiir Politikwissenschaft,
Universitét Innsbruck,

A-6020 Innsbruck,

Austria

Telefon: (43) 512 507 2710
Faks: (43) 512 507 2849

Projekt «Zajednicka istorija»

Ovaj projekt odnosi se na nastavu istorije u zemljama jugoisto¢ne Evrope. Organizovan
je ¢itav niz radionica za nastavnike posvecen osetljivim i spornim pitanjima koja se
ispituju sa razlicitih stanovista — pograni¢nog, bilateralnog ili multilateralnog — na primer,
kiparsko pitanje, makedonsko pitanje i tursko naslede u jugoistonoj Evropi.

Kontakt: Center for Democracy and Reconciliation in South East Europe,
Krispou 9,

Ano Poli,

54634 Thessaloniki,

Greece

Telefon: (30) 31 960 820

Faks: (30) 31 960 822

e-mail: info@cdsee.org

Projekt «Bratimljenje Skola i lokalna istorijay
Ovaj projekt unapreduje bratimljenje izmedu Skola u evropskim zemljama, posebno onih

u zabacenijim krajevima, kao i onih koje imaju malo moguénosti za bratimljenje. Kroz
projekte posvecene lokalnoj istoriji naglasak je na istoriji migracija u Evropi.
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Kontakt: M Olivier Jehin,
1 rue de Palerme
Strasbourg,

France

Telefon: (33) 3 88 41 10 99
Projekt «Mladi i istorijay

Ovaj projekt, koji je finansirala organizacija Korber Stiftung iz Nemacke, bavio se
ispitivanjem istorijske svesti 1 stavova medu 32,000 cetrnaestogodiSnjaka i
petnasetogodi$njaka u 26 evropskih zemalja. Rezultati su objavljeni u dva toma 1997.
pod naslovom Miladi i istorija, prirediva¢i su Magne Angvik i Bodo von Borries,
Hmburg, Korber Stiftung, 1997. Podatke o projektu moguce je naci na veb sajtu:
http://www.erzwiss.uni-hamburg.de/Projekte/Youth and History/homepage.html

Podaci koji se odnose na projekte saradnje na polju evropske istorije mogu se nac¢i kod
Sean Lang, History without frontiers: a practical guide to international history projects
in schools in Europe (Istorija bez granica: prakticni vodi¢ kroz projekte posvecene
medunarodnoj istoriji u evropskim Skolama), Savet Evrope, (Doc.CC-ED/HIST (96)2).

Skolske veze i razmena

Premda su veze i razmena medu $kolama ve¢ davno ustanovljena praksa u nastavi stranih
jezika, u odnosu na nastavu istorije ta praksa je novijeg datuma. Sada se podstice
viSestrulo povezivanje Skola sa na izradi zajednickih projekata, u elektronskoj
komunikaciji 1 razmeni daka i nastavnika, a cilj je unapredenje nastave stranih jezika,
istorije, geografije, sociologije, predmeta posvecenih kulturi 1 Zivotnoj sredini. Jasno je
da se mnogo moze nauditi iz iskustva kolega koji predaju strane jezike, ali je takode
verovatno da ¢e projekt iz istorije u kome ucestvuje Skole u vise evropskih zemalja
unaprediti i ucenje istorije kao i poznavanje stranih jezika. U tom smislu saradnja sa
kolegama koje predaju strane jezike je neophodna, a projekti ove vrste treba da pruze
priliku za uc¢enje oba predmeta.

Savet Evrope je imao kljuénu ulogu u omogucéavanju povezivanja Skola i njihove
razmene 1 podaci o ovoj aktivnosti mogu se na¢i u sledéim dokumentima u izdanju

Saveta:

R. Savage, «The educational theory and practice of school links and exchanges», Council
of Europe, 1992. (Doc. DECS/SE/BSDonau (92)2)

E.Cardy, «School exchanges as a factor in curriculum organisation,» Council of Europe,
1993. (Doc.DECS/SE/Sec (93) 10)

R. Savage, School links and exchanges in Europe:a practical guide, Strasbourg, Council
of Europe Press, 1993.
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DODATAK II

PROJEKT «UCENJE I NASTAVA EVROPSKE ISTORIJE
DVADESETOG VEKA»

Dvadeseti vek, koji istoricari ¢esto smatraju najtezim 1 za ucenje i predavanje, predmet je
projekta «Ugenje i nastava evropske istorije dvadesetog veka».** Na dva samita $efova
drzava ili zemalja ¢lanica Saveta Evrope, 1993. 1 1997., Savetu je naloZeno da razvije
posebne aktivnosti i obrazovne metode koje se odnose na ovaj period. Parlamentarna
Skupstina izrazila je sli¢nu Zelju u preporuci koja se odnosi na nastavu evropske istorije
koja je usvojena 1996.

Ovaj projekt predstavlja jedan celovit nastavni materijal i moze se opisati kao «atom» u
kome «sateliti» gravitiraju oko «jezgra». Jezgro je ovaj prirucnik za nastavnike istorije
koji je posvecen metodima i razli¢itim nacinima predstavljanja dvadesetog veka dacima.
Britanski istori¢ar Robert Stradling priredio je ovu knjigu koja sadrzi poglavlja koja se
odnose na nastavu kao i radne listove i vezbe zasnovane na konkretnim slucajevima i
temama. Oslanjajuci se na preporuke Saveta Evrope koje se odnose na istoriju, on ih je
prilagodio problemima i teSko¢ama dvadesetog veka, uzimajuéi u obzir intelektualne,
politi¢ke 1 drustvene promene koje su ga obeleZile. On je takode pokuSao da uoci previde
i iskrivljavanja u prikazivanju ovog perioda, kao i da se pozabavi problemati¢nim
pitanjima, izvorima sukoba, konfrontacija i nesporazuma.

Sateliti su nastavni paketi koji se bave pojedina¢nim pitanjima kao $to su istorija koja se
bavi polozajem zene, kretanje stanovnistva, film, proucavanje Holokosta i nacionalizam u
Evropi dvadesetog veka. Dopune predstavljaju izvestaji i prilozi koji se odnose na
upotebu novih tehmologija u nastavi, problem izvora u savremenoj istoriji i prouc¢avanje
zloupotreba istorije. Sva ova pitanja sadrZzana su u nastavnim paketima koji nastavnici
mogu prilagoditi svojim potrebama i materijalima.

Pitanje prikupljanja i upotrebe izvornog materijala koji se odnosi na istoriju dvadesetog
veka, a koje je bilo predmet nekolikih izvestaja i radionica, ukljuceno je u projekt kroz
transverzalan pristup. Cilj je da se daci upute na upotrebu arhiva kao dokumentarne
osnove ili teme za diskusiju. Ali za razliku od prethodnih vekova, dvadeseti vek moze se
proucavati i kroz nove medije kao $to su film, radio, televizija i uopsSe kroz slike koje
prate ili ¢ak i zamenjuju pisane podatke.

Potrebno je popisati i poznavati, deSifrovati 1 oceniti ove nove izvore. Mo¢ slike, bez
obzira da li je pokretna ili ne, takode povecava opasnost manipulacije gledaocem:
propagandni filmovi nastali u totalitarnim reZimima su mozda najtragi¢nija ilustracija ove
opasnosti, ali previdi ili iskivljavanja — ukljucujué¢i one koji su nastali zahvaljujuci

* Ovaj tekst zasnovan je na poglavlju koje je prvobitno objavljeno u Lessons in history, (izdanje Saveta
Evrope, 1999)
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montazi ili lukavom nac¢inu snimanja — takode su odlika filmova ili dokumentaraca koji
se izdaju za objektivne i1 informativne. Otkrivanjem ovakvih postupaka, bez obzira da li
su namerni ili ne, danasnji daci koji zive u permanentnom audiovizuelnom okruZenju
takode ¢e nauciti kako da na jedan u vecoj meri kriticki nacin gledaju televizijske emisije
vesti ili «savremeni» film.

Jasno je, medutim, da ¢ak i kad se pitanje propagande i manipulacije stavi po strani,
postupni prelazak sa pisane re¢i na slikovnu komunikaciju predstavlja istorijski fenomen
koji zavreduje da bude istrazen. U ovom kontekstu, nastavni paket koji se odnosi na film
nastavnicima pruza filmografiju znacajnih filmova dvadesetog veka . Oni mogu biti
upotrebljeni za bolje upoznavanje sa periodom, i u istorjskom i u kulturoloSkom smislu,
kao 1 podsticaj za diskusiju.

Ovaj projekt takode tezi da podstakne koriS¢enje izvora koji se malo upotrebljavaju u
nastavi, kao Sto je usmena istorija. Ponekad je ovo jedini dostupan izvor o odredenom
dogadaju ili sredini i moze pruziti uvid koji predstavlja kontratezu zvanicnoj istoriji;
daju¢i govorniku ulogu svedoka usmena istorija doprinosi stvaranju osecaja za ljudski
aspekt istorije. Neke Skole ve¢ praktikuju da pozivaju ¢lanove pokreta otpora ili bivse
deportirce da ispri¢aju svoja se¢anja, omogucujuci na taj nacin sluSaocima da period
stave u odgovaraju¢i kontekst. Na sli¢an nacin, rad u fabrici moze se ilustrovati
razgovorom sa osobom koja je nekad bila fabricki radnik. Medutim, usmena istorija
takode mora pruziti viSestrukost, jer joj inaCe moze nedostajati objektivnost bas kao i
svakom drugom pisanom ili vizuelnom izvoru.

Najnovija tehnologija, a posebno racunari, mogu pruziti nove izvore podataka, kao $to su
CD-Romovi ili sajtovi na Internetu, ali ih je takode moguce upotrebiti i kao nastavno
sredstvo. I ovde je vazno pomo¢i i1 nastavnicima i dacima da odaberu i procene obilje
dokumenata dostupno na Internetu, kao i podsta¢i ih da razmotre izvor, njegovu
pouzdanost, kao i1 sve opasnosti manipulacije ili previda koji mogu biti prisutni. Za
nastavnike upotreba Interneta pre svega znai da je potrebno da znaju kako da ga
upotrebljavaju: u zavisnosti od svoje obucenosti i sopstvenog stava prema takvom
sredstvu, nastavnici mogu biti ili vrlo naklonjeni ili vrlo protivni. Projekt s toga nastoji
da im pomogne da koriste ova sredstva koja ¢e im pruZziti tekst 1 sliku. U tom smislu,
Internet i CD-Romovi mogu biti valjana dopuna udzbeniku i nastavi.

Pa ipak, premda ova nova sredstva imaju znacajan obrazovni potencijal, nastavnici koji
pohadaju obuku isticu ¢injenicu da ona ne mogu zameniti knjige i da, iako otvaraju nove
puteve, ona neée u potpunosti revolucionisati nastavu. Sta vie, mnogi nastavnici isti¢u
da je njihov razvoj u Skolama u sada$njem trenutku ogranicen zbog troskova.

Paket koji se bavi poloZajem Zene u istoriji u skladu je sa Zeljom Saveta Evrope koja se
odnosi na ravnopravnu zastupljenost polova u drustvu, ali mu je cilj da postigne mnogo
viSe od pukog uspostaljanja ravnoteze. Istaknuta je dugo zanemarivana uloga Zene u
drustvu, a istorija se sagledava sa stanovista Zzene. Nekoliko seminara bilo je posveceno
ovom projektu koji se zasniva na specificnim kolektivnim i pojedina¢nim primerima.
Neki od njih, kao $to je uloga Zena u Staljinovoj Rusiji ilustruju Zivot, rad i predstave o
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Zeni iz tog vremena, a kroz njih se prikazuje i sam period. Biografije ¢uvenih Zena mogu
pruziti okvir za Casove ili teme, ali je takode vazno predstaviti obi¢ne 1 nepoznate Zene 1
njihove stavove o dogadajima i svetu. U tome se mora podstaci upotreba usmene istorije:
nastavni paket sadrzi primere i predlaze naCin vodenja razovora sa zenama koje su
prozivele istorijske dogadaje ili koje na odreden nacin oli¢avaju period ili temu.

Takode su sadrzana opsta pitanja koja je potrebno obraditi u nastavi kao §to su borba za
pravo glasa, zaposlene zene ili predstava o zenama. Ovde su takode razmotreni odustvo
objektivnosti 1 previdi u prikazivanju uloge Zene u istoriji i zato ovaj materijal
predstavlja istinsko istoriografsko delo koje je moguce komentarisati 1 kriticki
procenjivati.

ZamiSljen na slican nacin, paket koji se bavi nacionalizmom pruza vise od puke definicije
ove pojave 1 u njemu su sagledani u vecoj meri uobiCajeni nacini ispoljavanja,
obuhvataju¢i 1 sadrzaje kao Sto su sport ili rasprostranjenost. Govori se 0 najvaznijim
istorijskim posledicama nacionalizma, kao Sto su promene granica ili raspad carstava
(Austro-Ugarske, Otomanskog carstva ili Sovjetskog Saveza) i sagledavaju se odnosi
izmedu vecinskih 1 manjinskih grupa i nacin zajednickog Zivota, na primer, kroz
federalizam.

Paket koji se odnosi na migracije istrazuje kretanje stanovnistva u Evropi u dvadesetom
veku, razloge zbog kojih pojedinci ili grupe menjaju zemlju u kojoj zive, kao i1 kulturnu 1
socijalnu razmenu koja je rezultat tih kretanja. Sadrzaj nije ogranien samo na glavne
talase migracija u proteklim decenijama, ve¢ su takode razmotreni kretanje stanovnistva
u pograni¢nim pojasevima koje bilo posledica pomeranja granica ili ekonomske nuznosti,
kao u slucaju pograni¢nih radnika. Cilj je da se ilustruje polozaj i shvatanja migranata
kao stanovnika zemlje domacina, podstakne dijalog 1 medusobno razumevanje u pogledu

.....

Paket koji se odnosi na Holokost, pored podataka, treba da prikaze pojedinacne primere
dogadaja opisujuci zivot zrtava, na primer, pre i posle Holokosta. PetnaestogodiSnjaka ¢e
viSe dirnuti pri¢a o mladoj osobi istih godina pre i posle rata nego §to ¢e to biti slucaj ako
se pruzi pregled perioda, a time ¢e se takode ste¢i i jedno u vecoj meri konkretnije
razumevanje razmera tiranije i zlo¢ina. U vreme zastraSujuceg porasta antisemitizma u
nekim zemljama, vazno je, uz Cinjenice, ukazati na to da svako moze jednoga dana
postati zrtva takvih zloCina, a potrebno je govoriti i 0 mehanizmima koji normalne ljude
pretvaraju u mucitelje i dzelate.

U projektu je takode istrazeno kako se o istoriji dvadesetog veka uci u Evropi, kroz
udzbenike, programe i nastave. Od nastavnika se trazi ne samo da prenose ¢injenice, vec¢
da se bave prakti¢nim znacenjem i seCanjem koji sadrzani u tim ¢injenicama. Koncept
«mesta secanja», koji je pogodan za diskusiju i se¢anje, takode uvodi ideju kulturnog
nasleda koje ne treba da bude ograni¢eno na palatu ili crkvu, ve¢ treba da obuhvati 1
mesta koja olicavaju najmracnije trenutke dvadesetog veka, kao §to su rovovi iz Prvog
svetskog rata ili koncentracioni logori.
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Tema «zivog se¢anja» moze se ilustrovati malo poznatim dokumentima kao $to su pisma
koje su vojnici tokom Prvog svetskog rata slali svojim porodicama; to takode daje li¢nu
dimenziju kolektivnom dogadaju. Karte i fotografije, kao i delovi filmova, ¢esto dacima
efikasnije prenose sadrzaj nego $to je to slucaj kad su pitanju hronoloske tabele dogadaja,
a prikaz spomenika pokazuje na koji nacin je sukob uticao na zemlju ili region.

Konac¢no, vrSena su i uporedna istrazivanja nacina obrazovanja nastavnika istorije koja su
posluzila kao osnov za preporuke. U zavisnosti od zemlje, budu¢i nastavnici odlaze sa
univerziteta pravo u Skolsku sredinu 1 njihove kvalifikacije bivaju dopunjene
usavrsavanjem koje se odvija na kratkim kursevima ili tokom jedne ili vise godina
provedenih u pripremi za ulazak u zvanje. Ovaj projekt je pokusao da odredi i nabroji
razli¢ite modele obrazovanja nastavnika sa ciljem poboljSanja, a ne ujednacavanja.
Insistira se na potrebi razvijanja struénog usavrSavanja nastavnika koje obuhvata i
tehniku nastave 1 izbor tema koje treba prikazati dacima.

Cilj projekta je da omoguci nastavnicima istorije Sirom Evrope, bez obzira na zemlju iz
koje su, da razviju metode prilagodene specificnoj prirodi istorije dvadesetog veka. Cilj
je takode da im se pomogne da u svojoj nastavi obuhvate dokumentarne izvore i sadrzaje
kao i da svoj pristup prilagode savremenom napretku tehnologije. Projekt naglasava
specificnu prirodu nastave istorije dvadesetog veka u odnosu na studije istorije uopste i
insistitira na tome da dvadeseti vek treba da bude prikazan na nacin koji je otvoreniji
prema spoljasnjem svetu i omogucava dacima da lakse shvate taj svet. Dinamicna i
zanimvljiva, ta nastava mora podsecati dake, koji su izvan skole suoceni sa brojnim
spoljasnjim izvorima istorijskih podataka, da je Skola najpogodnije mesto da se nauci i
analizira istorija Evrope dvadesetog veka.
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