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Comment prendre en compte la compétence plurilingue et interculturelle
dans les Portfolios européens des langues ?

La prise en compte de la compétence plurilingue et interculturelle dans les différents modéles de Portfolio
européen des langues (PEL) est essentielle pour plusieurs raisons :

- La promotion du plurilinguisme et de I’éducation interculturelle est I’une des finalités explicites du
projet, a c6té du développement de I’autonomie des apprenants et de la transparence des qualifications
et dispositifs d’enseignement et d’apprentissage.

- Le plurilinguisme, comme la compétence interculturelle, parait étre I’une des rares dimensions du
projet éducatif du Conseil de I’Europe qui ne puisse étre totalement assumée par des outils liés a
I’apprentissage / enseignement d’une langue particuliére.

- L’extension de la réflexion en cours a I’ensemble des compétences langagiéres jouant un rdle dans la
formation des éleves et étudiants donne a la notion de plurilinguisme un champ d’application plus
large que dans les travaux antérieurs du Conseil de I’Europe.

Une telle prise en compte est maintenant particulierement accessible a tous les modéles de PEL pour trois
raisons différentes :

- Un nombre accru de modeles validés a ouvert des pistes et imaginé des réalisations qui sont
disponibles pour I’ensemble des concepteurs.

- Des outils nouveaux, notamment dans le cadre du projet suisse Harmos, ont été mis a la disposition de
tous, notamment en ce qui concerne I’activité de médiation qui joue un role central dans la mise en
ceuvre de la compétence plurilingue.

- Lestravaux en cours sur les langues de scolarisation, a la fois comme disciplines et comme vecteurs de
I’apprentissage des autres matiéres, ont permis de mettre en relief certaines caractéristiques
transversales a toutes les composantes de la compétence plurilingue et interculturelle.

Les modalités de cette prise en compte ne peuvent qu’étre diversifiées et complémentaires.
Trois axes de développement s’offrent aux concepteurs :

1) Dans I’espace consacré a la réflexion sur I’apprentissage de toute langue et sur les niveaux de
compétences atteints dans cette langue, tout doit étre mis en ceuvre pour qu’ils soient pergus comme des
composantes de la compétence plus large que représente le plurilinguisme individuel. En effet, I’éducation au
plurilinguisme est transversale a tous les apprentissages linguistiques.

Un exemple en est fourni, dans le PEL, par le mode de présentation des descripteurs pour I’auto-évaluation :

- ou bien ceux-ci sont mis en commun pour plusieurs langues (exemple: lien avec annexe 1).
L utilisateur dispose alors, sur la méme page, d’une vue globale des descripteurs qu’il maitrise dans
une seule ou plusieurs langues, ce qui lui permet de prendre conscience de la complémentarité de ses
savoir faire ainsi que des différences et de se fixer des objectifs d’apprentissage ;
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- ou bien les descripteurs sont destinés a I’autoévaluation dans une seule langue. Dans ce cas, ils sont
accompagnés d’indications claires sur la possibilité de les utiliser pour des langues différentes et d’une
incitation & ne pas limiter cette réflexion a une seule langue apprise ou connue : espace pour indiquer le
nom de la langue concernée et rappel que ces pages doivent étre photocopiées avant d’étre utilisées.

Qu’il s’agissent des langues de I’éducation ou des langues apprises en dehors du contexte scolaire, des
rubriques ou des pages consacrées a la réflexion sur les modalités d’apprentissage (exemple : lien avec annexe
2) aideront explicitement les utilisateurs a prendre conscience

- que les stratégies mises en ceuvre et les techniques d’apprentissage utilisées sont transférables a
d’autres apprentissages

- et que les progres réalisés et les expériences faites dans le cadre de I’apprentissage de toute langue
constituent un potentiel important pour I’apprentissage simultané ou ultérieur d’autres langues.

2) La réflexion spécifique a la compétence plurilingue et interculturelle dans le Portfolio européen
des langues prend nécessairement en compte plusieurs aspects :

a) la réalité du répertoire linguistique de I’'apprenant : celui-ci doit pouvoir porter mention de toutes les
langues qu’il connait, méme avec des compétences limitées. Le PEL doit I’aider a prendre conscience de la
valeur de ce répertoire, notamment par la place accordée a la mention de toutes ses langues. L’utilisateur doit
trouver dans le PEL un espace ou des outils lui permettant de faire le point sur son niveau de compétences dans
chacune de ces langues et de I’expliciter,

- soit a I’aide de descripteurs dans les listes de repérage, soit directement a I’aide de la grille pour I’auto-
évaluation dans le Passeport de langues,

- soit encore, quand les compétences ne sont pas directement prises en compte par cette grille ou quand
la compréhension exacte de celle-ci n’est pas facilement accessible a I’utilisateur, par une rubrique
I’invitant & décrire ce qu’il sait faire avec ces langues,

- soit enfin par des plages ou des grilles spécifiques I’invitant a faire le point sur les acquis langagiers ou
cognitifs de I’apprentissage de la/les langue(s) de scolarisation et lors de I’utilisation de ces langues
pour I’apprentissage des autres disciplines.

b) la présence de la diversité linguistique et culturelle dans la famille, le cadre scolaire et I’environnement de
I’utilisateur, voire, selon I’age des utilisateurs ou le contexte spécifique, dans un espace plus large. La prise en
compte de cet aspect ne peut se limiter, dans la Biographie langagiére, a une liste de rubriques a renseigner
mais doit faire I’objet d’une réflexion active pour favoriser la prise de conscience de cette réalité, de sa valeur
et de ses consequences interculturelles et linguistiques (exemple : lien avec annexe 3).

c) toutes les expériences faites par I’utilisateur dans la rencontre et I’utilisation des langues. Le PEL doit
- inviter I'utilisateur a faire le point sur les situations concernées

- et/ou accompagner les descripteurs de compétences dans les listes de repérage d’exemples diversifiés
couvrant un maximum de situations concrétes d’expérimentation de ce que décrivent ces descripteurs
(exemple : lien avec annexe 4). Ceci doit couvrir naturellement I’expérience scolaire (en cours de
langue, dans le cadre de I’apprentissage ou de I’utilisation d’autres disciplines dans des langues
différentes), mais aussi les situations extrascolaires (loisirs, travail, rencontres, échanges, etc.). Plutot
que de chercher a multiplier les descripteurs destinés a I’auto-évaluation, il semble souhaitable de s’en
tenir & un nombre suffisant mais limité de descripteurs mais, en revanche, de multiplier les exemples
concrets et de laisser I’utilisateur ajouter ses propres exemples.

De plus, il est souhaitable de donner a I’utilisateur le moyen (espace libre, liste ouverte d’items, etc.) de
présenter de facon synthétique ses expériences et acquis dans I’utilisation de différentes langues en relation
avec des domaines particuliers (personnel, academique, professionnel, public, etc.)

d) [I’apports spécifique de la réflexion sur I'utilisation de langue pour I’apprentissage d’autres matiéres :
les réflexions plus récentes sur les langues « de I’éducation et pour I’éducation » ont mis également en
relief I’intérét de favoriser une prise de conscience de la dimension transversale de I’apprentissage de
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toute langue, pour ses aspects communicatif tout comme pour les fonctions discursives (nommer, décrire,
expliquer, argumenter, évaluer, négocier a I’oral) ou pour I’apprentissage des différentes types de texte
(résumé, comparaison, etc.). (exemple : lien avec annexe 5)

e) la synergie dans les apprentissages lexicaux : le Portfolio européen des langues peut contribuer a la
construction d’une compétence lexicale permettant de tirer profit de la connaissance de certaines
régularités dans la formation des mots (racines, composition, dérivation, etc.) et de termes ou concepts
communs a communs a plusieurs disciplines ou langues différentes, tout en étant conscient de la valeur
sémantique de ces termes dans des contextes spécifiques (exemple : lien avec annexe 6)

f) IPactivité la plus spécifique de la compétence plurilingue, a savoir la médiation. La prise en compte
effective de cette activité langagiere peut/doit, elle aussi, prendre plusieurs formes :

- I’intégration dans le PEL de descripteurs spécifiques, comme ceux élaborés dans le cadre du projet
HARMOS,

- une réflexion sur les expériences de mediation vécues par I’apprenant, dans le cadre scolaire ou
extrascolaire : médiation entre deux langues étrangeéres, entre une langue étrangere et la langue de
scolarisation, entre la langue de scolarisation et une autre langue 1, entre deux formes de textes écrits ou
oraux (résumé, vulgarisation, etc.) ou encore dans des registres de langue différents, etc. (exemple : lien
avec annexe 7)

Comme pour toute activité langagiére, la médiation peut/doit faire I’objet d’une réflexion sur les stratégies
les mieux adaptées, sur les entrainements nécessaires, sur les réussites a valoriser et sur les objectifs que
I’utilisateur peut se fixe (exemple : lien avec annexe 8).

- I’intégration dans les parties du PEL plus particulierement dédiées a la présentation du Profil linguistique
de I'utilisateur d’un espace lui permettant de faire valoir ses expériences et savoir faire dans cette activité.

g) le lien entre la compétence plurilingue et sa dimension interculturelle : que ce soit dans la réflexion sur
les expériences de rencontre et d’utilisation des langues (point ¢) ou sur la médiation (point d), la
dimension interculturelle doit étre prise en compte et trouver un développement suffisant (exemple : lien
avec annexe 9). Pour éviter une répétition inutile et donner toute sa place a cette composante importante
de I’éducation au plurilinguisme, des renvois a I’Autobiographie de rencontres interculturelles sont
possibles et souhaitables®.

h) la projection que I’utilisateur peut faire lui-méme sur les compétences linguistiques et culturelles qu’il
souhaite ou envisage d’acquérir, en liaison avec des projets ou des besoins personnels (exemple : lien
avec annexe 10).

3) Le répertoire plurilingue individuel est constitué de langues, de compétences et de connaissances trés
différentes dans leur statut pour I’identité personnelle ou le contexte particulier, leur réle social et éducatif, leur
degré de maitrise et les domaines pour lesquels elles sont mobilisées. Il est vain de chercher a en rendre
compte par des modalités et des formes uniques.

On peut envisager, pour un modele de PEL, de différencier les approches selon qu’il s’agit de langue(s)
parlée(s) dans le milieu familial, de langue(s) de scolarisation, de langue(s) étrangére(s), minoritaire(s) ou
régionale(s) autre(s) que celle(s) utilisee(s )dans le milieu familial, de langue(s) utilisées pour I’accés a
d’autres disciplines sans étre la langue de scolarisation dominante dans le contexte, etc.

La reconnaissance de la diversité des langues de I’éducation pour chaque individu ne signifie cependant pas
gue le PEL doive traiter de facon distincte et isolée chacune de ces composantes. Ce serait contraire a la
notion méme de compétence plurilingue.

Cette prise en compte des statuts différents dans la formation individuelle peut/doit conduire a des
recoupements qui sont au moins aussi importants que les distinctions effectuées.

! Autobiographie des rencontres interculturelles, http://www.coe.int/t/DG4/AUTOBIOGRAPHY/
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Ainsi, d’une part, on peut considérer que jusqu’a un niveau de compétence B1, il est possible de réfléchir et
de rendre compte des compétences acquises dans toutes les langues a I’aide de I’échelle de niveaux de
compétences du CECR et des descripteurs qui lui sont associés. Cette utilisation de I’échelle et des
descripteurs de niveaux de compétences ne prétend naturellement pas épuiser la richesse des expériences
effectuées dans ces langues : la dimension nécessairement culturelle et interculturelle de tout apprentissage de
langue échappe, au moins en partie, a ces descripteurs de compétences ; la fonction essentielle des langues de
scolarisation dans la formation cognitive et personnelle ne peut étre réduite a ces niveaux de compétences.
D’autres rubriques de la Biographie langagiere doivent nécessairement compléter I’éclairage donné par les
listes de repérage.

En conséquence, il est souhaitable que les listes de repérage pour I’auto-évaluation jusqu’au niveau B1 integre,
parmi les langues concernées, toutes les langues listées en début de cette partie, tout en prévoyant (cf. partie 2
c ci-dessus), pour chaque descripteur, des exemples différenciés d’utilisation de ces langues.

D’autre part, la réflexion sur les langues « de I’éducation et pour I’éducation » a permis d’identifier un
nombre limité de gestes langagiers (décrire, comparer, extraire des informations, etc.) qui sont d’une part
transversaux a tous les usages de la langue et qui, d’autre part, sont liés a des activités cognitives ancrées
dans différents champs disciplinaires. Il semble difficile de concrétiser la progression dans ces gestes
langagiers et aptitudes cognitives en termes de niveaux de compétences, comme c’est le cas pour la dimension
communicative de I’apprentissage des langues étrangéres. De méme, le Portfolio européen des langues ne peut
lister I’ensemble des descripteurs présents dans les curricula des différentes disciplines. 1l n’a pas pour
vocation de se substituer aux curricula ou aux programmes d’enseignement. En revanche, le Portfolio
européen des langues peut accompagner et favoriser I’enrichissement individuel par :

- la multiplication des réflexions individuelles sur les expériences différentes de ces gestes langagiers
dans le maximum de champs disciplinaires ou de situations communicatives ;

- la conscientisation des spécificités (genres textuels, moyens rhétoriques, énoncés particuliers, etc.) et
des outils linguistiques et cognitifs communs a toutes ces expériences ;

- la complexification des moyens langagiers pour effectuer ces gestes.

Ceci devrait permettre, entre autres, de réunir dans la méme réflexion I’expérience de la/les langue(s) de
scolarisation comme discipline ou comme vecteur de I’apprentissage d’autres disciplines et I’usage d’autres
langues pour de tels apprentissages (enseignement bilingue, immersif, CLIL/EMILE).

On le voit, la compétence plurilingue et interculturelle traverse tous les aspects du Portfolio européen des
langues et appelle des ajouts importants aux modeles actuels. Certains points listés ci-dessus n’ont, a ce jour,
pas encore été vraiment mis en ceuvre dans des modéles de Portfolio européen des langues. Les annexes 5 et 6,
par exemple, ne sont que des tentatives d’illustration d’une prise en compte de certaines dimensions de la
compétence plurilingue ; les activités qui y sont proposées n’ont été ni expérimentées ni validées dans le cadre
de I’utilisation d’un PEL. De plus, il est évident qu’une prise en compte exhaustive de toutes les modalités
évoquées ci-dessus risquerait de donner & un modéle de PEL un volume sensiblement plus important que ceux
en usage et de freiner ainsi son utilisation effective.

Plusieurs voies peuvent des lors étre envisagees :

- intégrer tous les points souhaités dans un modele électronique de Portfolio européen des langues qui
mette & disposition des utilisateurs un grand nombre de rubriques, de fagon dynamique et interactive,
sans que la multiplicité des composantes ne se traduise par une impression de lourdeur excessive et
sans que ces rubriques ne paraissent étre autant de passages obligés ;

- faire des choix, au moment de la conception du modele de PEL, entre toutes ces facettes de la
compétence plurilingue pour tenir compte du contexte éducatif, des besoins des utilisateurs et des
expériences qu’ils sont plutét susceptibles d’effectuer, en sachant que la priorité dans ces choix devrait
étre accordée aux aspects transversaux de I’apprentissage ;
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- concevoir pour la Biographie langagiére une série de modules disponibles qui seraient intégrés par les
utilisateurs dans cette partie du Portfolio européen des langues, au gré de leurs besoins et de leurs
priorités, en prenant naturellement le plus grand soin qu’aucun de ces modules ne soit consacré
exclusivement a une langue particuliére

- limiter la Biographie langagiére aux aspects les plus transversaux de la compétence plurilingue et
interculturelle, intégrant pleinement les langues de scolarisation comme discipline er comme vecteur
de I’apprentissage des autres disciplines ; cette piste ne peut cependant étre empruntée que lorsque les
évolutions constatées dans le contexte éducatif concerné permettent de confier aux matériaux
pédagogiques spécifiques les aspects liés a I’apprentissage d’une langue particuliére.

Dans tous les cas de figure et quels que soient les choix effectués, la prise en compte de I’ensemble des aspects
listés ci-dessus doit influencer de fagon sensible tout nouveau modele de Portfolio européen des langues,
méme quand ces choix ne matérialisent qu’une partie de ces aspects.

Francis Goullier
Octobre 2009

NB : Les extraits de modéles de PEL reproduits dans les annexes 1 a 4 et 7 a 10 ne sont que des exemples
d’application des principes énoncés plus haut. lls ne peuvent étre considérés comme des modéles de mise en
ceuvre.
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Annexe 1

An Gesprdchen teilnehmen

Participer a une conversation

Partecipare a una conversazione >
An Gesprichen teilnehmen

F

<
.
£

Ich kann ... Je peux... Riesco a... Ich kann ... P x""‘

Personien begriissen, sagen wie ich heisse und mich verabschiedan
Saluer les gens, dire comment je m'appelle et dire au revoir

] ; 4 S 2 v An Gesprachen
Salutare |a gente, dire come mi chiamo e dire arrivederci ik Tk
Personen begrissen, sagen wie ich heisse und mich verabschieden Preqdre part &
% + T UNE COnVErSaTine
Jemanden nach dem Namen fragen ::::i:;a:lg:euu
Dermander son nom 8 quelqu’un Parlicipar &7 ina
Chiedere a qualcunc come si chiama convarsaziin

Jemanden nach dem Namen fragen

Auf etwas zeigen und fragen was es ist

Maontrer guelgue chase du doigt ef demander ce que c'est
Additare qualcosa e chiedere che cosa sia

Auf etwas zeigen und fragen was es ist

Jemandem zum Geburtstag gratulieren
Souhaiter joyeux anniversaire 2 qualgu’un

Fare gli auguri di buon compleanno a qualcung
Jemandem zum Geburtstag gratulieren

Sagen, dass ich nicht verstehe
Dire gue fe ne comprends pas
Dire che non capisco

Sagen, dass ich nicht verstehe

Modele de PEL pour 7 a 11 ans, Conférence suisse des directeurs cantonaux de I’instruction publique,
Schulverlag (N° 67.2005 rév. 2007)
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Annexe 2

MES MANIERES D’ATTREND

-

-]

E o
Pour angmenter et assurer .,E§ .gf;é@f Pour me servir des autres ) q%g :
mes connaissances grammaticales Iangues que je connais . Y R e
S o]l mon
O Bien savoir ol recharchar at retrouver O Apprendm e mwalle langue n'est
une régle ou une explication gramma- pas = commencer a zéro» ! La langue
HEGE, - vr e e ninmin LIS B BT ] ou les longues de lo famille, celle de
O Reformuler avec mes propres mots une I'éccle, les langues Glrangeres dgi‘_'-"
régle ou une explication de grammaire. 7 ) a opprises servent aussi & découvrir ’
a o migux f plus vite une nouvells langue. | | o) Ve
O Eire capable de rouver moiméme des : |
exemples pour illustrer une régle. . 1 O Me d?munder si la langue nouvella
B F que jopprends ressemble un peu
QD Moter p-ulrrlcullé.rarmanll les ormes el les & une que je connais déja (par les
constructions o je fais habitvellement sonorités, par la mélodie ou le rythme).
des erreurs. .. i Ou encore si des formes, des mots,
O Conitréler avec ces noles les textes que des constructions me font penser, &
je produis. M=l - l'oral ou & léerit, & d'outres, décou-
verfes dans d'oufres langues. ... ... Fal
Pour me donner de 1'assurance O Ne pos h”'ih'_':,' noter les ressem-
ol nonowi non blances et les différences pour renfor-
Q MNe pos hésiter & prendre lo parole cer lo connoistonce de ['une el da
ou & berire ce que |'oi envie d'écrire, I'autra langue. i R 0
méme si j8 ne suis pas cerfainfe) de la O Si deux langues se ressemblent un peu
:urr&:hnrr ::a il el o vo;: d"? e dans lew prononcialion, leur vocabu-
crire; c'as unl: mf:n;alnru :uu ;: iy o COmUCRONR. 18- BN Bar:
q}:' Gnhﬂ “T?: ;mln lﬂp‘?md"r" fois les « mélanger » sans m'en randre
chercher I'aide de quelqu'un d'outre B
pour progresser ou de chercher ensuite sois que c'est normal, que csla peul
L ; . = b
& vérifier la correction. ' gire utile et que cest transifoire. REIO O
© ?” ";"E'!Pre"d auss:,-n Fnziis;nLLdes E,;"“f O Me rappeler les astuces et les
II' o oens o1 ol s !t - méthodes qui ont «marché» pour
BOUE, o.iitsaiinacaiissaannaaniaai - J clpplendre CIDU“E-.'L |BﬂgUBS aupara-
QO Il n'est pas nécessaire de loujours vant et me demander si je ne peux pos
tout comprandra ou d'exprimer fout ce las utiliser & nouveau. S B (a | = m|
qu'on voudrait exprimer pour pouveir O Si i s pll.rsiaum. |c|ngue5 8
bien communiquer : cfm i méme lemps, avec des exarcices ou
pour les |-unguea que 'on connail le e | g, des moyens différents, me demander si
il A ; les maniéres de faire pour 'una ne
O Me pos craindre d'étre «ridicule» seroient pas aussi ufiles pour 'autre ou
dans la langue que {‘opprends. Tout le pour les autres. Me demander si ce
monde est passé por lal ... miie| @E que j'oi oppris sur cerfoins fonctionne-
ments de 'une ne peut pas aussi me
permetire de mieux comprendre, par
comparaison, des fonclionnemants

—semblables ou différents—de 'auire. 0 O O O

14 B |

PEL pour le Collége, Editions Didier, CIEP et ENS Lettres et sciences humaines (France), (N° 44.2003)
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Annexe 3

Comment je rencontre les langues et les cultures en dehors
de IPEcole

® Indiques la langue concemnée, en inscrivant le code de [a langue dans e carré {voir les codes sur fes rabats
en début et en fin d'owrage) comme dans Mexemple suivant ©

Parfois Souvent
On? g
5 DE EN AR IT
- Pendant les vacances ES BR
Partois Souvent
Avec qui?

- Des membres de ma famille
- Des amis
- Des voisins

- Mon (mes) correspondant(s)

- Dans mon immeuble, mon quartier, mon village...

- Au sein d'associations, de clubs...

- Lors d’un échange / voyage scolaire

- Pendant les vacances

Quand ?

- Dans la vie quotidienne

- & I'oecasion de fétes, de réunions de famille

- Lors de manifestations culturelles ou sportives

PEL pour 15 ans et +, Editions Didier et CRDP de Basse-Normandie (France), (N° 5.2000 rév. 2006)
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Annexe 4

Je peux comprendre des mots familiers,
des expressions courantes et simples

Langues
de la vie quotidienne. L’JL’J(

Je comprends quand quelqu’un dit oui ou non. OOO OOO : 5(_:)0

.

= e ——— —— i s T e e

——— S

Je comprends quand quelqu’un dit mereci. OOO Ooo O OO

— L — —— . i e 5 S al—— ——

e s — S

]e :nmprends quand quelqu’un ﬂ:mnn&e comment iﬂ va. DOO OOO OOO

e P S— e T — e ————

Je :umprends quand quelqu’un dit comment il va. OOO OOO O OO

— i — e — e = R —— T —————

e — o S——

[e :omprends quand quelqu’un s'excuse. DOO OOO O OO‘

S i e ey i i e e

o e, —

B 000 OO0 000

T T . R R R R — i — =

s e e

i o i 000 OO0 00O

e e e —— e

]e cnmprends quand quelqu’un me félicite. OOO OOO OOO

—— i — ——_ s i e S —

le comprends quand quelqu’un souhaite OOO OOO OOO

un anniversaire ou une féte,

PEL pour 6 a 10 ans, Editions Didier (France), 2009 (N° 104.2010)
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Annexe 5

PAGE A PHOTOCOPIER
J’ai fait une description Je suis Jai Je souhaite
trés eu m’améliorer
satisfait besoin
d’aide
en
(dans quelle matiére ? dans quelle langue ?) Coche la ou les cases qui correspondent & ce que tu en
penses.
S =]

Ce que j’ai retenu en particulier (mots trés utiles, expressions, structures grammaticales, organisation du
texte, différences et similitudes avec d’autres matieres, etc.) :

J’ai fait une description Je suis Jai Je souhaite
trés eu m’améliorer
satisfait besoin
d’aide
en
(dans quelle matiére ? dans quelle langue ?) Coche la ou les cases qui correspondent & ce que tu en
penses.
ST P

Ce que j’ai retenu en particulier (mots trés utiles, expressions, structures grammaticales, organisation du
texte, différences et similitudes avec d’autres matieres, etc.) :

Pour chacun des exemples ci-dessus, indique comment tu as réalisé cette description

avec beaucoup | | | |

EUROPEAN LANGUAGE PORTFOLIO / PORTFOLIO EUROPEEN DES LANGUES
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de recherche et
de soin

de fagon
construite
de fagon trés
simple
Situation : géographie anglais biologle
Langue : frangais anglais anglats

13

NB : Cette page n’est donnée que comme exemple ; un tel document devrait étre élaboré pour toutes
les fonctions discursives jouant un role central dans la dimension communicative de la compétence
plurilingue ainsi que pour les types de texte les plus fréquents dans I’apprentissage scolaire.
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Annexe 6

PAGE APHOTOCOPIER

Des mots ont une importance particuliére pour comprendre certaines matiéres ou en parler.
Ces mots peuvent avoir un lien apparent avec ceux que tu connais par d’autres disciplines ou d’autres

langues. Mais leur signification peut aussi étre différente selon les matieres.

Chaque fois que tu rencontres un exemple de ces points communs et/ou de ces différences, tu peux les
noter dans I’un des cadres ci-dessous et faire le point.

A

Mot rencontré

En quelle langue ?

Dans quelle matiére ?

Ce mot est semblable a un ou d’autres mots ...

que je connais dans une
autre langue

ayant une racine commune

facon

Ce mot est semblable a un ou d’autres mots ...

que je connais dans une
autre langue

ayant une racine commune

facon

Ce mot est semblable a un ou d’autres mots ...

que je connais dans une
autre langue

ayant une racine commune

facon

14
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B

J’ai remarqué des différences dans la signification du mot :

signification particuliére du mot

15
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Annexe 7

e La médiation

« Faire le médiateur » entre des personnes qui parlent et écrivent des langues différentes est une activite
de plus en plus commune dans notre société ol les langues et les cultures se croisent.

Atoi aussi, il peut arriver de devoir aider quelqu’un & comprendre des textes ecrits dans une langue qu’il ne
connait pas ou & communiquer avec des personnes qui parlent une langue différente de la sienne. Dans ce
cas, tu fais forcément des choix, en fonction de la situation et de Uinterlocuteur.

a
-

Faire le médiateur » peut signifier :

tenir compte des différences culturelles ;
traduire d'une langue vers une autre ;

aider des personnes qui ne se comprennent pas a surmonter les obstacles ;
comprendre correctement les idées ou les intentions des autres ;

A ces fins, tu peux utiliser, par exemple, les stratégies suivantes :

& @8 & & & @

régler les problémes de compréhension ;

choisir des moyens linguistiques qui tiennent compte des personnes auxquelles U'on s’adresse ;
choisir des formes linguistiques adaptees au contexte ;

formuler des hypothéses sur les connaissances des personnes COncernées ;

tenir compte des problémes de compréhension et les anticiper ;

Voici quelques situations ou exemnples de médiation. 51 tu te trouvais dans ['une de ces situations, quelles
stratégies adopterais-tu ? Ecris, si tu le souhaites, tes réflexions dans ton Dossier.

Auberge de jeunssse : un jeune touriste bolivien arrive
dans notre région et lit dans un journal le mot = Baolivie -.
Il veut savoir de quoi parle l"article. J'essaie de le lui
expliguer.

Un jeune Pakistanais arrive a |'école, il ne comprend
pas trés bien nos langues. Je l'aide a comprendre le
réglement de la bibliothéque scolaire et les modalités
de prét.

Pendant 'excursion scolaire & Barcelone, nous rencon-
trons des éléves de différents pays. J"aide ['une de mes
amies a comprendre une conversation sur les impres-
sions que la ville nous a laissées.

Je dois écrire un article pour le journal de |'école en
utilisant des informations en langues différentes, trou-
vées sur Internet. Pour ce faire, j"adapte les informa-
tions au niveau linguistique de mes lecteurs.

Une experte invitée a |'école a fait une conférence dans
ma deuxiéme langue. Je synthétise mes notes dans ma
premiére langue pour un camarade absent.

Un de mes amis a recu en cadeau un Nouveau jeu pour
son ardinateur. Je lis pour lui le mode d'empled en an-
glais et je le traduis dans sa langue.

s Raconte une situation ol la médiation a &té couronnée de succeés. Qu'est-ce-qui a &té utile pour obtenir
ces bons résultats? Quelle a été ta contribution a cette médiation?
s Raconte une situation ol la médiation n'a pas fonctionné et ol des incompréhensions se sont produites.

Analyse les causes de ces résultats negatifs.

5i tu le souhaites, rédige un texte sur ces expériences et insére-le dans ton Dossier.
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Annexe 8

Rappelez-vous une (ou plusieurs) situation(s) que vous avez vécue(s).
Quels moyens avez-vous employés ? Avec qui ? Dans quelles situations !
- I'ai tente de traduire exactement ce qui était dit ou écrit.

- I'ai donné le sens sans chercher a traduire mot & mot.

- J'ai résume en privilégiant les idées ou Informations importantes.

- J'ai reformulé |le message pour le clarifier,

- I'al reformulé le message parce que je ne conhaissais pas tous les mots,

- I'ai transposé le message en rapportant ce qui était dit ou écrit : Il dit gue...,
He asks if.... Dice che..., etc.

- J& me suis servi d'outils (dictionnaires, Internet...) pour trouver des moyens de
transposer fidélement le message.

PEL pour 15 ans et +, Editions Didier et CRDP de Basse-Normandie (France), (Nr. : 5.2000 rév. 2006)
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Kontaktid
teiste keelte ja
kultuuridega Eestis:

Kirjuta siia, mida oled tahele
pannud kohtudes voorkeelt
konelevate ja tejsest kultuurist
parit inimestega Eestis,
vaadates filme ja lugedes
raamatuid, nt

erinevused/sarnasused
igapaevaelus (pere, koal,
vaba aeg),
erinevused/sarnasused
inimeste kaitumises,
naljakad arusaamatused,
miski, mis tekitas Sinus
uudishimu.

Keal Millal?
Language When?
HETH[H Korga?

Annexe 9

Contacts with other
languages and
cultures in Estonia:

List here what you have
noticed when meeting people
speaking foreign languages
and representing other
cultures in Estonia, watching
films and reading books, for
example;

- differences/similarities in
everyday life {family, school,
free time),

~ differences/similarities in
peaple's behaviour,

— funny misunderstandings,

~ something that raised your
curiosity.

Mida kogesin, kuulsin, ndgin?

MexkynsmypHsbie
U MeXbA3bIKOBbIE
KOHMAKmMel 8
Jcmoxuu:

30eck 3anuilK, YTO Th
3ameTin/-a Nnpw BCTPeYeE ¢
NpeacTaBuTENaMI ApYrux
KYNLTYP, TOBODALMX Ha
MHOCTRAHHOM A3bIKE B
SCTOHWUK, CMOTRA GUABMEI W
4uTaa KHuru. Hanpumep,

- paznuuna/nogobus B
NOBCEOHEBHOWN HU3HK
(cembsr, wkona, ceofogHoe
Bpemal;

- pasnuuna/nopgobus e
NOBSOSHWW Noaei:

- CMEWHBIE HEAOpasYMEHMA;

— 10, 4T NoKasanock Tebe
moBonbiTHBIM

What did | experience, hear and see?
Yro yanan/-a, yeneillan-a; yemgen/-a?

PEL Estonie pour 12 a 16 ans (N° 93.2007)
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Annexe 10

Mein Ziel vor Augen

My aims | Mes objectifs 3 atteindre

Hier dokumentieren Sie lhre Ziele beim Sprachenlernen.

Setzen Sie sich einen Zeitpunkt bis zu demn Sie die Ziele erreichen wollen, z. B. bis zum Ende des
Semesters. Tragen Sie ein, was Sie bis zu einem bestimmten Zeitpunkt lernen wollen. Kontrollie-
ren Sie dann, ob Sie diese Ziele erreicht haben. Wenn Sie mochten, konnen Sie dafir die Check-
listen zu Hilfe nehmen.

Welche Ziele will ich erreichen? | Wie mache ich das? |In welchem Zeitraum? |erreicht

r. B. Ich machite mich VHS Kurs In & Monaten

anderssprachigen :

verstandigen Konnen

PEL Verband Osterreichischer Volkshochschulen, (N° 91.2007)

EUROPEAN LANGUAGE PORTFOLIO / PORTFOLIO EUROPEEN DES LANGUES
Council of Europe / Conseil de 'Europe



