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Cuvant inainte

ecomandarea CM/Rec(2008)12 a Comitetului de Ministri catre statele membre

cu privire la dimensiunea religiilor si a convingerilor nereligioase in educa-

tia interculturala a fost o piatra de hotar in istoria activitatii educationale a
Consiliului Europei. inainte de 2002, activitatea cu privire la educatia interculturald
nu includea religia. Religia era privita ca o chestiune pentru viata privatd. Gradual, a
devenit evident ca religia este din ce in ce mai mult o tema de preocupare siin sfera
publica. Acest punct de vedere a fost facut concret de evenimentele din 11 septem-
brie 2001 in Statele Unite si de analiza si discutarea lor publica in intreaga lume. S-a
considerat ca toti tinerii ar trebui sa aiba o intelegere a religiilor si credintelor ca
parte a educatiei lor. Prin urmare, Consiliul Europei si-a inceput primul proiect cu
privire la dimensiunea religioasd a educatiei interculturale in 2002 sub supravegherea
Comitetului Director pentru Educatie. Ulterior, in 2007, a fost publicat un manual de
referinta pe aceasta tema pentru a fifolosit de educatorii din Europa. in anul 2008,
au existat alte discutii care au contribuit la Documentul Alb al Consiliului Europei —
Trdind impreund ca egali cu demnitate. In acelasi an, Consiliul Europei a adus impreuna
reprezentanti ai liderilor religiosi europeni si ai organizatiilor umaniste, impreuna
cu reprezentanti ai institutiilor partenere din cadrul Consiliului Europei si din mai
multe organizatii non-guvernamentale. Acesta a fost primul ,Schimb” al Consiliului
Europei care a inclus reprezentanti ai liderilor religiosi si organizatiilor societatii civile
in Europa ca sa discute problemele educationale legate de schimbarea climatului cu
privire la religie in sfera publica. De atunci, astfel de schimburi importante au avut
loc anual, iar natura lor de colaborare si consultare este reflectata in text. Tot in 2008,
Comitetul de Ministri a lansat recomandarea sa cu privire la dimensiunea religiilor
si convingerilor nereligioase in educatia interculturala.
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Avem acum placerea sa publicam un document care are ca scop sa asiste factorii
de decizie, scolile si pe cei care fi pregatesc pe profesori - si in fapt alti actori in edu-
catie - sa foloseascd recomandarea in contextele lor nationale, regionale si locale
specifice. Titlul documentului, Indicatoare, este foarte adecvat, deoarece intentia
este de a facilita discutia si actiunea de catre utilizatori in statele membre, care, ele
insele, au nevoie sa adreseze o serie de aspecte in propriile lor contexte. Suntem
foarte recunoscatori membrilor Grupului de Implementare Comun, infiintat impreuna
de Consiliul Europei si de Centrul European Wergerland, care au conceput ideile in
Indicatoare si au discutat materialul pregatitor inca de cand au inceput sa lucreze
impreund in 2010. Suntem in special recunoscatori fatd de Gabriele Mazza care, fiind
initiatorul acestui proiect ca Director de Educatie al Consiliului Europei, a slujit ca
Presedintele Grupului de Implementare Comun ca sa il duca in directia cea buna.
Suntem de asemenea recunoscatori fata de prof. Robert Jackson, Vicepresedintele si
Raportorul Grupului de Experti care a scris textul in numele colegilor si care a folosit
mai multe versiuni ale documentului in intalniri de consultare cu potentiali utilizatori
in diferite parti din Europa incepand cu 2011. Profesorul Jackson a fost implicat in
toate proiectele Consiliului Europeilegate de diversitatea religioasa si educatie inca
din 2002 si a fost activ in acest domeniu in rolul sdu la Centrul European Wergerland,
precum si in centrul de acasa la Universitatea din Warwick.

Pasul urmator este ca factorii de decizie, scolile, cei care ii pregdtesc pe profesori si
elevii lor, impreuna cu toate asociatiile profesionale relevante in state individuale si
la nivel european, sa foloseascd Indicatoare ca unealta pentru hotararile si actiunile
lor. Intregul document poate fi folosit, sau capitole individuale despre teme specifice
pot deveni teme de discutie sau de studiu.

Sper in mod sincer ca Indicatoare va fi folosit pe larg in Europa, impreuna cu reco-
mandarea Consiliului Europei.

Va recomand Indicatoare.

Snezana Samardzi¢-Markovic
Director General al Democratiei
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Prefata

copul Indicatoarelor este de a ajuta la implementarea Recomandarii CM/

Rec(2008)12 cu privire la dimensiunea religiilor si convingerilor nereligioase in

educatia interculturald in tarile membre. Cum poate o recomandare ce rezulta
dintr-un efort major de cooperare intre guverne sa esueze in a fi urmatd de orice
forma de implementare observabila si orice impact notabil in contexte nationale?
Unul dintre raspunsurile date cel mai frecvent, si cel mai simplu, este ca Consiliul
Europei nu se poate baza pe o armata ca sa ii apere valorile si sa impuna respect
pentru normele si standardele sale, in special cand acestea vin sub forma unor ,reco-
mandari”fara caracter obligatoriu. Asigurarea si, mai mult, evaluarea impactului unor
anumite tipuri de initiative si evaludri ale Consiliului Europei, inclusiv recomandari,
constituie procese anevoioase, care sunt dependente de un set complex de conditii
si circumstante. Acestea includ relevanta si urgenta aparente ale unei masuri, contex-
tele socio-politice diverse si disponibilitatea si capacitatea corpului politic national
si a sistemului de guvernare de a se confrunta cu experienta exogena, colectiva si
de ainvata din ea.

Timp de multi ani, prezenta uneori insuficientd, la nivel national, a vointei politice
de a respecta si actiona potrivit cu unele decizii internationale a alimentat, pe plan
international, conversatii despre nevoia de a ,face legatura” intre teorie si actiuni,
politica si practica, care sunt foarte vii astazi. Acest fapt probabil confera o masura
a dificultatilor existente si a nivelului de frustrare pe care il poate produce in multi
protagonisti ai cooperarii politice, activi intr-o varietate de domenii, inclusiv educatie.
Frustare care este agravata de constientizarea cd, prin vointa politica, diseminare
adecvata si incurajare la nivel national, eforturile comune intreprinse pe plan inter-

national pot da roade.

Centrul European Wergeland (CEW) pentru educatie pentru cetatenie democratica,
drepturile omului si constientizare interculturala a fost creat de catre Consiliul Europei
si autoritatile norvegiene tocmai pentru a face legatura intre politica si practica, iar
initiativa lor de colaborare cu scopul de aimbunatati potentialul de implementare a
Recomandarii CM/Rec(2008)12, care se afla la originea Indicatoarelor, trebuie avuta
in vedere si salutata.
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Activitatile interguvernamentale care au dus la Recomandarea CM/Rec(2008)12,
elaborarea recomandarii in sine si acum publicarea Indicatoarelor, arata un anga-
jament continuu fata de includerea studiilor convingerilor religioase in educa-
tie, din cel putin cinci motive. In primul rand, rolurile convergente ale Adunérii
Parlamentare, Comisarului pentru Drepturile Omului, mecanismelor de cooperare
interguvernamentale ale Consiliului si ale Secretariatului in a aduce in prim-plan
in mod armonios si consecvent “problematique” dimensiunii religiei in dialogul
intercultural si a intelegerii. in al doilea rand, rapiditatea si eficacitatea cu care a fost
intreprins procesul interguvernamental, ducand la adoptarea oportuna a Recomandarii
CM/Rec(2008)12 de catre Comitetul de Ministri. In al treilea rand, disponibilitatea
ulterioara a Deputatilor Comitetului de Ministri de a se implica intr-un proces de
o decadd de implicare directa in acest domeniu cu multe fatete, prin organizarea
unor evenimente pe aceasta tema de seama - ,Schimbul” - in tarile membre. in al
patrulea rand, rolul activ, impreuna cu CEW, al Secretariatului Consiliului, nu numai
in initierea acestui proces ca intreg, ci si in mentinerea sa pana in ziua de azi prin
generarea unui document, Indicatoare, ce care ca scop tocmai maximizarea efortului
deja existent in producerea recomandarii si in imbunatatirea sanselor sale de a fi
implementat in mod selectiv si cu atentie in tarile membre. in ultimul rand, trebuie
sa fim constienti ca Indicatoare nu ar fi vazut lumina zilei fara colaborarea deja
mentionatd intre Consiliul Europei si Centrul European Wergerland de la Oslo. De
fapt, insusi CEW este rezultatul concret al unei extraordinare initiative de colaborare
bine inspirate, alimentatd de Consiliu si de autoritatile norvegiene pentru a face
fata provocarilor secolului al 21-lea in ce priveste cetatenia democratica, drepturile
omului si educatia interculturala in Europa. Succesul rasunator al acestei institutii
este o sursa de legitima satisfactie pentru cei care au contribuit la crearea sa, atatin
Oslo cét si in Strasbourg, in special Secretariatul Consiliului Europei. Indicatoare isi
datoreaza existenta unuia dintre punctele forte recunoscute ale Consiliului Europei:
abilitatea sa de a urmadri chestiunile prin activitati coerente de durata suficients,
evitand initiative efemere si aplicand o serie intreaga de metode de lucru atat bine
testate cat si inovative. Prin activitatea a doud proiecte succesive, producerea unei
recomandari ce priveste spre viitor si, astazi, a documentului Indicatoare, Consiliul s-a
pozitionat din nou ca un deschizator de drum si portdrapel intr-un domeniu extrem
de sensibil pentru viitorul politic, social si educational al Europei.

Urmatoarea provocare, dupa cum am sugerat, este sd reuseasca sd atinga nivele
mai inalte de operationalizare in tarile membre. Aceasta nu se poate realiza prin
aplicarea unei singure retete, gata facute, care nu exista, ci mai degraba prin
exploatarea recomandarii si a Indicatoarelor pentru a da nastere unui proces mai
larg de diseminare, dezbatere, contextualizare si cercetare-actiune cu tinta precisa.
Deja s-a realizat mult de catre Grupul de Experti responsabil pentru prima faza a
urmarii recomandarii, inclusiv un prim cadru pedagogic pentru practica la clasa,
clarificarea ambiguitatilor lingvistice persistente si a ambiguitatilor semantice sio
prima explorare a legaturii intre educatie intercultural, pe de-o parte, si fenomenul
sistemelor de credinta si valori bazate pe credinta sau nereligioase, avandu-le pe
ambele in vedere in mod concomitent. Tnsd mai sunt multe de ficut, in special
cu privire la dimensiunea educatiei adultilor si in afara scolii, la articularea nece-
sard a unei invatdri mai puternice pe tot parcursul vietii si a unei perspective de
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dezvoltare socio-culturald, comunitara si la consecintele pentru pregatirea initiala
si pe parcurs a profesorilor si a altor persoane resurse.

Grupul de Experti, pe care am avut privilegiul sa il prezidez, este constient de natura
de lucrare in desfasurare” a Indicatoarelor si de magnitudinea provocarii admirabil
asumate de catre autor, profesor Jackson, in calitate de Raportor, in ce priveste
conferirea unei coerente gandurilor lor. insa aceasta lucrare de abia a inceput, faza
urmatoare implicand mai multe conversatii cu actori si constituente, inclusiv fami-
lii, institutii religioase si seculare, asociatii si experti, pe langa profesori si cei care
ii pregatesc pe profesori. Ins3, ca grup reprezentand o larga varietate de fundaluri
si sensibilitati, incluzand atat credinciosi cat si necredinciosi (si poate uneori ceva
intre...), membrii sdi au impartasit aceeasi credinta in valoarea educatiei interculturale
in producerea unei mai mari intelegeri empatice a asemandrilor si deosebirilor dintre
unii si altii, aceeasi credinta in nevoia de a inmulti caile si mijloacele de abordare a
dimensiunii conceptiilor despre lume religioase si nereligioase, si aceeasi incredere
in capacitatea Consiliului Europei de a conduce in acest efort.

Indicatoare arata inspre viitor si contribuie intr-un mod puternic la prioritatile
Consiliului ca temelie a cadrului conceptual si operational care trebuie inca con-
struit (asemanator Cadrului European Comun de Referinta pentru Limbi) in care
competentele democratice si europene (inclusiv aptitudinile interculturale) pot fi
identificate si pot contribui la dezvoltarea culturii democratice. Consiliul Europei
isi construieste actiunea pe taria valorilor sale, pe calitatea argumentelor sale si
pe relevanta experientei sale pentru a inspira barbati si femei de buna credinta in
cautarea fara final dupa sens si dupa forme umane mai desavarsite de coexistenta.
Asistenta in trecerea de la simplu progres omenesc la progres cu adevdrat uman
(evitdnd in acelasi timp regresia) este una dintre misiunile educatiei in general si a
educatiei interculturale in particular. Consiliul Europei nu are o armata, ci isi trage
puterea din capacitatea sa de a fi in folosul unui efort istoric, de lunga durata, de
promovare a culturii democratice si a drepturilor omului, a cresterii personale si
umanitatii comune. Fie ca Indicatoare sa se dovedeasca o contributie adevdrata la
aceasta sarcina formidabila.

Gabriele Mazza
Presedintele Grupului Unit de Experti al Consiliului Europei/Centrul Wergerland
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ultumiri din partea presedintelui, autorului si altor membri ai Grupului de

Implementare Comun se cuvin lui Ana Perona-Fjeldstad, Director al Centrului

European Wergerland, pentru participarea si incurajarea ei fatd de grup, si
intregii echipe CEW, in special Gunnar Mandt care a avut o contributie sustinutd si
lui Ornella Barros, pentru sprijinul ei in pregatirea manuscrisului pentru publicare. Se
cuvin multumiri de asemenea si lui dr. Mandy Robbins de la Universitatea Glyndwr
pentru analiza chestionarului, lui Isabelle Lacour, pentru sfatul si sprijinul ei teh-
nic nepretuit si lui Sjur Bergan, Director al Departamentului de Educatie (DGII) al
Consiliului Europei. Multumiri speciale se cuvin lui Ol&f Olafsdottir, care s-a retras in
2013 din postul ei de Director de Cetatenie si Participare Democratica al Consiliului
Europei, pentru entuziasmul ei pentru acest proiect si pentru incurajarea ei, lui Villano
Qiriazi, Director al Diviziei de Politica Educationald, pentru sprijinul sdu neintrerupt
fata de acest proiect si cele anterioare, si lui dr. Claudia Lenz, Director de Cercetare
la Centrul European Wergerland, pentru contributia la progresul grupului prin ideile
si sprijinul sau organizatoric.

Se exprima gratitudine de asemenea si fata de vorbitorii invitati la varii intalniri ale
Grupului de Implementare Comun (vedeti Anexa 2); fata de membrii Comitetului
de Educatie al Consiliului Europei pentru amabila supraveghere si sustinere a
Chestionarului si in special fata de acei membiri care au raspuns la chestionarul
online, fata de cercetatori, de cei care ii pregatesc pe profesori, de profesori si elevi
care au furnizat material pentru exemplele ilustrative ale unor activitati anumite,
de cercetatori din diferite parti din Europa care au furnizat informatii despre munca
lor, si de profesori, de cei care {i pregatesc pe profesori, de factorii de decizie, de
consultanti si cercetatori care au oferit feedback in cadrul conferintelor si intalnirilor
(tinute intre 2011 si 2013 in Austria, Belgia, Anglia, Estonia, Finlanda, Franta, Islanda,
Irlanda, Olanda, Norvegia si Suedia) unde profesorul Jackson a vorbit despre dez-
voltarea documentului.
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Capitolul 1

Recomandarea: fundal,
aspecte si provocari

Recomandarea

n luna decembrie 2008, Consiliul Europei a transmis o recomandare importanta

din partea Comitetului de Ministri catre statele membre cu privire la dimensi-

unea religiilor si a convingerilor nereligioase in cadrul educatiei interculturale
(Consiliul Europei 2008a). Recomandarea a crescut din activitatea intreprinsa in acest
domeniu de Consiliul Europei incepand cu 2002, care cladeste pe activitatile anteri-
oare in educatia interculturala si domeniile conexe. Recomandarea oferd posibilitati
captivante pentru discutie si masuri in statele membre cu privire la studiile religiilor
si conceptiilor despre lume nereligioase in cadrul educatiei interculturale.

Publicatia de fata — Indicatoare - a fost scrisa cu scopul de a facilita discutii, reflectii si
actiune. A fost scrisa in primul rand pentru factorii de decizie la toate nivelele, pentru
scoli (inclusiv profesori, directori si bordul de conducere) si pentru toti cei implicati
in instruirea profesorilor in Europa. Ea are menirea de a incuraja si asista discutiile si
folosirea deplina si practica a recomandarii din 2008 a Consiliului Europei.

Religie si scoli in Europa

Cat priveste religia, partial datorita unor istorii diverse intre religie si stat, la care se
adauga varii diferente culturale, exista cateva abordari diferite cu privire la locul religiei
in curriculumul scolilor in tarile europene si atitudini diferite cu privire la acest fapt
din partea partilor interesate, inclusiv a factorilor de decizie, a scolilor, a celor carefi
instruiesc pe profesori, a parintilor si a copiilor. Toate statele sunt potential influen-
tate de factori precum secularizare si influente supranationale sau globale, inclusiv
migratia oamenilor si multe au trecut prin procese de schimbare in ultimele decenii.
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Tn mod traditional, unele state europene, precum Spania sau Italia, cu o traditie reli-
gioasa dominanta legata de stat, au oferit instruire sau educatie in mod exclusiv sau
in mare parte in credintele si valorile religiei majoritare. Unele tari, cu traditii diferite
in ce priveste relatia stat si bisericd, oferd predare despre o varietate de religii. Anglia
siTara Galilor, de exemplu, ofera predare despre o varietate de religii tuturor elevilor
din scolile comunitare. Altele predau putin despre religie sau considera ca spatiul
potrivit pentru predarea religiei este acasa sau in scolile religioase private. Franta si
Albania sunt exemple in acest sens. Unele state sau natiuni combina predarea despre
religii cu predarea despre filozofii nereligioase sau cu abordari etice sau oferd subiecte
optionale diferite. Norvegia si Scotia sunt exemple in acest sens. Unele tari, precum
Germania, au legislatie la nivel national, insa lasa luarea deciziilor si organizarea poli-
ticii si a practicii in religie si educatie (si in subiectele conexe) in seama autoritatilor
regionale. Si, bineinteles, unele tari nu corespund cu nici unul dintre aceste modele
generalizate (Davis si Miroshnikova 2012; Jackson et al. 2007; Kuyk et al. 2007).
Contributiile la volumele din Proiectul Educatia Religioasa in Scoli in Europa (REL-EDU)
al Universitdtii din Viena arata faptul ca, in tarile europene discutate pana in prezent,
locul religiei in educatie este o temd de dezbatere, insa cd toate statele, in diferite
moduri, rdspund la chestiunile ,supranationale” legate de diversitate, globalizare si
secularizare (Jaggle, Rothgangel si Schlag 2013; Jaggle, Schlag si Rothgangel 2014;
Rothgangel, Jackson si Jaggle 2014; Rothgangel, Skeie si Jaggle 2014).!

Tnainte de 2002, nu existau proiecte specifice ale Consiliului Europei care si coreleze
diferite tari europene pentru a analiza aspectele legate de religie si educatia publica.
De ce aintervenit o schimbare? O parte din raspuns vizeaza partial aspectele variate
ale globalizarii, inclusiv migratia popoarelor si comunicarea extrem de imbunata-
titd prin intermediul internetului. Tari individuale sunt supuse multor influente din
toata lumea. in context mondial, religia a devenit un subiect de discutie publica, din
motive atat pozitive cat si negative. Discursurile unor lideri religiosi ca de exemplu
cele ale papei sau ale lui Dalai Lama, sunt redate pe plan international, in timp ce
consecintele evenimentelor negative, precum cele legate de 11 septembrie 2001 in
Statele Unite ale Americii, continua sa fie resimtite pe plan global si sunt prezentate
pe larg in mass-media.

Diversitatea culturala si religioasa este resimtita in fiecare tara. Nici un stat nu este
omogen din punct de vedere cultural. Unele tdri au minoritati etnice si religioase
bine stabilite, adesea cu o istorie proprie indelungata, ce precede uneori formarea
statului. Multe state au astfel de minoritati ca rezultat al migratiei din alte tari din sanul
Europei sau din exterior, in special in timpul secolului al 20-lea si al secolului curent.

1. Cele sase volume din seria REL-EDU sunt: Volumul 1 - Europa Centrala, Austria, Croatia, Republica
Cehd, Germania, Ungaria, Polonia, Principatul Liechtenstein, Slovacia, Slovenia, Elvetia. Volumul 2 -
Europa de Nord, Danemarca, Estonia, Letonia, Lituania, Finlanda, Islanda (Insulele Faroe), Norvegia,
Suedia. Volumul 3 - Europa de Vest, Belgia, Anglia, Franta, Irlanda, Luxemburg, Olanda, Irlanda de
Nord, Scotia, Tara Galilor. Volumul 4 - Europa de Sud, Andorra, Cipru, Grecia, Italia, Malta, Monaco,
Portugalia, San Marino, Spania. Volumul 5 — Europa de Sud-Est Albania, Bosnia-Herzegovina,
Bulgaria, Kosovo, Macedonia, Muntenegru, Romania, Serbia, Turcia. Volumul 6 - Europa de Est,
Armenia, Azerbaijan, Georgia, Moldova, Rusia, Ucraina, Belarus. Volumele 1-3 vor fi publicate in
engleza in 2014; volumul 1 a fost publicat in limba germana in 2013. Volumele 4-6 sunt in curs
de pregatire. Vedeti de asemenea Braten 2013, 2014a si b pentru o metodologie a comparatiei
~educatiei religioase”in state diferite.
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Diversitatea din sanul statelor este complexa si se leaga atat de chestiuni globale,
cat si de chestiuni regionale, nationale si locale. Toti acesti factori sunt asociati cu
perspectiva mereu crescanda ca religia si credinta nu sunt chestiuni strict personale
si ca ar trebui sa faca parte din discutiile si dialogul din sfera publica.

Astfel, in multe tari existd dezbateri in desfasurare cu privire la religie si educatie.
Consiliul Europei a ajuns la concluzia ca o educatie generala despre religii este o
activitate de dorit pentru toti elevii din scoli, indiferent de fundalul religios sau
nereligios, pentru a combate prejudecatile sau intoleranta si pentru a promova
intelegerea reciproca si cetatenia democratica. Evenimentele din 11 septembrie,
totusi, au constituit un catalizator al schimbarii. Primul proiect de seama al Consiliului
Europei cu privire la religie si educatie a inceput in 2002. in acea etap3, atentia era
concentratd in mod integral asupra ideii inedite de a include religia ca aspect al
educatiei interculturale. Ulterior, termenul ,convingeri nereligioase” a fost addugat
din motive de incluziune. Vom acorda o atentie deosebita interpretarii termenului
de ,convingeri nereligioase” si a expresiilor echivalente in capitolul 7 mai jos.

O perspectiva a Consiliului Europei cu privire la predarea
despre religii si convingeri nereligioase

Ideile Consiliului Europei pe tema predarii despre religii si convingeri nereligioase
sunt strans legate de activitatea sa in domeniul educatiei interculturale, a educatiei cu
privire la drepturile omului si a educatiei pentru cetatenie democratica. intelegerea
religiilor si a convingerilor nereligioase este privita ca un aspect esential al intele-
gerii interculturale. intelegerea diversitatii culturale este privita ca o dimensiune a
educatiei pentru cetatenie democratica si a educatiei cu privire la drepturile omului,
care sunt strans legate si se sustin reciproc.

In special, dupa cum se afirma in Documentul Alb al Dialogului Intercultural - Tréind
impreund ca egali in demnitate, intelegerea religiilor si a convingerilor nereligioase
contribuie la dialogul intercultural, perceput ca ,un schimb deschis si respectuos
de perspective intre indivizi, grupuri cu fundaluri si mosteniri etnice, culturale,
religioase si lingvistice diferite pe baza intelegerii si respectului reciproc.” (Consiliul
Europei 2008b: 10-11).

Legatura cu educatia pentru cetatenie democraticad si cu educatia cu privire la dreptu-
rile omului este subliniata siin Carta Consiliului Europei a educatiei pentru cetdtenie
democratica si a educatiei cu privire la drepturile omului, la fel cum se subliniaza si
nevoia de a dezvolta intelegerea interculturala, partial prin dezvoltarea cunoasterii
si prinincurajarea dialogului, cat si prin aprecierea diferentelor dintre diferite grupari
religioase (Consiliul Europei 2010).

Etosul recomandarii

Activitatea Consiliului Europei pe tema educatiei despre religii si convingeri nere-
ligioase constituie o dimensiune importanta a educatiei interculturale. Educatia
interculturala si promovarea dialogului intercultural sunt elemente importante ale
unei educatii pentru drepturile omului strans legata de educatia pentru cetatenie
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democratica. Recomandarea pune accentul pe valorile tolerantei si solidaritatii
dobandite prin intelegerea altora, valori care stau la baza activitatii educative a
Consiliului Europei.

Etosul recomandarii este incluziv si democratic. El urmadreste sa ofere o educatie
despre religii si convingeri nereligioase diferita de formele de educatie religioasa
care au ca scop specific sa creasca copiii si tinerii intr-o anumita traditie religioasa.
Totusi, chiar daca recomandarea este respectata, forma de educatie interculturala
sugerata poate fi complementara multor forme de educatie bazate pe credinta si
ar putea fi adaptata unor contexte bazate pe credinta cu,deschidere spre exterior”.

Recomandarea recunoaste diversitatea si complexitatea la nivel local, regional si
international siincurajeaza legaturile intre,,local” si, global". Ea pledeaza de asemenea
in favoarea explorarii unor aspecte ce tin de religie si identitate si a cultivarii unor
relatii pozitive cu parintii si cu comunitatile religioase, precum si cu organizatiile ce
tin de filozofii nereligioase. Prin politicile la nivelul intregii scoli si prin curriculumul
scolar se urmdreste familiarizarea tinerilor cu o pluralitate de perspective si dezbateri
intr-o atmosfera de toleranta reciproca.

Raspandire si relevanta

Recomandarea este relevanta atat pentru politicile la nivelul intregii scoli cat si pentru

studiul la clasa. Ea considera ca contextul ideal pentru invatare este unul in care se

asigura un forum sau un spatiu sigur de invatare in care tinerii sa se poata implica

in dialog si in discutii conduse de profesori care au cunostintele de specialitate si

deprinderile adecvate pentru a facilita aceste interactiuni. Sunt date ca exemplu
,

metode didactice care sunt,deschise’, ,incluzive” si ,impartiale” si care recunosc si
respecta fundalurile diferite ale participantilor si care sustin drepturile omului.

In recomandare nu se sugereaza deloc ca fiecare perspectiva religioasa si nereligioasa
ar trebui inclusa. Continutul cunoasterii trebuie sa fie selectiv si sa se relationeze, cel
putin in mod partial, la context. Un aspect cheie este gasirea unor modalitati de a
ajunge la un echilibru potrivit intre aptitudini, atitudini si cunoastere. Accentul cade
pe dezvoltarea competentei, incluzand o cunoastere atent selectionata cat si deprin-
deri si atitudini adecvate care faciliteaza intelegerea interculturala si inter-religioasa.
Scopul recomandarii este atat sa confere cunostintd cat si sa dezvolte sensibilitate,
reciprocitate si empatie si sa combatd prejudecata, intoleranta, bigotismul si rasis-
mul. Recomandarea recunoaste cd o astfel de pregatire trebuie sa fie sustinuta de
pregatirea de buna calitate a profesorilor, de resurse bogate si variate si de cercetare
si evaluare continua.

Educatia interculturala si provocarea diversitatii religioase
si a dialogului in Europa

Dupa cum este indicat mai sus, in loc de a fi un domeniu complet nou de activitate
pentru Consiliul Europei, noua activitate cu privire la religie a fost strans legata de
teme educationale cheie deja explorate, precum educatia interculturala, educatia
pentru cetatenie democratica si educatia cu privire la drepturile omului. Aceasta
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activitate a fost considerata drept o contributie semnificativa la educatia intercultu-
rald, predata fie ca materie separata sau ca o dimensiune a unor subiecte curriculare
diferite. Prin urmare, proiectul a fost intitulat ,Educatia interculturala si provocarea
diversitatii religioase si a dialogului in Europa.”Motivul pentru includerea diversitatii
religioase ca temd a educatiei interculturale |-a constituit o anumita interpretare a
relatiei dintre religie si cultura, legata de activitatea anterioard a Consiliului Europei
in ce priveste educatia interculturala. Despre acest motiv se va vorbi mai pe larg in
cele ce urmeaza. Pentru moment, este important sa mentionam faptul ca nu a exis-
tat intentia ca religia sa fie privita doar ca un aspect al culturii umane si cd educatia
generald despre religii oferita poate fi vazuta drept complementara unor forme
variate de educatie religioasa.

Rezultatele proiectului au inclus o conferinta organizata de Consiliul Europei
si Norvegia, si un volum cu lucrdrile conferintei (Consiliul Europei 2004), si un
manual de referinta pentru scoli distribuit la scara larga (Keast 2007). Activitatea
intreprinsa in cadrul acestui proiect a dus la o recomandare importanta din par-
tea Comitetului de Ministri (ministrii de externe ai tuturor statelor membre care
reprezinta guvernele lor respective), care a fost trimisa catre toate cele 47 de state
membre in 2008. Continutul recomandarii a fost sustinut de toti cei 47 de ministri
de externe. Etosul recomandarii se potriveste cu scopul Consiliului Europei de a
promova constientizarea si dezvoltarea identitatii culturale a Europei si a diversi-
tatii sale. Cu alte cuvinte, recomandarea are menirea de a fi o unealta utila partilor
interesate ale statelor membre in procesul de a revizui aspectele ce tin de religie
si educatie in scoli, in moduri ce tin cont de istoriile si traditiile lor. Recomandarea
nu are menirea de a fi un curriculum stabilit si are scopul de a fi folosita in mod
flexibil in diferite contexte pentru a rdspunde nevoilor factorilor de decizie si ale
educatorilor in fiecare stat.

Desi proiectul din 2002 a fost despre ,Diversitate religioasa si dialog in Europa’,
in 2008, Comitetul de Ministri a adoptat punctul de vedere potrivit caruia sfera
recomandarii ar trebui sa fie extinsa ca sa includa ,convingeri nereligioase” cat si
religii. S-a recunoscut faptul cd, desi multe persoane apartin unor traditii religioase
care sunt surse de inspiratie si valoare, exista multi altii in societatile europene
ale caror valori nu sunt inraddcinate in religii. Aceasta largire reflecta dezbaterile
internationale si de asemenea politicile educationale in schimbare in cateva tari
europene (vedeti capitolul 7).

Schimburi asupra dimensiunii religioase a dialogului
intercultural

Aspectele legate de dimensiunea religioasa a educatiei si a dialogului intercultural si
de intelegerea religiilor si convingerilor nereligioase au fost discutate intr-o serie de
schimburi organizate anual de Consiliul Europei incepand cu anul 2008. Schimbul
din 2008, de exemplu, a adus reprezentanti ai religiilor principale prezente in Europa
si ai organizatiilor umaniste, impreuna cu reprezentantii institutiilor partenere din
Consiliul Europei (ca de exemplu Adunarea Parlamentara a Consiliului Europei,
Curtea Europeana a Drepturilor Omului si Comisarul pentru Drepturile Omului)
fmpreuna cu reprezentanti dintr-o varietate de organizatii non-guvernamentale
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internationale, inclusiv cateva asociate cu marile religii si o serie de alte organi-
zatii, inclusiv grupuri care se concentreaza pe copii, femei si educatie. Acesta a
fost primul Schimb al Consiliului Europei care a inclus reprezentanti ai liderilor
religiosi si alti reprezentanti ai societatii civile in Europa pentru a discuta aspectele
educationale legate de schimbarea climatului cu privire la religie in sfera publica.
Schimbul din 2009, tinut de asemenea la Strasbourg, a continuat discutia despre
predarea despre religii si convingeri nereligioase ca o contributie la educatia pen-
tru cetatenie democraticd, drepturile omului si dialog intercultural. Schimbul din
2010 a fost tinut in Ohrid, in fosta Republica lugoslava a Macedoniei si a explorat
»Rolul mass-mediei in cultivarea dialogului intercultural, a tolerantei si intelegerii
reciproce: libertatea de exprimare a mass-mediei si respectul fata de diversitatea
culturala si religioasa”. Aceasta discutie importantd a fost continuata la intalnirea
din 2011 de la Luxemburg. Schimbul din 2012 a fost tinut in Durrés, Albania si
s-a concentrat pe tema ,Asumarea responsabilitatii pentru viitorul de maine al
Europei: rolul tinerilor in dimensiunea religioasa a dialogului intercultural” in
timp ce Schimbul din 2013, care a avut loc in Yerevan, Armenia, s-a concentrat pe
LLibertatea religioasa in lumea de azi: provocari si garantii”.

Toate aceste intalniri, tinute in spiritul dialogului intercultural asa cum a fost el reflectat
in Documentul Alb al Consiliului Europei din 2008, au adus impreunad reprezentanti ai
religiilor si denominatiilor religioase cu alti reprezentanti ai grupurilor din societatea
civild, inclusiv cateva ce tin de filozofii nereligioase. Toti au avut oportunitatea sa
discute activitatea in desfasurare a Consiliului Europei in acest domeniu si chestiunile
pe care aceasta le-aridicat; contributiile lor au fost luate in considerare de catre aceia
care au dus mai departe activitatile Consiliului Europei cu privire la rolul religiilor si
convingerilor nereligioase in educatia interculturald. Documentul de fata este scris
de asemenea in spiritul dialogului intercultural care strabate din Documentul Alb
din 2008 al Consiliului Europei.

Recomandarea Consiliului Europei

Recomandarea Consiliului Europei cu privire la dimensiunea religiilor si a convinge-
rilor nereligioase in educatia interculturala (Consiliul Europei 2008a) a fost publicata
in Decembrie 2008, dupa publicarea Documentului Alb despre Dialogul Intercultural
- Trdind impreund ca egali in demnitate (Consiliul Europei 2008b), la doar cateva luni
dupa primul Schimb tinut la Consiliul Europei.

Documentul se leaga de cateva recomandari ale Adunadrii Parlamentare a Consiliului
Europei si se fac de asemenea legaturi cu Documentul Alb despre Dialogul Intercultural,
care sustine ca o intelegere a diversitatii culturale ar trebui sa includa cunoasterea
si intelegerea principalelor religii si convingeri nereligioase ale lumii si a rolului lor
in societate.

Recomandarea este sensibila la sistemele si practicile educationale in vigoare in
statele membre si se atrage atentia asupra ,celor mai bune practici ale statelor
membre respective”. Este un text de referinta adaptabil, nu un cadru inflexibil. Se
arata intelegere si fatd de faptul cd vor fi necesare diferite abordari pentru tineri de
diferite varste, luand ,in considerare varsta si maturitatea elevilor”.
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Indicatoare

In 2011, Consiliul Europei, in parteneriat cu Centrul European Wergerland a stabilit
un comitet de experti (Grupul de Implementare Comun) pentru a oferi sfaturi cu
privire la folosirea recomandarii in statele membre. Rezultatul este Indicatoare, care
reflectd gandirea comitetului. Recomandarea se concentreaza pe educatia formala,
in special in scoli. Totusi, speram cd documentul este de asemenea de folos ca stimul
de reflectie pentru cei implicati in educatia non-formala si informala si in predarea
extra-curriculard.?

Speram ca Indicatoare poate fi folosit in mod constructiv si de folos in contexte edu-
cationale foarte diferite, inclusiv acelea unde religia, sau o combinatie intre religie,
etica si/sau conceptii despre lume nereligioase apar ca materie separata si acelea
unde educatia despre religii nu apare deloc in curriculum. Speram ca Indicatoare va
va fi util si de ajutor in stimularea discutiilor si in revizuirea politicii si practicii din
tara dumneavoastra. Intregul document, sau capitole individuale despre anumite
teme pot fi folosite in discutii ce conduc inspre dezvoltarea politicii, ca unealta
pentru cei ce lucreaza in scoli, ca ajutor fie pentru pregatirea initiala a profesorilor,
fie pentru dezvoltarea profesionala continua a profesorilor si a altora din scoli si ca
stimul pentru cercetarea avansata la clasa.

2. Un exemplu de predare extra-curriculara care include scopul ,Sa depaseasca stereotipurile si preju-
decdtile legate de originea lor etnica, religioasa si culturald” este Modelul Nansen Pentru Educatie
Integrata (MNEI) in scoala primara, folosit pentru un proiect de educatie integrata in municipiul
Petrovec, langa Skopje in ,fosta Republica Yugoslava a Macedoniei”. Proiectul include elevi, pro-
fesori si parinti din comunitdtile etnice macedoniene si albaneze (http://nmie.org/index.php/en/
nmie-in-the-primary-school-koco-racin-ognjanci-petrovec-municipality, accesat 23 iunie 2014.)

Recomandarea: fundal, aspecte si provocari» Pagina 19


http://nmie.org/index.php/en/nmie-in-the-primary-school-koco-racin-ognjanci-petrovec-municipality
http://nmie.org/index.php/en/nmie-in-the-primary-school-koco-racin-ognjanci-petrovec-municipality




Capitolul 2

Prezentarea Indicatoarelor
si a temelor cheie

ndicatoare este un ajutor pentru a analiza aspectele legate de predarea despre

religii si conceptii despre lume nereligioase in diferite contexte nationale, aspecte

propuse de recomandare. Documentul se numeste Indicatoare pentru a sublinia
natura sa flexibila. Este o unealta de folosit de catre educatori si alte parti implicate
din statele membre, care isi dezvolta propriile lor politici si abordari cu privire la
predarea si invatarea despre religii si credinte in propriile lor contexte, insd tinand
cont de principiile, valorile si ideile exprimate in recomandare.

Religie, cultura si educatie interculturala

In timpul discutiilor despre recomandare la intlniri si conferinte, s-a pus intrebarea
dacd eareduce religia, in toata complexitatea sa, la cultura umana. Nu aceasta a fost
intentia recomandarii. Prin incadrarea religiei ca fenomen cultural, Consiliul Europei
a facut legatura intre ,intelegerea religiilor si credintelor” si activitatea sa cu privire
laintelegerea altor aspecte ale culturii proprii si ale culturii altora. Discutiile intre cei
care au redactat recomandarea si in Consiliul Europei arata ca aceasta nu are scopul
de a prezenta religia doar ca o expresie culturalda umana (pentru credinciosi religia
este in mod clar mult mai mult), ci mai degraba de a gdsi modalitati de a-i ajuta pe
elevi, indiferent de mediul din care provin, sd inteleaga, pe cat posibil, limbajul, cre-
dintele si afirmatiile celor care detin perspective religioase sau pozitii nereligioase in
societate. Cu alte cuvinte, cu privire la religii in mod specific, intentia este de utiliza
metode care sd il ajute pe elev sa inteleaga limbajul religios din perspectiva unui
adept. Aceasta necesitd imaginatie si empatie, insa este diferita din punct de vedere
logic de initiere sau crestere intr-o perspectiva religioasa anumita.

Cat priveste religiile, nu este suficient sa se predea despre istoria religiilor sau despre
manifestdrile exterioare ale religiilor. Religia nu se limiteaza la practici, artefacte sau
cladiri. Este de asemenea necesar sd se incerce intelegerea sensului limbajului religios
asa cum este folosit de catre credinciosii religiosi, inclusiv expresii ale credintelor,
valorilor si emotiilor lor. O astfel de intelegere necesita cunoastere, insa necesita
si anumite atitudini si aptitudini care duc la constientizare de sine si la constienti-
zarea si intelegerea credintelor si valorilor altora, precum si a valorilor care afirma
demnitatea umana.
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Activitatea Consiliului Europei in domeniul competentei interculturale este foarte
relevantd pentru dezvoltarea unei asemenea intelegeri si constientizari. Totusi, exista
surse complementare in domeniul educatiei religioase si a dialogului inter-confesi-
onal care pot fi folosite pentru dezvoltarea competentei de intelegere a credintelor
si valorilor altora. O prioritate cheie este identificarea elementelor care contribuie la
o competenta a elevilor de intelegere a perspectivei religioase a unei alte persoane
si de a examina modul in care poate fi dezvoltata o astfel de competenta. in primul
rand, insd, este necesar sa facem o distinctie intre diferite moduri de intelegere cu
privire la religii.

intelegerea religiilor si intelegerea religioasa

Unii autori au facut o distinctie intre ,intelegerea religiei(iilor)” si ,intelegerea reli-
gioasa” (de exemplu, Cox 1983). Unii adepti religiosi sustin ca intelegerea se poate
dobandi doar prin initierea intr-un mod de viata religios. Din aceasta perspectiva,
Jntelegerea” poate fi dobandita doar printr-o crestere religioasd, care presupune
o implicare directa in practica si invatatura religioasa. Aceasta forma de educatie
religioasa (pe care am putea-o numi dezvoltarea,intelegerii religioase”’, o modalitate
distinct religioasa de intelegere) ar fi potrivita pentru tinerii din familii de credinciosi
apartinand unei traditii religioase anume. Insa ea nu ar fi potrivita ca parte a educatiei
publice oferita tuturor elevilor care provin dintr-o varietate larga de medii, inclusiv
din perspective religioase si nereligioase diferite.

Domeniul academic al studiului religiilor adopta perspectiva ca un oarecare grad de
intelegere (intelegerea religiilor) este disponibil pentru toti, indiferent de angajamentul
religios, argumentand cd existd unelte din numeroase discipline academice diferite
care le pot permite elevilor sa dezvolte o intelegere a religiilor si a perspectivelor
persoanelor religioase. Aceste domenii includ, de pilda, istoria, arta, teatrul, studiile
literare si textuale, etnografia, psihologia si studiile (inter)culturale. Tehnicile nece-
sare presupun nu doar acumularea unei cunoasteri, ci si dezvoltarea unor aptitudini
si cultivarea unor atitudini adecvate variate. Astfel de tehnici nu sunt folosite doar
pentru intelegerea limbajului si experientei altora, ci si in dezvoltarea constientizarii
de sine de cédtre elevi cu privire la presupozitiile si valorile lor curente.

Este important, din punct de vedere metodologic, sa nu se faca o distinctie prea
ferma intre tehnicile folosite de cdtre credinciosii religiosi/ specialisti in dezvoltarea
Jntelegerii religioase”si de catre,,nepracticanti”in incercarea de a, intelege religiile”.
De exemplu, amandoua domeniile, cel al teologiei si cel al a studiilor religioase,
se bazeaza pe tehnici si dispozitii similare, ca de exemplu atitudini, indemanari si
cunostinte asociate cu procesul de dialog”.

In plus, dezvoltarea unei intelegeri a unei perspective religioase necesita intalnirea
si interactiunea cu credinciosii religiosi si/sau cu textele, povestirile, practicile, doc-
trinele lor, etc. Mai mult decat atat, orele pluraliste in scolile finantate public tind sa
includa tineri din medii atat religioase cat si nereligioase. Pentru unii, dezvoltarea
uneiintelegeri a unei perspective religioase diferite poate ridica intrebari religioase
sau teologice. Astfel, pentru unii elevi, dezvoltarea unei intelegeri a religiilor poate,
intr-o anumita masura, sa dezvolte ,intelegerea religioasa.”
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Convingeri nereligioase

Recomandarea include atat intelegerea convingerilor nereligioase cat si intelegerea
religiilor. Totusi, convingerile nereligioase nu sunt definite si relatia lor cu religiile nu
este discutata in recomandare. Capitolul 7 se va ocupa in mod specific de aspectele
ce tin de integrarea studiilor convingerilor nereligioase in studiile religioase si va
discuta concepte legate precum ,atitudine de viatd” si,conceptie despre lume”.

Diseminarea recomandarii

Recomandarea a fost publicata in luna decembrie a anului 2008 si transmisa tuturor
statelor membre.in 2011, pentru a incuraja discutiile si folosirea activa a recomandarii
de catre partile interesate, Grupul de Implementare Comun (GIC) a primit sarcina de
a produce un document care sa le permita utilizatorilor sa interactioneze cu reco-
mandarea in contextele lor nationale sau regionale. Indicatoare rezulta din munca lor.

Pentru a le fi de ajutor, GIC a hotarat:

» sdefectueze un sondaj de opinie prin chestionar trimis membrilor Comitetului
Educational al Consiliului Europei;

» sa se consulte cu potentiale parti interesate in cadrul unor conferinte si
intalniri tinute in diferite locuri in Europa;

» sdiain considerare cercetarea europeana siinternationala recentd relevanta
pentru predarea si invatarea despre religii si convingeri nereligioase.

Chestionarul

Una dintre primele sarcini ale Grupului de Implementare Comun a fost sa creeze
un chestionar online, distribuit la finele anului 2011 Comitetului Educational al
Consiliului Europei, care include reprezentanti ai tuturor statelor membre. Un scop
cheie a fost identificarea aspectelor ce au aparut prin aplicarea ideilor din recoman-
dare in contextele nationale anumite. Rata rdspunsurilor a fost ridicata si a existat o
sustinere covarsitoare in favoarea mai multor discutii despre recomandare.! Cateva
dintre raspunsuri au indicat o oarecare dificultate in a scrie din contextul national,
deoarece politica educationala a fost lasata la latitudinea autoritatilor regionale.
Totusi, anumite puncte generale importante au reiesit din toate raspunsurile care
au fost analizate de cdtre comitetul de experti.

Afost clar din raspunsuri cd a existat o oarecare confuzie datoratd unor diferite nuante
ale sensului unor termeni ca,educatie religioasa”si,convingeri nereligioase”in diferite
tari si uneori chiar in aceeasi tara. Acest aspect include discutia despre relatia dintre
educatia religioasd vazuta ca mijloc de adancire a intelegerii religiei(iilor) de catre
tineri, indiferent de contextul lor si educatia religioasa inteleasa ca initiind tinerii

intr-un mod de viata religios anumit.

1. Datele au fost analizate de dr. Mandy Robbins (Robbins 2012).
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Calitatea predarii a fost o chestiune la care s-a facut adesea referintd, fiind un aspect
cu implicatii pentru dezvoltarea pedagogiei si didacticii precum si pentru instruirea
profesorilor. A existat o preocupare generald in ce priveste modul in care definim si
integram sau ne raportam la convingerile nereligioase alaturi de religii sau chiar (in
cateva cazuri) daca se cuvine sd se vorbeasca despre aceastd tema alaturi de religie.

O altd preocupare exprimata adesea a vizat reprezentarea mediatica a religiilor (prin
televiziune, internet si manualele scolare, de exemplu) si cum sa se raspunda critic
la acestea in sala de clasa. In plus, unii respondenti au facut referinta la aspecte
legate de drepturile omului precum si la libertatea de exprimare si drepturile elevilor
minoritari (inclusiv dreptul de a purta simboluri religioase).

S-a remarcat de asemenea faptul ca recomandarea ar trebui vazuta nu numai ca
avand relevanta in sala de clasa, ci si in politicile la nivel de scoala in ce priveste
diversitatea (contributia la educatia culturald) si contactul cu comunitatea locala si
extinsd, contribuind la educatia pentru cetatenie democratica si la contactul cu alte
scoli. Recomandarea a fost vazuta ca fiind relevanta pentru etosul scolilor si nu doar
pentru subiectele din curriculum.

Alte raspunsuri din partea partilor interesate

Alte raspunsuri au fost oferite de diferite parti interesate in timpul prezentarilor din
cadrul conferintelor si intalnirilor din diferite tari europene intre 2011 si 2013. Multe
dintre aceste intrebari au dat nastere la raspunsuri ecou la chestionar, iar unele
amplifica punctele care au fost facute in recomandare. De exemplu, s-a specificat
faptul ca recomandarea trebuie folosita in mod flexibil in unele contexte diferite, de
exemplu in tari care au istorii diferite in ce priveste religia si statul. Tn mod similar, in
anumite contexte nationale si religioase diferite s-a pus problema selectiei cunoasterii
si gasirea unor principii potrivite pentru aceasta, precum si echilibrarea cunoasterii,
a aptitudinilor si a atitudinilor.

Un punct cheie discutat in cadrul intalnirilor intr-o serie de tari priveste interesele
complementare ale educatiei interculturale si formele variate ale educatiei bazate
pe credinta. Multi profesori care lucreaza in contexte de credinta au exprimat un
puternic interes in ce priveste abordarea chestiunilor privitoare la diversitatea religi-
oasa (si nereligioasa) folosind abordari care se potrivesc cu recomandarea Consiliului
Europei, avand menirea sa dezvolte o intelegere reciproca si sa promoveze o cultura
a dialogului si a convietuirii impreuna in pace in societate.

Cercetare

Indicatoare are menirea de a fi un document folositor din punct de vedere practic.
Prin urmare, el a a fost scris in special pentru factorii de decizie, scoli si cei care fi
pregatesc pe profesori. De vreme ce unele cercetari europene si internationale pe
aceasta tema sunt foarte relevante pentru dezvoltarea politicii, a practicii si a pregatirii
profesorilor, se vor mentiona cateva in textul care urmeaza. Rezultatele relevante
ale cercetarii vor fi rezumate si legate de nevoile utilizatorilor.
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Exemple ilustrative de practici, politici si cercetare

Unele state membre sau state cu statut de observator au dezvoltat deja politici,
iar unii specialisti si cei care ii pregatesc pe profesori au dezvoltat idei si abordari
compatibile cu varii aspecte ale recomandarii in propriile lor sisteme educative. Se
vor oferi scurte rezumate ale catorva dintre ele, inclusiv cateva exemple specifice
de practica si cercetare ca scurte exemple ilustrative. Acestea nu au menirea de afi
sabloane pentru alte state, ci sunt oferite ca ilustratii ale modului in care factorii de
decizie, profesorii, elevii, si cei care ii pregatesc pe profesori si cercetatorii incearca,
in contextul lor national sau regional, sa abordeze chestiuni similare celor cu care
se confrunta utilizatorii recomandarii Consiliului Europei.

Structura si continutul Indicatoarelor

Pornind de la chestionar si alte consultatii, s-a identificat o altd serie de probleme
cheie de explorat. Aceste aspecte, impreuna cu textul recomandarii, au sugerat
temele care urmeaza sa fie parcurse in Indicatoare din capitolul 3 pana la capitolul 9.
Fiecare dintre aspecte (cuprinse mai jos) constituie un domeniu de dezbatere, iar
diferite parti interesate pot ajunge la concluzii diferite, in special daca se lucreaza
in diferite situatii nationale. In plus, unele chestiuni necesita cercetare mai departe.
Scopul este de a fi de folos factorilor de decizie, scolilor (inclusiv profesorilor si
conducerii scolii) si celor ce ii pregatesc pe profesori sa interpreteze si sa foloseasca
recomandarea in propriile lor contexte. Aspectele cheie identificate, discutate in
capitole individuale sunt:

» Terminologia (Capitolul 3): se va oferi o discutie a termenilor diferiti si
sensurilor diferite in contexte anumite pentru a reduce neintelegerile si
pentru a-i ajuta pe utilizatori sa stabileasca un vocabular clar si hotarat pentru
domeniul general al educatiei despre religii si convingeri nereligioase.

» Competenta si didactica (Capitolul 4): se acorda atentie dezvoltarii
competentei (cunostinte, aptitudini si atitudini potrivite) pentru dezvoltarea
intelegerii religiilor si a convingerilor nereligioase selectate. Exemple de
abordari didactice ce pot fi folosite de profesori si cei care {i pregatesc pe
profesori sa dezvolte competente in acest domeniu sunt oferite ca ilustratie.

» Sala de clasa ca,spatiu sigur” pentru dialogul intre elevi in cadrul scolii
(Capitolul 5): sunt luate in considerare cateva chestiuni, inclusiv regulile de
baza ale dialogului si rolul profesorului ca facilitator si moderator al dialogului.
Sunt subliniate rezultate din cercetari recente despre sala de clasa ca spatiu
sigur, relevant pentru factorii de decizie, scoli si cei ce fi pregatesc pe profesori.

» Analizarea modurilor in care sunt prezentate religiile in mass-media,
internet si manualele scolare (Capitolul 6): se acorda atentie ,diversitatii
interne” a religiilor si ajutdrii profesorilor ca sa isi dezvolte sensibilitatea fata
de tineri din diferite medii in clasele lor. Cat priveste cercetdrile recente, se
acorda o atentie deosebita modurilor in care profesorii si elevii ar putea
analiza reprezentarile religiilor in mass-media.

» Aspecte legate de clasificarea, descrierea si incorporarea ,convingerilor
nereligioase” (Capitolul 7) in acest domeniu sunt identificate, discutate si
ilustrate prin exemple din discutii, cercetari si politici recente.
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» Aspecte si dezbateri cu privire la drepturile omului (Capitolul 8) in legdtura
cu predarea despre religii si convingeri nereligioase sunt analizate.

» Orientarea cu privire la dezvoltarea politicii si a practicii de legare a scolilor
de comunitatile locale si de organizatii, si dezvoltarea contactelor locale,
nationale si internationale cu alte scoli sunt conferite (Capitolul 9). Se prezinta
exemple de bune practici, inclusiv rezultatele studiilor de cercetare.

» Promovarea altor discutii si actiuni (Capitolul 10): in ultimul rand, sunt
sugerate unele idei pentru promovarea discutiilor la nivel national si regional,
precum si mecanisme de a oferi feedback catre Consiliul Europei si Centrul
European Wergerland.

Concluzie

Se spera ca Indicatoare va stimula si va contribui la o discutie constructiva a
recomandarii Consiliului Europei, stimuland dezbateri despre procesul de decizie,
practica la clasa, legaturile cu comunitatea si pregatirea profesorilor in diferite parti
ale Europei, si poate dincolo. intregul document sau capitolele individuale despre
teme specifice pot fi folosite ca baza pentru discutie si pregatire.

Recomandarea construieste pe activitatea anterioara a Consiliului Europei in dome-
niul intercultural, si se leaga de activitatea sa cu privire la educatia despre drepturile
omului si educatia pentru cetatenie democratica. Prin prezentarea domeniului de
studiu ca o ramura a educatiei interculturale, scopul este promovarea intelegerii
limbajului si practicilor credinciosilor religiosi. Sunt incluse si ,convingeri nereligi-
oase”, si vor fidiscutate aspecte legate de integrarea acestora impreuna cu religia. Se
face o distinctie intre ,intelegerea religiilor” si ,intelegerea religioasa”. Se considera
ca educatia in scoli despre dimensiunea religiilor si convingerilor nereligioase in
educatia interculturala poate, in principiu, sa contribuie la ambele.

Dezvoltarea competentei profesorilor si a elevilor in acest domeniu este de impor-
tanta deosebita si include identificarea cunoasterii, a aptitudinilor si atitudinilor
adecvate si a metodelor didactice eficiente pentru a dezvolta aceasta competenta.
Nu se intentioneaza discutarea tuturor aspectelor acestei cunoasteri. Cei ce folosesc
recomandarea vor trebui sa selecteze un echilibru potrivit de material de studiu
pentru contextul lor specific si pentru varsta si aptitudinea elevilor.

Forma si continutul Indicatoarelor au fost informate prin consultare — cu diferiti repre-
zentanti nationali ai Comitetului Educational al Consiliului Europei prin intermediul
unui chestionar, cu un numar de parti interesate si experti prin intermediul unor
conferinte si intalniri in diferite tari europene, si cu cercetétori cu privire la educatia
despre religii si credinte in scoli in Europa.
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Capitolul 3

Terminologie asociata
predarii despre
religii si credinte

hestionarul, consultarile in timpul prezentarilor din cadrul conferintelor si o

trecere in revista a cercetdrii recente si relevante, toate au aratat ca ambiguitatea

unor termeni tehnici poate fi o sursa de neintelegeri si conflicte. Este foarte
important sa existe claritate in folosirea terminologiei.

Terminologia in literatura profesionala si academica

Terminologia educationala isi are propriile probleme de traducere. De exemplu, in
tarile nordice, cuvantul ,pedagogie” (pedagogikk) este folosit ca termen general pen-
tru,educatie’, cuprinzand teorii ale socializarii si invatarii intr-un sens mai larg decat
predare sau scolarizare. ,Didactica” (didaktikk) este parte a disciplinei pedagogice
care se ocupa specific de predare. Totusi ,educatie” (educazione) in italiana are un
inteles mai restrans, fiind practica de a educa si rezultatele ei, in timp ce,,pedagogie”
(pedagogia) desemneaza teoria educationala. Tn limba engleza, ,educatie” poate fi
folosit pentru teorie sau pentru practica, iar pedagogia este adesea folositd ca sa se
refere la metodele sau abordarile de predare. Aceasta duce la confuzie fiindca, ceea
ce este denumit in Marea Britanie ca pedagogie (ca in Grimmitt 2000, de exemplu)
se numeste de obicei didactica (sau echivalentul) in alte limbi europene. Tn contextul
german, termenul Bildung include nu numai cunoastere si intelegere, ci si consecin-
tele invatarii pentru dezvoltarea personala.

Domeniul religiilor si credintelor este in mod special un teren minat in ce priveste

4 4 4

terminologia. Termeni cheie precum,religie’, religii’; ,religios’, ,diversitate religioasa’,

d s =n d

~dimensiunea religiilor’,,dimensiunea religioasa”,, credintd’,,nereligios", , teist’, ,ateist’,

d

»agnostic’, ,secular’, ,secularitate”, ,secularism’, ,crez’, ,convingere”, ,spiritualitate’,

4 " =n

sconceptie despre lume’, ,atitudine de viatd’, ,educatie multiculturald”, ,educatie
interculturald’,,dialog intercultural’, alfabetizare religioasd”, etc. au diferite intelesuri
si asocieri in limbi si contexte diferite. Uneori aceste contexte se leagd de situatii
nationale specifice. Alteori contextele se leagd mai mult de perspective specifice
in cadrul unor diferite natiuni. De exemplu, unele pot obiecta la distinctia dintre
Jreligios”si,spiritual”. Altele pot vedea traditii precum taoismul, confucianismul sau
unele forme ale budismului drept concepte despre lume nereligioase, in timp ce altii

le-ar incadra in categoria de religii sau miscari spirituale.
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Expresia,diversitate religioasa” este de asemenea ambigusa, si este folosita in diferite
feluri. Se poate referi la diversitatea interna a unei religii anume, sau la varietatea
relatiilor pe care indivizii le pot stabili cu o traditie religioasa mostenitd, sau cu cateva
religii bine practicate (cel mai probabil intr-o varietate de moduri) in acelasi spatiu
(Akkari 2012).

in unele limbi, ca engleza, termenul ,credintd” poate fi folosit ca sinonim pentru
Jreligie”. Totusi, sfera de sens pentru fiecare termen nu se potriveste exact, si unii

=n

autori prefera sa foloseasca ,traditie de credinta” sau ,traditie religioasa” in loc de
Lcredintd” sau ,religie”, in incercarea de a sugera ceva mai putin limitat si reificat
(Akkari 2012). Limba germana face o distinctie clara intre Glaube (credinta) care se
referd la perspectiva individuala si Religion (religie), care se refera la o perspectiva

mai institutionalizata.

»Secular” poate fi folosit ca o idee opusa, religiosului’, ca in expresia, diversitate religi-
oasa si seculard” In contextul rus, de exemplu, cuvantul,secular”tinde sa fie asociat cu
ateismul si lipsa religiei. Totusi, in multe contexte, cuvantul ,secular” este folosit intr-un
sens neteologic, insemnand un stil de guvernare, mai degrabd decat o pozitie ateista.
in acest sens, exista o distinctie importanta intre ,secular” si,,secularist”. Un sistem de
educatie secular poate sustine o forma de educatie religioasa care permite libertatea de
religie sau credinta. Aceasta este total diferitd fatd de agenda secularistd, care incearca
sa suprime studiul religiei sau sa interpreteze religia intr-un mod complet reductionist.
in plus, uzantele descriptive ale termenilor (secularitate, pluralitate, modernitate/ post-
modernitate, etc.) trebuie sa fie clar diferentiate de uzantele normative (secularism,
pluralism, modernism/-postmodernism) (Skeie 1995, 2002).

Abdeljalil Akkari (2012) subliniaza problemele legate de traducerea termenului
francez laicité. n arabd, el este tradus intr-o multitudine de moduri, precum madani
(civil, locuitor la oras si urban) sau aalmania, avand radacinile in termenul ,lume”
iar conceptul in general are conotatii negative, asociate cu ateism sau sentiment
antireligios. incercarea de a fi neutru si de a evita confuzia terminologica l-a facut
pe Régis Debray sa propuna termenul fait religieux (,fapt religios”) (Debray 2002).
Totusi, cand este tradus in engleza, de exemplu, pana si acest termen este plin de
ambiguitati. Inseamna oare pur si simplu ,informatie despre religii” sau sugereaza
oare o dezvoltare a intelegerii limbajului religios?

Termenul ,credintd” este folosit in codurile drepturilor omului (ca in fraza ,libertatea
de religie sau credintd”) ca sa se refere la conceptii despre lume sau filozofii care nu
sunt religioase prin natura lor (ca de exemplu umanismul secular), insa in alte contexte
Jcredintd” se refera la credinta religioasd. Aceste cateva ambiguitati pot duce la nein-
telegeri si interpretari gresite ale sensului textelor oficiale sau academice. Problema
integrarii studiilor convingerilor sau credintelor nereligioase in studiile religiei sau
religiilor, precum si aspecte legate de terminologia acestui domeniu sunt discutate
n capitolul 7. Pentru moment, este important sa mentionam existenta unei dezbateri
continue despre terminologia,nereligioasa”,Nereligios”a fost propus ca un termen larg,
cu ateism’,,secularism” etc. folosit mai specific in acest domeniu general (Lee 2012).

Cat priveste studiul religiei(iilor) in scoli, terminologia subiectului, asa cum este
folosita pe plan international, cauzeaza multa confuzie. Ceea ce in Statele Unite siin
Repubilica Irlanda, de exemplu, este numit de obicei,educatie religioasa” in Anglia

=n

este adesea numit ,crestere religioasa” sau ,instruire religioasa”
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Ceea ce in Anglia se numeste ,educatie religioasa’, privita in general ca un studiu
impartial in scolile finantate de stat, se numeste ,educatie cu privire la religie”in Statele
Unite sau Africa de Sud. In Franta, unde in educatia publica existd incd o oarecare
nesiguranta cu privire la locul studiilor religiei, termenul le fait religieux a fost folosit
ca sd indice materialul ,despre religii” predat prin alte materii mai degrabd decat sa
apara ca un subiect de studiu separat. Le fait religieux a fost adesea tradus in engleza
ca ,educatie despre fapte religioase” insa, potrivit unei surse a Consiliului Europei,
expresia ar putea fi redata, in functie de context, ca,religie si credinte’, ,religii si cre-
dinte” (amandoua plural) si,religii si sisteme de credintd” (adica sisteme de crezuri
care nu sunt bazate pe credintd) (Consiliul Europei 2009).

Ce suntreligiile?

Discutia de mai sus pune intrebarea:,ce sunt religiile?”In domeniul studiului religiilor,
ambele categorii de religie”si,religii” sunt intens dezbatute. Pe de-o parte, religiile
sunt privite drept clar de definit si ca fiind fenomene separate care au propriile
afirmatii despre adevar (e.g. Wright 2008). Pe de altd parte, religia si religiile sunt
,deconstruite” si privite doar ca simple elemente ale culturii (ex. Fitzgerald 2000).
O pozitie de mijloc priveste religiile ca fiind clar de identificat, dar fiecare avand un
grad de diversitate interna si hotare disputate, si legate de alte religii prin ,asema-
nare de familie” (Flood 1999; Jackson 1997, 2008). Din aceasta perspectiva, ,religiile”
sunt expresii deschise ale culturii, insa ele nu sunt reduse la cultura umana. Ele au o
referintd transcendentald (adesea insa nu intotdeauna teistd), se concentreazd pe
aspecte existentiale si recunosc influenta contemporana puternica a globalizarii si
a localizarii, inclusiv miscari inspre perspective individualiste pe de-o parte si per-
spective autoritare pe de altd parte (ex. fundamentalisme).

Spiritualitatea si spiritualul

<n

O alta complicatie apare cand se folosesc termeni precum ,educatie spirituala” sau
,educatie despre spiritualitate”. Astfel de termeni pot fi folositi in legatura cu intele-
gerile conventionale ale religiei si religiilor, si expresii precum, spiritualitate crestind”
sau,spiritualitate budistd” ar putea fi folosite. Unii autori considera ca spiritualitatea
este necesard pentru religie, insa religia nu este necesara pentru spiritualitate (Fry
et al. 2005). Pentru altii, spiritualitatea este asociata cu experienta personald a tran-
scendentului, in timp ce ,religiozitatea” este identificata cu institutiile religioase, si
teologia, si ritualurile prescrise (Zinnbauer et al. 1997). Adesea, ,spiritualitate” este
folosit intr-un sens postmodern ca referinta pentru intelegeri neconventionale ale
religiilor (de exemplu, o perspectiva filozofica umanista, combinatd cu o etica ancorata
in crestinism), pentru sinteze ale ideilor si valorilor dintr-o serie de traditii religioase,
sau pentru forme de spiritualitate ,nereligioase” care nu fac referinta directa la religii.

Interpretare de viata: livsaskddning

Unii autori, in special din Europa de nord, fac o legatura intre ,religie” si concepte
seculare despre lume, folosind termeni cu prefixul,viata”: intrebari de viatd, orientare
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de viata, filozofie de viata, interpretare de viata si atitudine de viata. Exista o traditie
scandinava distinctd de cercetare care a inceput cu folosirea termenului livsdskddning
de catre Anders Jeffner (Jeffner 1981), care are o mare influenta in tarile nordice din
anul 1970 prin varii studii teoretice si empirice (vedeti capitolul 7).

Alfabetizarea religioasa

Termenul alfabetizare religioasa” este folosit in documente in cel putin trei moduri
destul de diferite, legate de:

» Invatarea despre religii, inclusiv dezvoltarea unei intelegeri a uzantelor
religioase ale limbajului intr-un mod deschis si impartial (Moore 2007);

» Studierea religiilor si emiterea de judecati despre ele folosind o perspectiva
specifica de cunoastere si adevar (Wright 2012);

» Invatarea religioasa (Felderhof 2012).

in contextul de fatd, prima uzanta este cea mai apropiata si mai relevanta pentru
genul de studiu al religiilor si credintelor avut in vedere in aceasta recomandare in
legdtura cu educatia in scolile incluzive, finantate public.

Terminologie cu privire la intelegere”

in capitolul anterior s-a facut o distinctie folositoare intre ,intelegerea religiei(iilor)”
si,intelegerea religioasd” (Cox 1983).,Intelegerea religiilor” este o capacitate pe care
posibil toti cetatenii o impdrtdsesc in grade diferite, in timp ce ,intelegerea religi-
oasd” este capacitatea care poate fi dezvoltata de credinciosi si practicanti. Aceste
capacitati sunt legate intre ele. De exemplu, intelegerea unei religii care este diferita
de religia proprie poate contribui la propria intelegere religioasa. in mod similar, o
intelegere religioasa a unei persoane dintr-o traditie anume ar putea fi de ajutor in
intelegerea unei perspective religioase diferite. Totusi a fi credincios si practicant nu

este o conditie necesara pentru dezvoltarea unei intelegeri a religiilor.

Educatia multiculturala si interculturala

<n

Atat termenul de ,educatie multiculturald” cat si cel de ,educatie interculturald” au
fost folositi intr-o varietate de moduri, si uneori au fost folositi ca sinonime. In timp
ce termenul ,multicultural” a fost folosit de unii autori — in antropologie culturala,
de exemplu - intr-un mod foarte flexibil si non-esentialist (ex. Goodenough 1976),
unele perspective timpurii asupra educatiei multiculturale au reprezentat religiile
si culturile ca entitati incatusate (discutat in Jackson 1997, 2004, 2011a). in educatia
multiculturald, cultura a fost adesea prezentata ca un sistem inchis, cu o intelegere fixa
siinflexibila a etnicitatii. O astfel de educatie multiculturala a evitat s acorde atentie
ierarhiilor de putere din sanul diferitelor grupuri culturale si a neglijat de asemenea
dezbaterea academicd despre natura culturii. Respingand astfel de perspective inchise
asupra culturilor, unii autori au folosit termeni precum,,multiculturalism critic” (May
1999:33) sau reflexiv” (Rattansi 1999:77) pentru a indica abordarile care sunt critice
fata de viziunile esentialiste ale culturii si care recunosc diversitatea interna si rolul
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relatiilor de putere in formarea culturii. Aceastd intelegere este sprijinita de dovezi
empirice care arata multiculturalismul ca fiind rezultatul negocierilor colective si
al luptelor pentru putere continue intre diferentele culturale, etnice si rasiale (ex.
Baumann, 1996, 1999).

In ciuda unor uzante mai critice si mai nuantate ale termenului,multiculturalism’, ter-
menul este inca folosit — din ce in ce mai mult in context politic - intr-un mod negativ
care continud sa sugereze ideea unor culturi de sine statatoare separate care exista
una langa alta intr-o societate. In discursul politic, ,multiculturalismul” este adesea
identificat cu politicile care perpetueaza aceasta idee (Vertovec si Wessendorf 2010).
Partial ca reactie la aceasta dezbatere continua despre multiculturalism, termenul
Jntercultural” a castigat teren si este folosit in discutiile si publicatiile Consiliului
Europei (Barrett 2013). Punctul cheie este ca abordadrile studiului religiilor si al con-
vingerilor nereligioase propuse in recomandarea Consiliului Europei rezoneaza cu
ideile din educatia interculturald care acorda atentie deosebita unei analize sofisticate
a culturii si religiei, si complexitatii crearii unei culturi in vietile indivizilor, inclusiv
ale elevilor. Aceasta interpretare nuantata are nevoie de asemenea sa primeasca
numele de diversitate”

Concluzie

Aceasta discutie sugereaza nevoia de claritate in folosirea terminologiei de catre
factorii de decizie, scoli si cei care {i pregdtesc pe profesori, si claritate in formularea
scopurilor si a obiectivelor. Dupa cum spune Abdeljalil Akkari:

Tranzitia de la o limba la alta nu numai ca este dificila in cazul multor termeni, ci
si conotatiile istorice si politice diferd, in functie de contextul national. Aceasta
confuzie terminologicd nu duce la introducerea unei predari despre diversitatea
religioasa la clasa si in curricula scolii. Este nevoie de un efort special pentru
a se determina termenii comuni si pentru a analiza cum sunt perceputi diferiti
termeni de catre partile interesate in contextul scolar. (Akkari 2012)

Astfel, cat priveste sfaturile practice, se recomanda ca factorii de decizie, scolile si
cei care ii pregatesc pe profesori sa:

» explice sensul unor termeni cheie folositi in documentatie precum documente
de politici si programe. in unele documente ar putea fifolositor sa se includa
un glosar in care sunt definiti termenii-cheie;

» distinga clarintre intelesurile descriptive si normative cand folosesc anumiti
termeni. De exemplu, multi autori folosesc termeni precum secularitate,
pluralitate, modernitate si postmodernitate intr-un sens pur descriptiv, in timp
ce echivalentul lor - secularism, pluralism, modernism si postmodernism —
sunt folositi ca termeni normativi;

» prezinte un motiv clar pentru studiul religiilor si conceptiilor nereligioase
despre lume, explicand scopurile generale si obiectivele specifice potrivite;

» consulte partile interesate cheie in procesul de dezvoltare a documentelor
de politici si de programa si sa caute sa cada de acord cu privire la folosirea
unor anumiti termeni;

» saincurajeze elevii sa exploreze diferite intelesuri ale termenilor tehnici.
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Capitolul 4

Competenta
si didactica pentru
intelegerea religiilor

Introducere

hestionarul a indicat o ingrijorare cu privire la aspectele interconectate ale

dezvoltarii competentei elevilor si profesorilor cu privire la intelegerea religiilor

si la imbunatatirea calitatii de predare. Acest capitol se ocupa de dezvoltarea
competentei interculturale a profesorilor si elevilor, cu referinta la discutii pe aceasta
tema la vremea scrierii de catre expertii din Consiliul Europei. Aceasta discutie este
legatd de abordarile didactice dezvoltate pentru a promova intelegerea religiilor.
Capitolul prezinta doua abordari didactice ilustrative pentru studierea religiilor
la nivel scolar, la care se face referintd in recomandare si care sunt compatibile cu
perspectiva competentei interculturale prezentate mai jos. Ambele abordari pot
fi adaptate unor situatii si nevoi particulare si pot fi imbinate cu alte abordari. Alte
abordari didactice sunt prezentate in Grimmitt (2000) si Keast (2007); in plus, o
abordare contextuala dezvoltatd in Norvegia care se inscrie in educatia interculturald
este demna de atentie (Leganger-Krogstad 2011).

Integrarea studiului convingerilor nereligioase in studiul religiilor este discutat specific
in capitolul 7, care include scurte sugestii despre cum anume abordarile didactice
ilustrative prezentate mai jos ar putea fi adaptate in mod potrivit. Se face referinta
si in capitolul 7 la chestiuni legate de nevoile de pregatire a profesorilor pentru a-i
pregati sa predea o combinare de perspective religioase si nereligioase.

Scopul sau telul fundamental al dimensiunii religioase a educatiei interculturale este
dezvoltarea unei intelegeri a religiilor. O astfel de intelegere este dezvoltata prin
dobandirea unei competente, care include cunoastere selectata, prin dezvoltarea
si aplicarea unor aptitudini relevante si prin cultivarea unor atitudini potrivite, pe
fondul sustinerii unor valori, inclusiv toleranta, respectand dreptul altora de a detine
o perspectiva religioasa sau nereligioasa, demnitate umana si spirit civic.

» Pagina 33



Aici se considera ca un grad de intelegere a religiilor, inclusiv a perspectivelor cre-
dinciosilor/ practicantilor este, in principiu, posibil pentru fiecare si se bazeaza pe o
discutie continua din Consiliul Europei cu privire la competenta interculturala. Dupa
cum s-a indicat anterior, in cazul credinciosilor religiosi, competenta in intelegerea

religioasd” poate fi adesea complementara sau poate contribui la competentad in
Jntelegerea religiilor”.

Competenta interculturala a elevilor si intelegerea religiilor

Recomandarea este clara in ce priveste termenii generali despre aspectele compe-
tentei ce urmeaza sa fie dezvoltata intre elevii care studiaza convingerile religioase
si nereligioase. Competenta ar trebui dezvoltata prin:

» dezvoltarea unei atitudini tolerante si respectuoase pentru dreptul de a avea
o credinta oarecare, atitudini bazate pe recunoasterea demnitatii inerente si
a libertatilor fundamentale ale fiecarei fiinte umane;

» cultivarea unei sensibilitati fata de diversitatea religiilor si a convingerilor
nereligioase ca element care contribuie la bogatia Europei;

» asigurarea ca predarea despre diversitatea religiilor si a convingerilor
nereligioase este consecventa cu scopurile educatiei pentru cetatenia
democraticd, pentru drepturile omului si respect pentru demnitatea tuturor
indivizilor;

» promovarea comunicarii si a dialogului intre oameni din contexte culturale,
religioase si nereligioase diferite;

» promovarea spiritului civic si a moderatiei in exprimarea identitatii proprii;

» oferirea oportunitatilor de creare a unui spatiu pentru dialog intercultural
pentru prevenirea diviziunilor religioase sau culturale;

» promovarea cunoasterii diferitelor aspecte (simboluri, practici, etc.) ale
diversitatii religioase;

» adresarea chestiunilor delicate sau controversate care se pot ivi din diversitatea
religiilor si a convingerilor nereligioase;

» dezvoltarea aptitudinilor de evaluare si reflectie critica cu privire laintelegerea
perspectivelor si modurilor de viata ale diferitelor religii si convingeri
nereligioase;

» combaterea prejudecatilor si stereotipurilor fatd de diferentele care constituie
bariere in calea dialogului intercultural, si educarea in spiritul respectului
pentru demnitatea egald a tuturor indivizilor.

» cultivarea unei abilitatii de a analiza si interpreta in mod impartial numerosii
itemi de informatie cu privire la diversitatea religiilor si a convingerilor
nereligioase, fara prejudecati fata de nevoia de a respecta convingerile
religioase si nereligioase ale elevilor si fara prejudecati fata de educatia
religioasa acordata in afara sferei educatiei publice (Consiliul Europei 2008a).

O publicatie a Consiliului Europei ,Dezvoltarea competentei interculturale prin
educatie” (Barrett et al. 2013) prezinta competenta interculturald ca o combinatie
de cunoastere, aptitudini si atitudini care le permite celor ce invata sa:

» inteleagd si sa respecte oamenii care sunt perceputi a avea afiliatii culturale
diferite fata de ei insisi;
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» raspunda in mod potrivit, eficient si cu respect cand interactioneaza si
comunica cu astfel de oameni;
> stabileasca relatii pozitive si constructive cu astfel de oameni;
» se inteleaga pe ei insisi si multiplele afiliatii culturale prin intalniri cu
Jdiferentele” culturale.

Documentul identificd aptitudini si atitudini relevante si contine multe idei relevante
pentru dezvoltarea competentei interculturale in diferite contexte educationale.
Mai jos, cateva idei cheie legate de dezvoltare unei competente interculturale
sunt combinate cu exemple ilustrative ale didacticii pentru,intelegerea religiilor”.
Dezvoltarea competentei interculturale prin educatie se concentreaza pe intelege-
rea celorlalti in contextele lor culturale specifice, adesea complexe. intelegerea
este dezvoltata partial prin invatarea modului in care sa ne relationam la altii.
Documentul afirmd de asemenea ca reflectia asupra acestei intelegeri poate sa
ii ajute pe cei care invata sa se inteleaga pe ei insisi si variile influente asupra lor.
Exista o dimensiune a valorilor implicita, una descrisa de catre un autor ca,un spirit
civic etic fata de cunoasterea care necesita gdndire si actiune responsabild pe langa
cunoastere, aptitudini si atitudini” (Poulter 2013). Aceasta dimensiune a valorilor
are consecinte pentru modul in care tinerii se comporta in timpul discutiilor si face
parte din discutiile curente in Consiliul Europei despre competenta interculturala
(vedeti capitolul 5:,Clasa ca spatiu sigur” si capitolul 8 despre aspectele legate de
drepturilor omului).

Abordari didactice ilustrative

Doua exemple de abordari didactice cu privire la dimensiunea religioasa a educa-
tiei interculturale, mentionate in recomandare, vor fi folosite ca ilustratie. In fiecare
caz se explica modul cum o abordare specifica poate fi folosita pentru a dezvolta
cunoastere, aptitudini si atitudini care constituie competenta interculturala. Se ofera
cateva exemple sub forma de schitd, care au scopul de a fi adaptate pentru a fi folo-
site in diferite contexte. Acestea sunt abordarea interpretativa (Jackson 1997, 2004)
si abordarea dialogica (ex. Ipgrave 2001, 2003, 2013). Ambele abordari incurajeaza
participarea activa a elevilor in procesul de invatare si chiar in contributia la crearea
si revizuirea metodelor de studiu.

Abordarea interpretativa,incurajeaza o intelegere flexibila a religiilor si convingerilor
nereligioase si evita sa le plaseze intr-un cadru predefinit rigid” (Consiliul Europei
2008a). Ea poate fi folosita la clase diverse din punct de vedere religios si nereligios,
cat si in situatii in care colectivul de elevi este mai putin divers.

Abordarea dialogica, ce permite elevilor sa, se implice in dialog cu alte persoane care
au alte idei si valori” (Consiliul Europei 2008a), este cu precadere de folos in clase
diverse din punct de vedere religios si cultural, insa poate fi adaptata la diferite situatii.

Ambele abordari tintesc sa stabileasca o atmosfera de ,spatiu sigur”la clasa (vedeti
capitolul 5). Bineinteles, alte abordari pedagogice si didactice pot fi legate de ideea
de competenta prezentata in documentul Consiliului Europei, iar utilizatorii sunt
incurajati sa se adapteze sau sa dezvolte metodologii potrivit cu contextele si nevoile
lor specifice.

Competenta si didactica pentru intelegerea religiilor » Pagina 35



Abordarea interpretativa

Abordarea interpretativa se concentreaza pe relatia dinamica dintre religii, grupari
de diferite feluri din sanul lor si indivizii care se identifica cu astfel de grupari. Are
scopul de a evita stereotipuri prin recunoasterea faptului ca indivizii dintr-un mediu
religios anumit pot experimenta, intelege si prezenta religia lor in moduri care sunt,
din anumite puncte de vedere, diferite fata de relatarile date, de exemplu in manualele
scolare. Abordarea interpretativa este atenta la rezultatele cercetarilor care arata ca
unii tineri simt ca unele resurse folosite in scoli nu reprezinta in mod corect fundalul
lor religios specific (ex. Jackson et al. 2010; Moulin 2011).

Abordarea interpretativa analizeaza indivizii in contextul grupurilor variate, de obicei
religioase, de care apartin. intelegerea unor astfel de grupuri este legata de dezvoltarea
unei intelegeri generale a religiei anumite la care se relationeaza indivizii. Procesul
de invatare poate lua diferite directii. Punctul de pornire poate fi o persoana sau un
grup religios de orice fel (poate o denominatie sau sectd), sau poate fi o religie, vazuta
in termeni generali, precum crestinism, islam sau hinduism. Punctul cheie este ca
intelegerea creste prin examinarea relatiei dintre indivizi, grupuri si religii mai extinse.

Ea este de asemenea interesata sa interpreteze limbajul si simbolurile religioase.
Aceasta inseamna folosirea intelegerii curente a elevilor ca punct de pornire pentru
a face un salt imaginativ incercand sa inteleaga sensurile religioase ale altora.

De asemenea, dupa cum publicatia Consiliului Europei Dezvoltarea competentei
interculturale prin educatie are in vedere reflectiile elevilor asupra invatarii ca mijloc
de a se intelege pe ei insisi, abordarea interpretativa adopta o pozitie similara, sub-
liniind ideea reflexivitatii.

Abordarea reflexiva se concentreaza pe trei principii cheie legate de invatarea
despre religii:

» cum sunt prezentate sau reprezentate religiile catre cei care invatd (reprezentare);

» cum interpreteaza elevii limbajul si simbolurile religioase (interpretare);

» cum raspund elevii invatarii despre religii (reflexivitate).
Cei care ii pregatesc pe educatori si profesorii pot lucra in mod creativ cu aceste
trei principii generale, construind propriile lor strategii pentru a raspunde nevoilor
anumitor grupuri de elevi. Cateva exemple de strategii folosite de profesori (care
lucreaza adesea indeaproape cu elevii) si de cei care ii pregatesc pe profesori in apli-
carea principiilor abordarii interpretative se pot gasi in Ipgrave, Jackson si O’Grady
(2009) si Miller, O'Grady si McKenna (2013).

Reprezentare

In ce priveste reprezentarea religiilor, abordarea interpretativa foloseste trei,nivele”
legate intre ele.

Persoane

Fiecare persoand este unica. La acest nivel putem aprecia cel mai bine fateta umana
a religiei si putem auzi povestiri personale care sparg stereotipurile. Acestea ar
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putea fi despre personalitdti internationale distinse, ar putea fi bazate pe interviuri
cu persoane locale sau ar putea include intamplari personale din partea elevilor.
Dupad cum s-a remarcat mai sus, mai multe proiecte de cercetare au aratat ca tinerii
din scoli simt uneori cd modul in care sunt reprezentate religiile in multe manuale si
texte nu se potriveste cu propria lor cunostinta si experienta ca persoane traind in
anumite grupuri si traditii (de exemplu, Jackson et al 2010; Moulin 2011). Abordarea
interpretativa are scopul de a oferi tinerilor o voce proprie din acest punct de vedere.

Grupuri

Nivelul urmator este acela al,,grupurilor”. Acesta ar putea fi un grup denominational
sau sectant, sau o combinatie a acestora cu alte tipuri de grupuri, de exemplu grupuri
etnice. Un proiect sau o activitate bazata pe o familie cu fundal islamic sau o biserica
locald, de exemplu, ar oferi informatii cu privire la grupuri si ar influenta si contribui
de asemenea la intelegerea noastra cu privire la religia mai larga.

Religii

Nivelul cel mai general este cel al religiei sau al ,traditiei religioase.” Astfel, ,crestinis-
mul” cuprinde toate manifestarile sale denominationale si culturale diferite. Imediat
devine clar ca ar fi imposibil pentru oricine sa inteleaga acest lucru pe deplin. De
asemenea, unii practicanti sau nepracticanti ar avea diferite pareri despre masura
traditiei. Acest lucru nu conteaza. Fiecare dintre noi (profesor sau elev) isi poate forma
treptat propria pdrere despre religii si despre relatia dintre ele. De fiecare datd cand
fnvatam ceva nou, intelegerea noastra anterioara este testata si poate fi modificata.
O discutie si 0 analiza a conceptelor cheie se potriveste cel mai bine la acest nivel.
O intelegere provizorie a conceptelor cheie confera un cadru pentru o intelegere
care poate fi modificata pe masura ce invatam mai mult.

in folosirea acestor nivele, nu se intentioneaza fragmentarea religiilor. Relatia dintre
indivizi, grupuri si traditii, folosite impreund, poate conferi intelegere cu privire la
modul in care religia este trdita si practicata de catre oameni, inclusiv vietile religi-
oase ale elevilor din scoli. Cele trei nivele pot de asemenea sugera diferite puncte
de inceput pentru explorarea religiilor: perspectiva religioasa a unei persoane, ca
de exemplu Martin Luther King sau Dalai Lama; perspectiva unei comunitati sau
a unei denominatii anume intr-o religie (vezi capitolul 9 pentru exemple de teme
ce presupun legaturi cu comunitatile din afara scolii); sau studiul unui text central
pentru intreaga traditie religioasa.

Interpretare

Ideea centrald este sd incercam sincer sd intelegem cat de mult posibil sensul limba-
juluireligios al altei persoane. Aceasta nu se intampla suprimand propria intelegere
in incercarea de a avea empatie fata de altcineva. Mai degraba, ea incearca sa folo-
seasca propria intelegere ca un punct de pornire in realizarea unui salt imaginativ,
pentru a intelege explicatiile altcuiva, chiar daca conceptia despre lume a elevului
este foarte diferita de cea a persoanei, grupului sau traditiei studiate. De exemplu,
unele intelegeri personale ale termenului,suferinta” mentionate de elevi pot fi folosite
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ca un punct de pornire pentru a intelege ideea budistd cu multe straturi de dukha,
adesea tradusa ca suferintd, anxietate, stres sau nemultumire.

Aceastd abordare ia de asemenea in considerare faptul ca diferiti credinciosi folosesc
limbajul religios in moduri diferite. Unii poate il folosesc aproape tot timpul. Unii
il folosesc metaforic in unele contexte, asa incat sensul exprimat poate fi oarecum
diferit fata de o intelegere literala a cuvintelor. O alta uzanta poate fi prin interviu
- cerand-le oamenilor sa explice ce vor sa spuna cand folosesc limbajul religios
(vedeti capitolul 9).

Reflexivitate

Abordarea interpretativa se preocupa sa gaseasca moduri de a intelege semnificatia
limbajului, simbolurilor si modurilor de viata religioase, insa de asemenea anticipeaza
discutia cu privire la chestiuni legate de adevar si relatia dintre sens si adevar (ex.
cand afirmi ca ceva este adevarat, ce anume vrei sa spui?).

Reflexivitatea include oportunitati pentru elevi de a reflecta asupra propriei lor
intelegeri actuale a valorilor in legatura cu ce au invatat. Aceasta nu presupune
adoptarea perspectivelor care au fost studiate, ci folosirea unei noi intelegeri pentru
a da nastere unei constientizdri de sine si a unei examindri critice a propriilor presu-
pozitii. Termenul german Bildung este relevant aici si cuprinde nu doar cunoastere
si intelegere, ci si o dimensiune reflexiva.

Reflexivitatea include de asemenea asigurarea oportunitatii pentru elevi de a cri-
tica la distanta, in mod constructiv, materialul studiat. Cele doua aspecte diferite
ale reflexivitatii — apropierea de material pentru a simti pe cat posibil, empatie fata
de altii, si distantarea fata de material, asa incat cineva sa isi poata folosi facultatile
critice - pot fi impartite intr-o serie de activitdti posibile, incluzand urmatoarele:

» Constientizare de sine: devenind mai constient de parerile si prejudecdtile
proprii curente, si invatand cum sa le examineze si sa le adreseze provocari
(prin procesul de analizare a influentelor care ar fi putut sa le formeze).

» Valori asociate cu alte religii: discutarea si retinerea valorilor indivizilor/
grupurilor/religiilor studiate care sunt inradacinate in traditia religioasa si
compararea si contrastarea lor cu valorile proprii. Aceasta include identificarea
valorilor comune, care pot fi inrdddcinate in moduri diferite de viatd, sau
poate a valorilor care se suprapun cu cele proprii, insa care nu sunt identice
(vedeti capitolul 8 despre drepturile omului).

» invatarea din valorile altora: analizarea modului in care valorile personale
ale indivizilor/ grupurilor/traditiilor studiate sunt sau ar putea fi relevante
pentru valorile sociale, ca de exemplu cetdtenia. Aceasta consideratie naste
intrebdri cu privire la toleranta conceptiei despre lume a altora; respect pentru
conceptiile despre lume ale altora sau pentru modurile in care persoanele
traiesc (meritd aceasta perspectiva respectul meu?) si recunoasterea modului
in care valorile sau actiunile anumitor indivizi si grupuri ar putea fi recunoscute
de societatea extinsa ca o contributie pozitiva la armonia sociala.

» Similitudini si diferente fata de credintele si valorile altora: analizarea
modului in care credintele persoanelor, in contextul grupurilor si traditiilor
lor, sunt diferite fata de/ similare cu/ se suprapun cu credintele proprii.
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» Imbunatatirea metodelor de studiu: reflectia asupra metodelor de studiu
folosite pana acum si sugerarea unor moduri de a le imbunatati pentru a
obtine o intelegere mai buna si mai profunda a altora.

Adaptarea activitatilor reflexive la diferite contexte nationale

in unele contexte nationale ar fi posibile toate activitatile reflexive, ca de exemplu
cele mentionate mai sus, daca ar fi bine administrate si facilitate de catre profesori
in spatiul sigur al clasei, cu reguli de politete de baza adecvate si asa mai departe.
In alte contexte nationale, discutarea perspectivelor personale ar fi considerata
nepotrivita. In aceste circumstante, elementul reflexiv se poate limita la examinarea
consecintelor credintelor si valorilor din anumite contexte pentru valorile sociale
(mai degraba decat personale - precum chestiuni legate de cetatenie, prejudecata
si intelegere interculturala si inter-religoasa. Bruce Grelle a scris despre realizarea
acestui lucru in ce priveste contextul american (Grelle 2006).

Competenta interculturala si abordarea interpretativa

Cum poate fi folosita abordarea interpretativa pentru a dezvolta competenta inter-
culturala? Principiile cheie ale abordarii interpretative pot fi exprimate in termenii
cunoasterii, aptitudinilor si atitudinilor necesare dezvoltdrii competentei intercultu-
rale, dupa cum s-a discutat in publicatia Consiliului Europei Dezvoltarea competentei
interculturale prin educatie. De exemplu,

Reprezentarea necesita:

Cunoasterea si intelegerea:

» conceptelor cheie asociate cu o religie/traditie religioasa anume;
» perspectivelor, practicilor si credintelor unor grupuri dintr-o religie anume;
» exemplelor de texte cheie si de istorii relevante, etc,;
» cunoasterea exemplelor care arata diversitatea credintelor si practicilor in
sanul religiilor.
Aptitudini precum:
» ascultarea celor din alte religii;
» interactionarea cu oameni din alte religii;
» cum sd colecteze informatii demne de incredere despre alte religii;
» medierea schimburilor cu privire la religie.

Atitudini precum:

» respect pentru dreptul unei persoane de a avea o anumita religie sau o
perspectiva nereligioasa;

deschidere fata de oameni din diferite religii si culturi;

deschidere fata de invatarea despre diferite religii;

disponibilitatea de a nu judeca;

disponibilitatea de a tolera ambiguitatea;

aprecierea diversitatii religioase si culturale.

vVvvyyvyy
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Interpretarea necesita:

Cunoasterea si intelegerea:

» conceptelor cheie asociate cu o religie anumita;

» perspectivelor, practicilor si credintelor grupurilor dintr-o religie anume.
Aptitudini precum:

> empatie;

» multiperspectivitate;

» capacitatea de a interactiona cu si de a asculta persoane din religii diferite;
» aptitudini de conversatie.

Atitudini precum:

» deschidere fata de oameni din religii/alte religii/alte ramuri ale religiei proprii;
» disponibilitatea de a nu judeca si de a tolera ambiguitatea;

» aprecierea diversitatii religioase si culturale;

» flexibilitate in comportamenul cultural si de comunicare.

Reflexivitatea necesita:

Cunoasterea si intelegerea:

» conceptelor cheie asociate cu o religie/ traditie religioasa anumita;
» perspectivelor, practicilor si credintelor unor grupuri dintr-o religie anumita;
» constientizarea perspectivelor si presupozitiilor proprii.

Aptitudini precum:

» ascultarea oamenilor din alte religii/grupuri religioase;
» interactiunea cu oameni din alte religii/ grupuri religioase;
> empatie;
» multiperspectivitate;
» evaluarea unor perspective religioase/nereligioase diferite, inclusiv cele proprii;
» constientizarea propriilor prejudecati si judecati;
» flexibilitate si adaptabilitate in comportamentul cultural si de comunicare.
Atitudini precum:

» deschidere pentru a reflecta asupra propriilor credinte si afirmatii;

» disponibilitatea de a invata de la altii;

» disponibilitatea de a aduce critici la distanta si echilibrate fata de diferitele

pozitii religioase si nereligioase.

Exemplul de mai jos aratd cum conceptele cheie ale abordarii interpretative pot
fi folosite intr-un mod imaginativ de catre profesori cu elevii. Profesorul de scoala
secundara Kevin O’Grady a lucrat cu elevi cu varsta de 12-13 ani slab motivati (ini-
tial) in scoala publica de la oras la care preda, in majoritate ,alba” pentru copii fara
dizabilitati in nordul Angliei. Nu existau elevi din familii musulmane in clasa.
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Exemplu ilustrativ — Cercetare prin actiune si abordarea interpretativa

mmm ,Am conceput o cercetare-actiune cu o clasa timp de 12 saptamani, folo-
sind observarea la clasa, interviuri de grup si analiza unor jurnale completate
de elevi. Elevii au contribuit la cercetare, identificandu-si propriile interese si
preferinte. Contributiile lor ne-au ajutat sa planificam activitatea pe islam. Elevii
au retinut si notat ideile noi si evaluarile lucrului in desfasurare in jurnale. Ei au
notat raspunsurile la intrebarile mele adresate in interviurile de grup.

mmm Am analizat notitele din jurnale si am revizuit programul de studiu asa
incat sa tina cont de ideile elevilor. Ideile lor din jurnale au dus la 0 abordare a
studierii islamului care se apropria de teme de interes special pentru ei.

mmm Am trecut de la interesul personal cu privire la imbracaminte si moda (o
tema comuna in notele din jurnale) la intrebarile lor despre portul islamic, folo-
sind exemple din intamplarile relatate in presa, legandu-le de islam in general.
Interesul pentru semnificatia simbolica a imbracamintii si fascinatia lor pentru
moda au explicat interesul elevilor pentru portul islamic. Interese ca acestea au
fostincorporate in planul nostru de lectie. Au fost incluse activitdti despre atitu-
dinile elevilor in ce priveste hainele si comparatia cu codul islamic. Subiectul ca
intreg a avut scopul ca materialul islamic sa determine o revizuire a atitudinilor
elevilor, fie despre haine, viata de familie sau alte intrebari pe care le aveau.

mmm Elevii au identificat activitati precum arta, compunerea si discutiile des-
pre filme ca fiind importante, insa teatrul a fost activitatea preferata pentru
explorarea chestiunilor. Intrebarile discutate au fost atat despre islam (despre
musulmani, credintele si conceptele islamice) cat si despre individ si societate
(intrebari personale si religioase si intrebari despre societate si lumea extinsa).

mmm Notitele din jurnalele elevilor si fisa mea de observatii au confirmat impor-
tanta pe care elevii o acorda invatdrii despre ei insisi cat si despre islam. Au
fost ridicate intrebari despre rasa si identitate etnica siam avut posibilitatea sa
exploram aceste teme, contribuind la educatia interculturala si civicd, precum
si la studiul religiilor.

mmm Activitatiimaginative create de elevi au inclus - in exemplul hainelor isla-
mice — analizarea relatiei intre intimidare siimbracaminte, cercetarea codurilor
islamice cu privire la imbracaminte si folosirea teatrului pentru a explora cum
anume s-ar simti cineva daca nu i s-ar da voie sa poarte o haina oarecare la
scoala. Faptul ca elevii au demonstrat un grad ridicat de maturitate in discutii
dupa aceste activitdti a fost imbucurator.

mmm Au fost discutate aspecte legate de repezentarea atat a islamului ca religie
cat sia musulmanilor, in contextul scolii, al familiei si al reprezentarilor mediatice.
Au fost luate in considerare probleme legate de interpretare cand s-a discutat
sensul unor concepte si simboluri cheie (inclusiv imbracaminte). S-au parcurs
aspecte legate de reflexivitate prin oscilarile intre interesele si preocuparile per-
sonale ale elevilor si echivalentele lor in exemplele din Islam care au fost studiate.”

Mai mult despre activitatea lui Kevin O'Grady poate fi citit in O'Grady 2008,
2009, 2013.
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O abordare dialogica

Cateva aborddri didactice fata de studiul religiilor care se concentreaza pe dialog
au fost dezvoltate pentru a fi folosite cu copii si tineri (Castelli 2012; Ipgrave 2013;
Jackson 2004, capitolul 7; Keast 2007; Leganger-Krogststad 2011; Weisse si Knauth
1997). De asemenea, parte din cercetarea REDCo (Religie in educatie: o contributie la
dialog sau factor de conflict in societdtile in curs de transformare in térile europene),
discutata in special in capitolul 5 despre,,spatiul sigur” este foarte relevanta pentru
dialog ca abordare didactica (ex. activitatea lui Knauth, von der Lippe, Kozyrev si
Schihalejev). Dialogul necesita atitudini si aptitudini adecvate pentru a interactiona
cu idei si moduri de a gandi diferite fata de cele proprii. El necesita abilitatea de ,a
pune intrebari, asculta, a reflecta, gandi, explica, specula si explora idei; de a analiza
probleme, de a forma ipoteze si dezvolta solutii; de a discuta, dezbate, examina
dovezi, apara, proba si judeca argumente” (Alexander 2006: 5). Abordarea lui Castelli,
pe care el o numeste ,dialogul de credinta” integreaza o explorare a conceptiilor
despre lume religioase si nereligioase, care au ca scop dezvoltarea aptitudinilor si
atitudinilor care i invata pe elevi cum sa raspunda la credintele altora, in timp ce isi
dezvolta capacitatea de a articula propriile pareri (Castelli 2012).

Abordarea lui lpgrave fatd de dialog - pe care o luam aici de exemplu - a functionat
bine in scolile cu o populatie multireligioasa si multiculturald. Ea foloseste faptul
ca elevii sunt dornici sa interactioneze cu intrebarile religioase si abilitatea lor sa
foloseasca limbajul religios format prin interactiune cu colegii de scoala si cu cei
din scolile partenere. Lucrarea sa a fost dezvoltata in colaborare cu copii de scoala
primara cu varsta cuprinsa intre 8 si 11 ani, insa poate fi adaptata pentru a fi folosita
de elevi mai mari (Ipgrave 2003, 2013).

In aceastd abordare, profesorul are adesea rolul de facilitator, punand si clarificand
intrebari; elevii au multa libertate de actiune si sunt priviti drept colaboratori in
predare si invatare. Aceasta abordare a fost creata pentru a creste stima de sine a
copiilor, pentru a acorda oportunitdti de dezvoltare a aptitudinilor critice, pentru
a permite celor care nu au rezultate bune sa se exprime singuri si pentru a crea un
climat de seriozitate morald. Copiii au fost de asemenea ajutati sa interactioneze cu
idei si concepte din diferite traditii religioase, sa se gandeasca la contributiile lor si
sa justifice propriile lor opinii. Ei au mai discutat si modul cum au tras concluzii, si
au fost incurajati sa recunoasca posibilitatea unor puncte de vedere alternative si
sa fie deschisi la argumentele altora.

Cand s-a incercat aceasta abordare, s-a gasit ca experienta directa a pluralitatii
religioase (sau indirecta prin e-mail) i-a motivat pe copii sa exploreze chestiunile
religioase. In plus, a fost remarcabil faptul ca copiii nu s-au indreptat intr-o directie
relativista, crezand ca toate religiile sunt la fel de adevarate (sau false). Abordarea
dialogului are elemente variate:

» Primul este acceptarea diversitatii, a diferentei si a schimbarii — prin contact
regulat cu puncte de vedere, intelegeri si idei diferite. Acesta foloseste
experiente si influente diferite in contextele sociale ale copiilor.

» Aldoilea este deschiderea fatd de diferente si raspunsul pozitiv la schimbare.
Schimbul de puncte de vedere diferite este vazut ca un beneficiu pentru toti
participantii. Acesta este intdrit de un etos la nivelul intregii scoli care apreciaza
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diversitatea (in limitele discutate mai jos in capitolul 5 despre ,spatiul sigur”si
capitolul 8 despre drepturile omului). Elevii insisi formuleaza regulile de baza
pentru studiul religiilor. Copiii au identificat idei precum respectul fata de
religia fiecdruia, discutia si gandirea serioasa despre diferente, fiind pregatiti
sa invete lucruri noi, inclusiv despre propria lor religie. Elevii sunt incurajati
sa formuleze propriile lor intrebdri cand intra in contact cu alte perspective
cu privire la religie, mai ales cand formuleaza intrebari vorbitorilor invitati
(vedeti capitolul 9).

» Al treilea este discutia si dezbaterea. Sunt folositi stimuli diferiti pentru a
naste intrebari si chestiuni de discutie, inclusiv povestiri si alte texte, studii
de caz, citate exprimand puncte de vedere diferite, fotografii si inregistrari
video si exemple de invataturi din diferite religii. Copii fac de asemenea
cunostinta cu aspecte ce tin de etica (precum argumente pro si contra
folosirii violentei sau a sacrificarii animalelor) sau de credinta (daca exista
viata dupa moarte sau nu).

Aplicarea modelului

In testarea modelului dialogic initial prin cercetare-actiune intr-o scoald primara
in mediul urban, primele resurse au fost diversitatea proprie a colectivului scolii si
experienta copiilor din alte scoli locale primare, folosind e-mailul pentru a comunica.
Alte voci au fost incluse in discutia de la clasa prin:

» citate din partea unor oameni care detineau o varietate de credinte sau
puncte de vedere sau care luau diferite pozitii cu privire la chestiunile morale
dezbatute de catre copii;

» material pentru discutii din traditiile religioase, inclusiv extrase sau citate
din texte.

Pe tot parcursul, s-a incurajatimplicarea personald cu ideile si conceptele din traditii
religioase diferite (Cum anume se leaga aceasta idee de punctul meu de vedere?)
Copiii au fost incurajati sa:
» reflecteze la contributiile lor si sa-si justifice propriile opinii (Care sunt motivele
pentru a crede acest lucru?);
» considere cum au ajuns la aceste concluzii (Cum anume ati ajuns la acest
raspuns?)
» recunoasca posibilitatea unor puncte de vedere diferite (Va puteti gandi la
motive pentru care unii oameni nu sunt de acord cu ceea ce ati spus?)
» fie deschisi fata de argumentele altora (Credeti ca X are dreptate aici?)

Pentru ca copiii sa interactioneze cu puncte de vedere diferite s-a folosit jocul de
rol. Tn jocul de rol, copiii (ca indivizi sau in grupuri) a trebuit s3 argumenteze din
punctul de vedere al unui grup de interes oarecare. De exemplu copii de 9 ani au
jucat rolul unui conservationist, turist, autoritati guvernamentale si tata indure-
rat discutand daca un tigru care ataca oameni ar trebui vanat si ucis. O astfel de
activitate fi ajuta pe copii sa identifice valori din propriile contexte care ar putea
sa nu fie identice cu - ci s-ar putea totusi sa se suprapuna in mod semnificativ cu -
valorile altor copii si cu valorile drepturilor omului exprimate in mod conventional
(vedeti capitolul 8 mai jos).
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Aceasta abordare dialogica ii include pe copii ca participanti activi pe masura ce
negociaza idei variate ale copildriei acasa, in comunitate si in experienta scolara si
acceseaza experienta, cunoasterea si intelegerea anterioard ca resurse pentru inva-
tarea la clasa. Copiii sunt vazuti drept colaboratori in invatare si predare. Predarea
maximizeaza contributia elevilor, profesorul fiind cel ce pune intrebérile, moderator,
cel care intervieveaza si intreaba, precum si cel care ofera informatii.

Unii dintre cei care ii pregdtesc pe profesori si profesorii extrag un amestec creativ de
idei diferite din diferite abordari didactice, ca in cazul unui proiect in Sf. Petersburg
in Federatia Rusa, care foloseste idei din abordarile interpretative, dialogice si altele:

abordarea noastra este interpretativd... De exemplu, distingem.... trei faze ale
procesului educativ: reprezentare, interpretare si reflectie/edificare. Microciclul
format de aceste faze are loc de fiecare data cu un subiect nou, prima data
intr-o lectie si apoi, pe scara mai larga cand o secventd a unor lectii legate prin
tema se incheie cu o lectie speciald ,de rezumare”... Ne concentram atentia de
asemenea pe interactiunea la clasd... pe activitatea interpretativd a elevilor.
Cdutarea sensului textelor si povestirilor studiate este o activitate de baza pentru
cel care invata. Ca rezultat abordarea noastra dobandeste o calitate dialogicd,
de vreme ce participarea la discutii devine un element natural al impartasirii
sensului... Ti privim pe elevii nostri ca cercetatori interesati in intelegerea si
interactionarea cu ce li se prezinta. (Kozyrev 2012:75)

Competenta profesorilor

Recomandarea subliniaza importanta acordarii unei pregatiri initiale si pe parcurs
de calitate pentru a creste competenta profesorilor in acest domeniu, si se refera
la dezvoltarea competentei in abordari didactice adecvate. Ea afirmad cd profesorii:

» artrebui sd fie ajutati sa ofere resurse bogate si variate de predare; si
» artrebuisa aibad oportunitatea sa faca schimb de resurse si de experiente de
succes, si ar trebui sa fie capabili sa le evalueze.

Se recomanda de asemenea oportunitatile de schimb si dialogul intre elevi din medii
culturale diferite (vedeti capitolul 9 pentru exemple), la fel cum se recomanda atentia
la natura locala si globala a dialogului intercultural.

Analiza dialogului si interactiunii profesor-elev la clasa intreprinsa de Schihalejev
in Estonia pentru proiectul REDCo (elevi cu varsta intre 14 si 16 ani) include niste
observatii despre rolul profesorului:

» intdrirea pozitivd a raspunsurilor elevilor fara discutii nu contribuie la dialog;
ci da impresia ca raspunsul ,corect” deja a fost dat.

» Elevii suntimpiedicati sa exploreze un subiect daca profesorul ia prea in serios
rolul sdu ca facilitator; daca contributia profesorului este prea puternica,
elevii tind sa se bazeze pe argumentele profesorului sau pur si simplu sé nu
participe. (Schihalejev 2010:166-167)

Educatia profesorilor are nevoie cel putin sa acorde profesorilor in pregatire expe-
rimentarea acelorasi metode si oportunitati de invatare care ar fi experimentate
de elevi, pentru a-i ajuta sd se dezvolte ca furnizori de informatie competenti, ca
facilitatori si moderatori sensibili ai dialogului elevilor.
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Cat priveste didactica, se incurajeaza participarea activa a membrilor clasei (adica
abordadrile interpretative si dialogice). Prin urmare, experienta si pregatirea in metodele
de invatare activa este foarte de dorit pentru profesori, pentru a dezvolta acel set
de aptitudini si atitudini la care se face referire in exemplele de mai sus, si incluzand
chestiunea complexa a,alegerii continutului”.

Cunoasterea specializata a religiilor este un avantaj puternic. Totusi, experienta a
dovedit cd profesorii care sunt sensibili la diversitatea interna a religiilor si la faptul
ca expresiile personale si de grup sunt cel mai probabil diferite in multe moduri
fata de multe reprezentari din manuale sunt capabili sa construiasca cunoasterea
de baza in timpul predarii, daca li se ofera sprijin. Este de foarte mare ajutor daca
profesorii pot avea acces sau ii pot consulta pe cei care au cunostintele necesare, la
nevoie. Inutil de addugat, acordarea unor cursuri initiale si pe parcurs de pregatire
a profesorilor va ridica si mari calitatea predarii.

Recomandarea Consiliului Europei mentioneaza in mod specific crearea unui,spatiu
sigur” pentru dialogul si interactiunea dintre elevi. Aspectele legate de acest punct
(inclusiv puncte despre competenta profesorilor) sunt discutate in capitolul urmator.
Vedeti de asemenea capitolul 6 in legatura cu analiza critica a reprezentarilor religiei
in mass-media si capitolul 9 pentru o discutie de stabilire a unei relatii pozitive cu
parintii si membrii diferitelor comunitati, inclusiv organizarea unor vizite in afara
scolii si construirea unor relatii cu elevii din alte scoli. Pregatirea profesorilor ar trebui
realizata intr-un cadru al valorilor drepturilor omului care promoveaza demnitatea
si cetatenia democratica (vedeti capitolul 8).

Concluzie

Termenul,,competenta” cu privire la dimensiunea religioasa a educatiei interculturale
a fost discutat, in ceea ce-i priveste pe elevi cu precadere. S-a luat in considerare un
model de competenta dezvoltat si in curs de discutare in cadrul Consiliului Europei
in legatura cu doua abordari didactice ilustrative cu privire la invatarea despre
religii. S-au subliniat exemple care sa reveleze cateva aspecte cheie in predarea
despre diversitatea religioasa si sa stimuleze dezvoltarea unor metode potrivite in
contexte nationale si regionale. Desi exista cateva diferente in exemplele folosite,
ele impartasesc perspective in ce priveste analiza materialului cultural si religios si
implicarea elevilor ca agenti, in comun cu activitatea Consiliului Europei cu privire la
educatia interculturald, educatia pentru cetdtenie democratica si drepturile omului
(Consiliul Europei 2010).

S-au facut cateva remarci despre dezvoltarea competentei profesorilor si despre
dezirabilitatea unor cursuri de pregatire de bund calitate initiale si de parcurs pentru
profesori (dupa cum se specifica in recomandare). Capitolul urmator ia in considerare
chestiunile legate de clasa ca,spatiul sigur” pentru abordarile de invatare activa, pre-
cum cele discutate mai sus si include atentia la predarea chestiunilor controversate.
Aspecte despre predarea despre convingeri nereligioase vor fi tratate in capitolul 7.
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Capitolul 5
Clasa ca un spatiu sigur

Introducere

ecomandarea Consiliului Europei, analizand preconditiile educationale pentru

explorarea diversitatii religiilor si a convingerilor nereligioase in scoli, suge-

reaza,crearea unui spatiu sigur de invatare pentru a incuraja exprimarea fara
teama de a fijudecat sau ridiculizat." (7.1). Din acest punct de vedere, recomandarea
este compatibild cu activitatea Consiliului cu privire la drepturile omului, educatia
pentru cetatenie democratica si dialog intercultural (Consiliul Europei 2008b, 2010).
Problema,spatiului sigur”este relevanta pentru factorii de decizie, precum si pentru
comunitatile scolare, profesori si cei care ii pregatesc pe profesori. Incurajarea unor
forme active de invatare care includ un grad semnificativ de interactiune si schimb
intre studenti poate presupune decizii la nivelul politicilor.

Oferirea unui,spatiu sigur” pentru explorarea diversitatii, care arata sensibilitate fata
de credintele si valorile elevilor in parte, necesita recunoasterea, diversitatii interne” si
a caracterului personal al religiilor si al conceptiilor despre lume nereligioase (vedeti
capitolul 7). Dupa cum afirma Francesca Gobbo:

Concentrarea pe religii si convingeri nereligioase in educatia interculturala
ne invita (sau ne solicitd) sa ludam in considerare nu numai diversitatea din
exterior, ci si diversitatea din interior (,diversitatea internd”), avand in vedere
cd o identitate culturald, lingvistica si national-religioasd (sau etnica) omogena
este cel mai adesea o,inventie”istorica decat o realitate istorica fiindca ignora
(sau minimizeaza cu succes sau sterge) ,diferitele amintiri” dupa care indivizii
si/sau colectivitatile isi traiesc vietile. (Gobbo 2012)

Doamna Profesor Gobbo argumenteaza cd o clasa trebuie sa recunoasca si sa res-
pecte o astfel de diversitate internd si sa permita ca ea sa fie folosita ca resursa de
catre toti cei interesati. Abordarile didactice interpretative sau dialogice la care se
face referinta mai sus au scopul de a promova o astfel de atmosferd de schimb de
pareri deschis si respectuos la clasa. Totusi, climatul de spatiu sigur trebuie sa fie
cultivat nu numaiin clasa, ci si in politicile la nivel de scoala si in relatiile dintre scoli
si comunitatea mai largd (vedeti capitolul 9).
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Spatiu sigur la clasa

in capitolul de fat4, discutia se concentreaza asupra clasei.,Spatiu sigur” a devenit
un termen de prescurtare pentru o atmosfera dorita la clasa. intr-un spatiu sigur la
clasa, elevii pot sa isi exprime parerile si punctele de vedere in mod deschis, chiar
daca acestea sunt diferite fata de cele ale profesorului sau ale colegilor. Insa trebuie
sa existe reguli de baza, pe care toti participantii trebuie sa le inteleaga si respecte, in
ce priveste politetea si sensibilitatea, asigurand incluziunea si respectul pentru altii.

Rezultatele cercetarii din domeniul valorilor, legate de educatia cetateneasca si reli-
gioasa, si cercetarea din alte domenii ale educatiei profesionale sunt foarte relevante
pentru planificarea si operarea discutiilor cu privire la religii si convingeri nereligioase
n care elevii se implica puternic din punct de vedere personal, in timp ce profesorii
iau rolul de facilitatori si surse de cunoastere relevanta.

Este important sa se sublinieze ca abordarile care incurajeaza dialogul dintre elevi
si rolul profesorului ca facilitator nu reduc nevoia ca profesorii sa aiba si sa pastreze
cunoastere adecvata de calitate a materiei.

Cercetarea cu privire la ,spatiul sigur” se ocupa in primul rand de parerile si inter-
actiunile elevilor si de aspectele si problemele care se pot ivi pentru profesori cand
modereaza discutiile deschise de la clasa. Se vor impartasi unele puncte din cerce-
tarile relevante, impreuna cu cateva observatii si sugestii pentru partile interesate.

Cercetare in asistenta sociala

S-au realizat cateva cercetari in Statele Unite cu studenti in asistenta sociald, in special
tineri cu varsta intre 20 si 30 de ani (Holley si Steiner 2005). Studentii au identificat
urmatoarele caracteristici ale clasei care ofera ,un spatiu sigur”:

» Profesorii trebuie sa nu judece si sa nu fie partinitori, sa dezvolte reguli de
baza de participare adecvate, sa nu se simta stingheriti de conflict si sa fie
intelegatori si respectuosi.

» Colegii trebuie sa dea dovada de deprinderi de dialog bune, sa impartaseasca
sincer idei/ opinii/ fapte, sa nu judece, sa fie deschisi la idei noi si sa
impartaseasca un sens al comunitatii.

» Eiinsisi: studentii ar trebui sa fie deschisi la minte, sa participe activ, sa fie
intelegatori si respectuosi fata de altii.

» Mediul: asezarea ar trebui sa permita membirilor sa ii vada pe toti, si sala de
clasd ar trebui sa fie de dimensiuni adecvate.

Studentii au identificat de asemenea urmatoarele caracteristici ale claselor pe care
le-au privit ca nesigure pentru dialog si schimb deschis:

» Profesorii care au fost critici cu privire la interventiile studentilor, au fost
partinitori si au judecat.

» Colegii care nu au vorbit, au judecat, inchisi la minte si/sau apatici.

» Eiinsisi: studentii care au fost temdtori, ingrijorati, intimidati, nesiguri si fara
incredere.

» Mediul: s-a considerat ca asezarea in randuri nu duce la discutii deschise si
dialog.
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Vasta majoritate a respondentilor a simtit ca este important sa se creeze un spatiu sigur
n clase si majoritatea au perceput cd au invatat mai mult in aceste clase. Majoritatea
studentilor au relatat ca au fost provocati din punct de vedere academic in spatiul
sigur. Majoritatea au fost provocati in ce priveste cresterea personala si constientizarea.
Studentii au relatat cd, intr-un spatiu sigur, este mai probabil sa invete mai mult unii
de la altii, sa isi largeasca propriile puncte de vedere, sa devina tot mai constienti de
sine si sa dezvolte deprinderi de comunicare eficiente. Ei au relatat si ca continutul a
fost mai,real’,, apropiat” si,experimental”intr-un spatiu de invatare sigur.

Rezultatele studiului nu au indicat nici o diferenta majora de gen sau de rasa/etnie in
perceptiile asupra caracteristicilor necesare pentru a crea un spatiu sigur. Studentii
au considerat ca profesorii au cea mai mare parte din responsabilitate pentru un
mediu sigur la clasa si nu au fost intotdeauna constienti de propriul lor rol in crearea
sau impiedicarea unor spatii sigure.

Autorii studiului trag concluzia ca este nerealist sa ne asteptdm ca o clasa sa fie
complet in siguranta pentru toti elevii. Se poate incerca cel mult crearea unui spa-
tiu mai sigur. Autorii recomanda crearea unor reguli de orientare pentru discutii la
clasa dezvoltate de elevi asa incat elevii sa invete ce comportamente si atitudini se
asteapta de la ei.

Cercetare despre educatia pentru cetatenie

Cat priveste cercetarea despre educatia pentru cetdtenie, rezumatul lui Deakin Crick
a sapte cercetari internationale arata impactul pozitiv al discutiilor si dialogului
moderat asupra invatarii si rezultatelor elevilor (Deakin Crick 2005).

» Abordarile folosind discutiile si dialogul sunt eficiente in special in a dezvolta
invatarea si in a creste motivatiile siangajamentul elevilor.

» Un mediu de invatare cooperant care ii imputerniceste pe elevi duce la o
crestere a increderii de sine, o stima mai mare de sine si un comportament
mai pozitiv.

» Participarea elevilor creste cand continutul lectiei are legdtura cu experientele
lor personale.

» Prin dobandirea unei constientizari a situatiei altora, elevii devin capabili sa
analizeze si sd reflecteze asupra povestilor si experientelor personale.

» Discutiile si dialogul care au legdtura cu valorile impartasite, drepturile omului
si aspectele cu privire la dreptate si egalitate au fost metode eficiente.

» Calitatea discutiei este un factor cheie in invatare.

» Activitatea participativd, conversationala duce la rezultate.

» Elevii seimplica atunci cand experienta este provocatoare, posibil de obtinut
si relevanta pentru propriile vieti.

Vom privi acum in mod specific la predarea si invatarea despre religii si credinte in
scoli concentrandu-ne in special pe cercetarea cu privire la interactiunea la clasa.

Proiectul REDCO

Proiectul Comisiei Europeane REDCo (ex. Jackson 2012a; REDCo: www.redco.uni-ham-
burg.de/web/3480/3481/index.html) a cercetat opiniile elevilor de scoala cu varsta
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intre 14 si 16 ani in opt tari europene diferite (Anglia, Estonia, Franta, Germania,
Olanda, Norvegia, Federatia Rusa, Spania) despre predarea si invatarea despre diver-
sitatea religioasa. in ciuda faptului c& studiile au fost facute in natiuni si state care au
politici destul de diferite cu privire la educatia religioasa si la predarea despre religii
in scoli, unele teme comune au aparut din raspunsurile din cele opt tari, inclusiv
ideea unui mediu sigur la clasa.

» Elevii doresc o convietuire pasnica dincolo de diferente, si cred ca ea este
posibila.

» Pentru elevi convietuirea in pace depinde de cunoasterea despre religia si
conceptiile despre lume ale fiecaruia si impdrtdsirea unor interese comune,
precum si de activitatile impreuna.

» Elevii care invata despre diversitatea religioasa in scoald sunt mai dornici sa
aiba conversatii despre religii/ credinte cu elevi din alte contexte decat cei
care nu invata.

» Elevii doresc sd evite conflictul: unii dintre elevii practicanti se simt vulnerabili.

» Elevii doresc ca invatarea sa aiba loc intr-un mediu sigur la clasa unde exista
proceduri stabilite cu privire la modul de exprimare si la discutii.

» Majoritdtii elevilor le-ar placea ca scolile finantate de stat sa fie un spatiu
pentru invdtarea despre religii/ conceptii despre lume diferite, mai degraba
decat pentru instruirea intr-o religie/ conceptie despre lume anumitd (Jackson
2012b:7-8).

Varietatea studiilor REDCo au inclus analiza unor interactiuni la clasa in cele opt tari
participante. Majoritatea acestora au fost analize ale unor lectii inregistrate video.!
Profesorul Thorsten Knauth a coordonat analiza lectiilor care ii arata pe elevi si pro-
fesori lucrand impreuna in tari diferite. Discutiile s-au concentrat pe problemele de
conflictin legatura cu religiile. Cercetarea arata cd elevii de 14-16 ani tind sa sprijine
oportunitatile pentru dialog sustinut la clasa cand studiaza religiile. Discutiile des-
pre religii in grupuri mixte din punct de vedere religios in afara clasei s-au dovedit
a fi rare. Cercetarea a aratat ca pot exista,bariere invizibile” intre diferite grupuri in
timpul dialogurilor moderate la clasd, in special cand elevi din diferite contexte se
intalnesc pentru prima data.

Cercetarea REDCo arata ca parerile profesorilor despre cum sa se relationeze la o
clasa diversa din punct de vedere religios depind de cativa factori interconectati ca:

» stilul lor personal de predare;

» interesele si valorile lor (van der Want et al. 2009);

» cunoasterea subiectului: aceasta poate juca un rol semnificativ in interactiunile
la clasa cu privire la religie si valori. Profesorii bine informati sunt mai capabili
sa faca fata interventiilor elevilor (von der Lippe 2010).

Cercetarea lui von der Lippe, intreprinsa in scolile norvegiene, arata de asemenea
impactul negativ pe care reprezentdrile mass-media ale unui material religios il pot
avea asupra dinamicii la clasd, si sugereza moduri in care se pot ocupa de aceasta
(vedeti capitolul 6, pentru un exemplu ilustrativ al cercetdrii ei asupra modului in
care tinerii interpreteaza media).

1. Tn scolile din doua tari nu a fost posibil ca interactiunile la clasé sa fie inregistrate din diferite ratiuni
etice. In aceste cazuri, interactiunile la clasa au fost inregistrate audio si s-a analizat transcrierea lor.
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Observatiile lui Schihalejev despre cercetarea interactiunii la clasa si interviurile cu
elevii si profesorii din Estonia conclud ca elevii,sunt de obicei interesati de parerile
colegilor lor, ceea ce se poate folosi ca sa le imbunatateasca motivatia si sa dezvolte
o intelegere mai profunda si mai adanca a unui fenomen” (Schihalejev 2010: 177).
Profesorii trebuie sa ii invete sa-si, despacheteze” raspunsurile, mai degraba decat
sa le afirme pur si simplu; altfel elevii au impresia ca s-a dat deja un ,raspuns satisfa-
cator”. Daca profesorul contribuie prea mult, elevii tind sa se bazeze pe argumentele
profesorului sau sa rdmana tacuti (Schihalejev 2009: 287). Cat despre dinamica
dialogului, Schihalejev subliniaza faptul ca:

dialogul este vazut ca o unealtd valoroasa pentru a se intelege pe sine, pe altii
si conceptele studiate. Elevii sunt dornici sd fie provocati prin dialog. Daca
elevul recunoaste ca exista siguranta si ca s-a construit incredere, el sau ea va
risca sa intre in conflict sau in zone vulnerabile mai degraba decat sa le evite
sau sa foloseasca moduri necontrolate de a le face fata. (Schihalejev 2010:177)

Totusi, ea a mai remarcat ca,distantarea” - discutarea unor chestiuni la distanta fata
de experienta personala a elevilor — poate fi o tehnica initiala folositoare pentru a
construi o atmosfera de sigurantd in care elevii pot, mai apoi, sa se bazeze pe expe-
rienta personala (Schihalejev 2010:164).

Cercetarea REDCo a constatat ca majoritatea tinerilor intrebati au identificat scoala
ca un spatiu sigur posibil pentru dialogul despre religii. Ei nu au considerat ca grupul
de colegi sau familia ar fi locurile mai adecvate sau probabile pentru ca o astfel de
interactiune sa aiba loc in mod eficient. Erau dornici sa evite ca religia sa devina o
chestiune de conflict. Elevii si-au exprimat dorinta ca invatarea despre religii sa aiba
loc intr-un mediu sigur la clasd, guvernat de proceduri stabilite pentru exprimare
si discutii.

Studiile cu profesorii, elevii si interactiunea la clasa au subliniat nevoia ca sala de clasa
sa fie un ,spatiu sigur” pentru a putea comunica deschis despre diversitate. Drept

criteriu al unui,spatiu sigur” elevii au mentionat in special absenta ridiculizarii sau
a marginalizarii din cauza religiei sau credintei cuiva (ter Avest et al. 2009).

Von der Lippe remarca ca unii elevi practicanti, in special cei care provin dintr-un
mediu musulman sau crestin carismatic, s-au temut ca unele conversatii despre
religie ar putea duce la conflict, temandu-se in mod special ca propriile lor credinte
ar putea fi criticate sau ca ei insisi vor trebui sa rdspunda la reprezentarile stereoti-
pice cu privire la credinta lor (von der Lippe 2012). Rezultatele consolideaza nevoia
de a avea un grad ridicat de sensibilitate in dezvoltarea unor abordari in care elevii
reveleaza propriile lor puncte de vedere personale.

Tn ciuda dorintei exprimate de unii elevi de a fi evita conflictul, un rezumat al cercetarii
REDCo argumenteaza ca un ,conflict” poate folosit in mod constructiv in predare si
invatare (Skeie 2008). Abordarea lui O'Grady la clasd, folosind teatrul si jocul de rol,
confera exemple de implicare cu succes in probleme de conflict in clasa (O’Grady
2013). Fedor Kozyrev, lucrand in echipa REDCo pentru Federatia Rusd, a ajuns la o
concluzie similara. El a inregistrat video si a analizat exemple de interactiune la clasa
pe teme de religie, toate avand de-a face cu aspecte de posibil conflict in diferite scoli
din Sf. Petersburg. El a gasit ca, in interactiunea dintre dialog si conflict, conflictul
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apare de obicei primul, dialogul functionand ca un mijloc de rezolvare sau evitare a
conflictului. Rolul profesorului a fost sa faciliteze dialogul. In observarea lui Kozyrev:

» Personalitatea sau profesionalismul profesorului este foarte importanta.
,Depinde in totalitate de profesor daca interactiunea va fi de natura mai
inchisa sau mai deschisa, daca va fi centratd pe profesor si bilaterala (profesor-
elev) sau daca va fi polilaterala invitandu-i pe elevii cu diferite pareri la
conversatie, concentrandu-se pe diferentele care exista in grupurile de colegi
si deschizandu-le la dialog.”

» Un factor cheie in calitatea dialogului este relatia dintre profesor si elevi
asa cum a fost formata in activitatea anterioara. ,Nivelul increderii si
respectului reciproc, tensiunile si problemele interpersonale de lunga duratd,
angajamentele profesorilor si modul in care sunt perceputi de elevi, toate
constituie o componentd organica a interactiunii si contribuie in mod esential
la calitatea si cursul sau.”

» Dialogul devine mai natural, intensiv si productiv cand profesorul se
adreseaza elevilor in mod personal. ,Acest element interpersonal al
interactiunii dintre elev si profesor pare sd fie o cerinta inevitabila a dialogului
fie intr-un cadru confesional sau neconfesional.” (Kozyrev 2009: 215).

Constientizarea de catre profesori a dinamicilor interactiunii la clasa este importanta.
Cercetarea REDCo intreprinsa de Knauth si colegii sai (ex. Knauth 2009) a ardtat ca
pot exista bariere intra-religioase, de exemplu intre elevii musulmani foarte cre-
dinciosi si cei influentati mai mult de valori si atitudini din cultura tanara generalg,
insa mentinand o identitate islamica. in acest context, dialogul la clasa a oferit o
oportunitate pentru elevi sa testeze si sa provoace ideile lor.

Thorsten Knauth ofera mai jos un rezumat al activitatii sale in Hamburg.

Exemplu ilustrativ
Dialogul la clasa intr-un spatiu sigur

mmm ,Ca parte a proiectului de cercetare european REDCo, am coordonat
analiza lectiilor inregistrate video care ii arata pe elevi si profesori discutand
in diferite tdri. Discutiile s-au concentrat pe aspectele de conflict in legaturd
cu religiile. in munca mea in Hamburg, un numar de principii cheie au devenit
clare cu privire la clasa ca potential «spatiu sigur» pentru dialog.

mmm Discutiile au decurs cel mai bine atunci cand profesorul a prezentat o tema
sub forma de intrebare deschisa, mai degraba decat sa ia o pozitie oarecare.
A fost foarte important sa existe reguli de baza, in special pentru a permite
fiecarui elev sa vorbeasca fara sa fie intrerupt. O atitudine fara judecati din
partea profesorilor a fost de asemenea foarte importanta. Faptul ca s-a permis
elevilor din diferite contexte sa participe in acest mod le-a dat posibilitatea sa
testeze, sa schimbe sau sa afirme sau reafirme punctele lor de vedere specifice,
sau sa se amplaseze in pozitii «intre». Un astfel de dialog a fost provocator si
a continut elemente de risc; a necesitat moderare competenta si sensibila din
partea profesorilor.
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mmm Cercetarea din Hamburg a fost intreprinsa in clase in diferite scoli. Unele
discutii au inclus elevi practicanti. A existat de asemenea un context secular
insa multicultural, care a inclus elevi mai distantati fata de religie. in acest
context, elevii au sustinut o perspectiva de «nepracticant interesat» ducand
la un dialog despre religii, mai degraba decat «un dialog inter-religios» ceea
ce s-a intamplat in alte contexte.

mmm Elevii au participat in mare intr-un mod foarte deschis, impartasind un
interes general cu privire la diversitatea religioasd, si fiind in mod special impli-
cati atunci cand religiile au fost legate de probleme etice si politice. Aceste
dialoguri au aratat nevoia de a dezvolta o alfabetizare religioasa printre elevi
precum si competenta de a analiza rolul religiei in viata sociala, inclusiv in
reprezentarile mass-media ale religiilor.

mmm Cercetarea a scos la iveala anumite tipare care au format relatia intre dialog
si conflict. A existat o tendintd de a evita conflictul pentru a mentine armonia
in grup. Au existat uneori «conflicte ascunse» legate de structurile de putere
din clasa. Acestea au fost asociate cu diferite nivele ale abilitatii elevilor de a
comunica si nivelul lor de incredere de sine. increderea de sine a fost legata
de acceptare si recunoastere in clasa. Relatia dintre grupurile majoritare si
minoritare ar putea fi de asemenea legata de aptitudinile de comunicare si
de increderea de sine. In rolul lor de moderatori, profesorii trebuie s& incerce
sa se asigure cd dialogul nu este dominat de elevii mai increzatori si elocventi,
asa incat cei care sunt mai putin capabili sau mai putin dornici sa se exprime
in contextul unui grup sa poata avea o voce.

mmm Pe scurt, succesul depinde de:

» o atmosfera comunicativa la clasa in care regulile de baza sunt clar
intelese;

» competenta profesorului de a modera discutiile in mod sensibil si
eficient; si

» fincrederea elevilor, care trebuie dezvoltata cu rabdare in timpul practicii
sustinute a dialogului.”

(Pentru mai multe despre cercetarea lui Thorsten Knauth, vedeti Knauth 2006,
2008 si Josza, Knauth si Weisse 2009).

Date din varii studii REDCo, inclusiv cele din Estonia, Anglia, Norvegia, Franta si
Olanda aratd un nivel scazut de motivatie al elevilor ,seculari” de a interactiona
direct cu limbajul religios. Totusi, toleranta a aparut ca o valoare importanta pen-
tru majoritatea elevilor, in intreg proiectul. De vreme ce majoritatea tinerilor simt
ca invatarea despre religii in scoli a fost necesara pentru a promova toleranta in
societatile plurale, factorii de decizie, scolile si cei care {i pregatesc pe profesori ar
putea lua in considerare dezvoltarea unor discutii cu privire la tolerarea diferentelor
religioase ca pod - nu alternativa - pentru a interactiona cu limbajul religios al altora.
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Alta cercetare europeana

Cercetarea calitativa intreprinsa in Suedia cu privire la predarea despre religii a
ardtat ca unii profesori incearcd sa evite dialogul cu elevii despre credinte si valori
de vreme ce nu pot garanta o atmosfera de respect la clasa (Osbeck 2009). In plus,
studiile calitative in Norvegia si Anglia au aratat cum intentiile de a dialoga despre
credinte si valori in sala de clasa se pot transforma in discutii lipsite de respect, cu
un grad de victimizare a minoritatilor religioase (Lied 2011; Moulin 2011).

Pot de asemenea exista cazuri de lipsa de respect intra-religios, si chiar de intimidare,
in care tinerii dintr-un grup social cu o traditie religioasa anumita s-ar putea comporta
negativ fata de elevii dintr-un grup social diferit in cadrul aceleiasi religii, in special
daca profesorul nu este constient de anumite probleme si se bazeaza pe manuale
la clasa mult prea simplificate pentru informatii (Nesbitt 2013).

Cat priveste predarea despre religii in mod specific, cercetarea lui Ipgrave si
McKenna in Anglia cu elevii mai mari din ciclul primar au conferit exemple de
moduri in care se poate dezvolta respectul, toleranta, interactiunile sporite si
coeziunea sociald cand elevii unor credinte diferite au sansa sa poarte un dialog
deschis (ex. Ipgrave si McKenna 2007). Cercetarea-actiune a lui Ipgrave arata cum
anumite metode si strategii pot permite ca dialogul dintre elevi sa aiba loc la clasa.
Aceasta este una dintre putinele cercetari internationale cu privire la dialogul
elev-catre-elev intreprins cu elevii mai mari din ciclul primar (cu varsta intre 9 si
11 ani), mai degraba decat cu adolescentii (Ipgrave 2013). Castelli da exemple
din propria cercetare si practica de folosire a abordarii dialogice cu elevii din
ciclul secundar ca sa exploreze conceptiile despre lume religioase si nereligioase
impreuna la clasa (Castelli 2012).

Nevoia de a dezvolta o baza educationala si teoretica solida pentru a se ocupa de
probleme foarte dezbatute, inclusiv extremismul religios, la clasa este subliniata in
activitatea lui Joyce Miller. Ea sugereaza doud baze posibile: promovarea dezvoltarii
morale a elevilor prin aspecte legate de drepturile omului (Miller 2013a); si folosirea
abordarilor dialogice si hermeneutice pentru a dezvolta intelegerea elevilor si con-
tactul lor cu textul, simbolul si ritualul (Miller 2013b).

Observatii

Rezultatele cercetarii cu privire la religia in scoli sunt similare cu cercetarea despre
dialogul elev-catre-elev si despre clasa ca spatiu sigur in alte domenii. Analiza lui
Deakin Crick cu privire la cercetarea despre educatie pentru cetatenie in Europa
arata ca activitatea participativa, conversationala, da rezultate si ca elevii se implica
atunci cand experienta este stimulanta, posibil de obtinut si relevanta pentru
propriile lor vieti (Deakin Crick 2005). Cercetarea lui Holley si Steiner cu privire la
studentii de la asistentd sociala remarca faptul cd asezarea in randuri nu conduce la
discutii si dialog deschis si remarca efectul pozitiv al implicarii directe a elevilor in
producerea unor reguli de orientare pentru discutiile la clasa, ajutandu-i sa invete
direct ce comportament si atitudini sunt de dorit pentru interactiunea pozitiva la
clasa (Holley si Stenier 2005).
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Diversitatea este complexa

Rezultatele REDCo si ale altor cercetari despre religie si educatie exemplifica com-
plexitatea diversitatii in modernitatea tarzie, care conferd un context pentru dialog.
Ideile traditionale ale pluralitatii interactioneaza cu contextul mai larg al pluralitatii
moderne si postmoderne (Jackson 2004; Skeie 2003). Cat priveste religia, unii elevi
detin abordari traditionale; altii, care se identifica cu o traditie religioasa anume, ar
putea sa nu adere la toate sau chiar la multe dintre credintele fundamentale tradi-
tionale; altii ar putea sa foloseasca o varietate de surse religioase si umaniste cand
formuleaza conceptiile despre lume personale; altii ar putea articula o varietate de
alte perspective nereligioase.

Localizare

Localizarea geograficd este de asemenea un factor, adesea guvernand compozitia
etnica si religioasa a claselor si influentand unele atitudini exprimate in clasa. Aceasta
a fost reflectata in cercetarea REDCo si in cercetarile ulterioare despre atitudinile
tinerilor cu privire la diversitatea religioasa (Ipgrave 2014).

Elevi

Este mai probabil ca elevii sa discute chestiuni legate de diversitatea religioasa si a con-
ceptiilor despre lume in scoala mai degrabd decat oriunde altundeva. Personalitatile
elevilor sunt foarte relevante pentru chestiunea spatiului sigur, la fel ca numarul
elevilor ce constituie anumite subgrupuri intr-o clasa si calitatea relatiei dintre elevi
si profesor. Discutand initial problemele detasat de experienta personala a elevilor
poate fi de ajutor in stabilirea unei atmosfere de siguranta in care elevii pot folosi
propria lor experienta in mod direct. Unii profesori au gasit ca impartirea claselor in
grupuri mai mici incurajeaza elevii mai tematori sa isi exprime punctul de vedere.
Cateva studii de cercetare au indicat vulnerabilitatea auto-perceputa a minoritatilor
religioase si cateva studii au relatat ca elevii doresc sa evite conflictul; totusi cateva
lectii de succes care folosesc direct chestiunile legate de conflict au fost observate in
proiectul REDCo. Varsta studentilor este de asemenea importanta. Cercetarea REDCo
s-a ocupat de elevi cu varsta intre 14 si 16 ani. Cercetarea lui Ipgrave cu elevi de 10
si 11 ani a folosit metode didactice adecvate pentru elevii mai tineri. Elevii sunt mai
predispusi sa dobandeasca incredere si abilitatea de a participa in mod competent
la dialogul din clasa prin practica. Discutia despre ,toleranta” poate functiona ca pod
pentru studierea limbajului religios.

Profesorii

Rolul profesorului este crucial. Profesorii trebuie sa fie constienti de propriile credinte
si valori in ce priveste rolul lor profesional si trebuie sa fie in stare sa adopte o pozi-
tie procedurald impartiala (Jackson 1982). Ei au nevoie de aptitudini de facilitare si
moderare; si de cunoastere a domeniului religiilor si credintelor; si de constientizare a
fundalului tinerilor si al relatiilor de putere in clase. Personalitatea si profesionalismul
profesorului este importanta, la fel cum este si relatia personala dintre profesor si
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elevi. Daca profesorii iau un rol prea directiv, elevii s-ar putea baza pe argumentele
profesorilor fara sa participe la discutie. Toatd aceasta duce la nevoia unei pregatiri
initiale si de parcurs a profesorilor si la nevoia ca fiecare profesor sa se informeze
singur. Etosul general al scolii trebuie sa fie compatibil cu invatarea dialogica. in
calitate de facilitator, rolul profesorului este adesea cel al unui,presedinte de comisie
impartial’, asigurandu-se cd toate punctele de vedere sunt reprezentate si uneori cel
al unui,informator obiectiv’, explicand o serie de puncte de vedere fara sa exprime
care este punctul de vedere propriu. in rolul lor de moderatori, profesorii trebuie s3
se asigure ca dialogul nu este dominat de elevi mai increzatori sau elocventi (sau
de catre profesorul/profesoara insusi/insasi), asa incat cei mai putini capabili sau
dornici sa se exprime in contextul unui grup sa poata vorbi.

Adevar si inteles

Profesorii trebuie sa fie capabli, in mod impartial, sa faciliteze si sa modereze discutii
despreinteles siadevar cu privire la credintele exprimate in timpul discutiilor. Exprimarea
parerilor presupune incercarea de a explica intelesul limbajului folosit siincercarea de
aformula afirmatii despre adevar. Discutiile ar putea presupune clarificarea si repetarea
unor astfel de pareri prin analizarea relatiei dintre ,inteles” si ,adevar” si clarificarea
folosirii limbajului (de exemplu, cand limbajul este folosit metaforic sau literal).

Libertatea de religie si credinta

Elevii trebuie sa inteleaga ca principiul libertétii de religie sau credinta ofera indivizilor
dreptul de a detine o credinta oarecare, chiar daca altii nu o impartasesc. Participantii
trebuie sd inteleaga faptul ca ar trebui sa respecte dreptul altora de a avea anumite
credinte. Cat priveste termenii evaludrii perspectivelor si practicilor altor persoane care
sunt diferite de ale lor (si in clarificarea propriilor conceptii), elevii ar putea fi incurajati
sa se gandeascd la raspunsuri posibile la conceptii si credinte pe care nu le impdrtasesc.

» Toleranta - nusunt de acord cu parerea ta/ nu accept adevarul spuselor tale,
nsa respect dreptul tau de a avea acel punct de vedere.

» Respect - chiar dacd nu accept adevarul afirmatiilor tale, respect efectele
pozitive pe care le aduce in viata personala si sociala.

» Recunoastere - nu sunt de acorcd cu parerea/ adevarul afirmatiilor tale, insa
perspectiva ta/ stilul tau de viata are niste efecte morale si sociale pozitive
care ar trebui sa fie recunoscute de cétre societate.

Risc

Este nerealist sd ne asteptam ca orice sala de clasa sa fie complet ,sigurd” pentru
toti elevii, tot timpul. Oferirea unor oportunitati pentru dialog si schimb intre elevi
contine in mod inevitabil niste elemente de risc, care pot fi minimizate prin pregdtire

siinstruire potrivite.

Reguli de baza si principii democratice

Studiile de cercetare fac referinta la nevoia de a avea reguli de baza bine stabilite
(si s-a mentionat implicarea directd a elevilor in pregatirea unor asftel de reguli
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de baza). Totusi, este de dorit ca aceste reguli sa nu fie doar stabilite, ci intelese ca
exemple ale principiilor democratice liberale care sustin viata publica si politica a
scolii si a societatii, chiar daca acestea sunt considerate a fiimplicite in cultura politica
publica (Rawls 1993: 223) sau justificate prin referinta la principiile mai largi, precum
drepturile omului.

Urmatoarele reguli de baza au fost dezvoltate de catre cateva grupuri de elevi in
colaborare cu profesorii lor.

» Trebuie folosit un limbaj adecvat.

» Chiardaca serespecta principul libertatii de exprimare, trebuie recunoscut faptul
ca exista limite: de exemplu, nu ar trebui sa existe limbaj sexist sau rasist sau
orice alta forma de, limbaj al urii” (vedeti www.nohatespeechmovement.org).

» Artrebui ca o singura persoana sa vorbeasca, pe rand, fara intrerupere.

» Trebuie sa se arate respect pentru dreptul celorlalti de a-si exprima parerile
si credintele diferite de cele proprii.

» Trebuie contestate ideile, nu persoanele care le exprima.

» Elevii trebuie incurajati sa ofere motive pentru perspectivele lor.

» Schimburile trebuie sa fie incluzive: toti ar trebui sa primeasca sansa sa si
exprime perspectiva.

Concluzie

S-a analizatimaginea,spatiului sigur” pentru interactiunile politicoase si respectuoase
cand se discutd aspecte controversate precum religiile. S-au analizat concluzii din
cercetare cu privire la studiul religiilor in scoli, notand in special parerile tinerilor si
interactiunea la clasa. Concluzia generald este ca exista metode si proceduri adecvate
pentru a face clasele spatii mai sigure, insa toate interactiunile la clasa comporta
un grad oarecare de risc, in special cand se discuta chestiuni controversate si se fac
anumite afirmatii diferite despre adevar. Acesta poate fi minimizat prin cresterea
constientizarii profesorilor cu privire la relatiile de putere din clase, a cunoasterii
contextului din care provin elevii si a constientizarii cu privire la cercetdrile relevante.
In plus, exista dovezi ca increderea tinerilor si abilitatea de a participa in mod com-
petent la dialogul la clasa se imbunatateste prin practicd. Cat priveste liberatea de
expresie, se considera ca aspectele controversate ar trebui sa fie discutate insa ca
toate aceste pareri exprimate ar trebui sa fie sensibile la pluralitatea perspectivelor
din scoli, la grupurile minoritare reprezentate in scoala si la principiile democratiei
si drepturilor omului.
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Capitolul 6

Reprezentarea religiilor
in mass-media

Introducere

um pot profesorii sd i ajute pe elevi sa analizeze in mod critic reprezentarile

in mass-media ale religiilor, in articolele si programele televizate care uneori

sunt lipsite de acuratete sau sentimentale sau ambele? Acesta este genul de
intrebare ridicata uneori de unii respondenti la chestionar, chiar daca recomandarea
nu se refera direct la aspecte legate de mass-media. Recomandarea priveste insa
competenta interculturald ca incluzand,,combaterea prejudecatilor si a stereotipurilor
cu privire la diferentd, care sunt bariere in calea dialogului intercultural, si educarea
in respect pentru demnitatea egala a tuturor oamenilor” (sectiunea 5).

Aspectele legate de mass-media au fost discutate in doua dintre Schimburile
Consiliului Europei (vedeti capitolul 1) care au adus impreuna reprezentanti ai orga-
nizatiilor religioase si de credinta in Europa, reprezentanti ai industriei mediatice,
plus reprezentanti ai institutiilor Consiliului Europei si ai organizatiilor societatii
civile. Schimbul din 2010 la Orhid, in ,fosta Republica lugoslava a Macedoniei” a
identificat cateva cdi in care provocari cheie ar putea fi abordate in lumea mediatica
si de credinta. Provocarile pentru jurnalisti si mass-media includ:

» reinnoirea angajamentului fata de acuratete, echitate, dreptul la replica si
scepticism jurnalistic adecvat si de examinare a pdrtinirii proprii;

» furnizarea unor programe educationale si de pregatire mai bune pentru
jurnalisti si lideri religiosi;

» sprijinirea programelor de alfabetizare mediatica asa incat oamenii sa inteleaga
atat activitatea mediatica cat si modul in care ei pot contribui;

» acordarea unui spatiu in timpul de difuzare publica pentru accesul celor de
credinta ca sd isi impartdseasca ideile si perspectivele si sa afirme dialogul.
(https://wcd.coe.int/ViewDoc.jsp?id=1579393&Site=CM).
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La Schimbul din 2011 din Luxemburg, participantii au subliniat rolul crucial al
mass-mediei in evitarea stereotipurilor si nevoia ca reprezentantii comunitatilor
religioase si ai grupurilor nereligioase sa foloseasca mass-media mai mult, inclusiv
internetul pentru a spori contactul si dialogul cu cei tineri. S-a afirmat nevoia de
a se preda despre o folosire eficientd a mass-mediei atat traditionale cat si celei
noi (https://wcd.coe.int/ViewDoc.jsp?id=1835599&Site=COE). Raportul Consiliului
Europei atrage atentia de asemenea asupra,imaginilor distorsionate si stereotipurilor
daunatoare ale minoritatilor in media.” (Consiliul Europei 2011).

»Mass-media” a fost un subiect la care s-au referit respondentii la chestionarul pro-
iectului de fatd. Unii respondenti au exprimat grija de a-i ajuta pe profesori sa faca
fata reprezentarilor inexacte si/sau sentimentale ale religiilor in unele articole in
ziare sifn unele programe de televiziune. De asemenea, la diferite intalniri cu partile
interesate, s-au exprimat critici la privire la modul in care religiile sunt reprezentate
tinerilor in unele manuale scolare si resurse de internet.

Capitolul de fata discuta cateva probleme legate de mass-media, prezentand cateva
rezultate ale cercetarilor despre discutiile legate de reprezentdrile religiilor la clasa,
si despre problemele legate de reprezentarea religiilor in scoli. Aceasta discutie este
urmata de un rezumat al activitatii realizate in cadrul unui proiect al Consiliului Europei
despre Autobiografia Intalnirilor Interculturale prin Media Vizuala, care urmareste
sa fi ajute pe tineri sa interpreteze reprezentdrile mediatice ale materialul cultural,
inclusiv al reprezentarilor religiilor. Se spera ca aceste exemple din cercetarea si
dezvoltarea europeana, luate impreuna, vor oferi informatii relevante si folositoare
pentru factorii de decizie, scoli si cei care ii pregatesc pe profesori. Este inca nevoie
de studii cu privire la propria producere de catre tineri a mass-mediei si cu privire la
folosirea de catre tineri a retelelor sociale bazate pe media.

Cercetarea REDCo cu privire la discursul mediatic

Ca parte a proiectului REDCo, cercetdtoarea norvegiana Marie von der Lippe a studiat
dialogul intercultural in legdtura cu politica educationala si practica la clasa in orele
de religie in cateva scoli norvegiene. Ea a descoperit ca unii elevi au fost afectati de
diferite tipuri de discurs. Acestea erau discursuri ,dominante” gasite in special prin
media si care au inclus religia si politica, insa si,,arene de discurs” personale legate
de familie, prieteni, scoala si activitati in care tinerii erau implicati activ. Elevii au fost
in special afectati de reprezentarile mediatice ,dominante”ale islamului. La clasa, au
folosit aceste discursuri mediatice, tinzand sa fie mai negativi cu privire la islam si
musulmani in acest context decét cel in cadrul interviurilor cu cercetatorii (von der
Lippe 2009a). Marie von der Lippe, profesoara si cercetatoare, face un rezumat al
muncii ei cu elevii si profesorii mai jos:
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Exemplu ilustrativ
Tinerii, mass-media si religia in sala de clasa

mmm ,Cum vorbesc tinerii despre religie, despre ce anume vorbesc si de ce vor-
besc asa cum vorbesc? In timpul in care am lucrat ca cercetator in domeniul
tinerilor si religiei, mi-am pus adesea aceste intrebari. Pe baza observatiilor la
clasa, inregistrarilor video ale interactiunilor la clasa si interviurilor cu elevi din
diferite medii etnice si religioase/nereligioase, am descoperit ca limbajul tine-
rilor este influentat de asa-zise discursuri,dominante”despre religie si politica.
Aceste discursuri sunt gasite in principal prin mass-media si dezbaterile publice
(von der Lippe 201 1a). Elevii au fost afectati in special de reprezentarile media
dominante ale islamului. In sala de clasa au folosit acest discurs mediatic, tinzand
sd fie mai negativi cu privire la islam si musulmani in acest context decat erau
in interviurile individuale cu mine (von der Lippe 2009a). in mod clar, astfel
de atitudini pot avea un efect negativ asupra ideii unei clase ca «spatiu sigur»
pentru dialog [vedeti capitolul 5].

mmm [n studiul meu am descoperit ca discursurile de zi cu zi ale elevilor sunt
caracterizate atat de discursuri dominante in dezbaterile multiculturale, cat
si de experientele lor personale in ce priveste diversitatea religioasa si cul-
turala. Aceste discursuri sunt adesea in opozitie, si se pare ca este mai greu
pentru ei sa activeze discursuri legate de propriile lor experiente decat cele
ale reprezentarilor in media. Cand studentii interpreteaza realitatea pe baza
experientelor personale cu diversitatea culturala si religioasa in viata de de zi
Cu zi, aceste reprezentari sunt, in general, mai pozitive decat reprezentarile
pe care le intalnesc in mass-media. Pe scurt, efectul puternic al discursului
mediatic (inclusiv parerile de la televizor si de pe internet) este clar, insa elevii
sunt capabili sa isi formuleze perspective mai independente. Acestea sunt
descoperiri importante despre scoala.

mmm Potrivit elevilor, scoala este unul dintre putinele locuri unde se vorbeste
de fapt despre religie si experientele lor cu diversitatea religioasa; scoala in
general si educatia religioasa in special pot juca prin urmare un rol important.
Studiile mele cu privire la interactiunea la clasa aratd ca dandu-le studentilor
oportunitatea sa isi impartaseasca perspectiva si sa critice discursurile dominante
poate fi de folos in a-i ajuta sa facd legatura intre cunoasterea si intelegerea lor
a religiilor cu propria lor dezvoltare personala si sociala — insa aceasta necesita
contributie din partea profesorului (von der Lippe 2010; 2011a). Legatura intre
interactiunile personale si sociale la clasa sugereaza moduri in care reflectia
personala poate fi legatd de teme de moralitate sociala si cetatenie. Analiza
de discurs a revelat ca exista multe lucruri de invadtat din modul in care tinerii
vorbesc (von der Lippe 2011b). Daca aceasta cunoastere este folosita sa fi
ajute pe elevi sa fie mai constienti cu privire la modul cum vorbesc despre altii,
despre ce vorbesc si de ce vorbesc astfel, devine mai usor sa descoperim unde
si cum sunt construite prejudecatile si stereotipurile. Ficand aceste procese
mai vizibile si mai clare pentru elevi si profesori, ar putea contribui la o discutie
mai deschisa, mai transparentd si mai echilibrata la clasa.”

Reprezentarea religiilor in mass-media» Pagina 61



Carti si alte resurse folosite de scoli

Exista putine cercetari europene disponibile cu privire la calitatea si folosirea resur-
selor pentru scoli pentru a preda despre religii diferite. Folosirea resurselor variaza
considerabil in Europa. Cat priveste manualele, traditiile variaza intre folosirea
manualelor indicate de catre toti studentii dintr-un an oarecare, ca de exemplu in
Grecia (Palaiologou et al. 2010) si o alegere libera a resurselor de catre profesori, mai
putin la nivelul examindrii publice, ca in Anglia.

Un studiu la scara larga a fost comandat de Departamentul pentru Scolile Copiilor
si Familii al Guvernului Marii Britanii ca sa investigheze carti, resurse electronice si
alte materiale folosite in scoli in predarea despre religiile lumii (Jackson et al 2010).
Religiile specificate au fost budismul, crestinismul, hinduismul, islamul, iudaismul
si sikhismul. Cercetarea include o revizuire sistematica (prin cercetatori care se spe-
cializeaza n fiecare dintre cele sase religii, educatori specializati din fiecare dintre
comunitdtile de credinta principale, si profesori specialisti de educatie religioasa)
a unei selectii a resurselor disponibile pe internet si a manualelor; 20 de cazuri ale
folosirii materialelor in scoli (10 in scolile primare si 10 in scoli gimnaziale si licee); si
un chestionar al scolilor secundare si primare din Anglia (cu peste 600 raspunsuri),
care se concentreaza pe folosirea manualelor si a altor surse, inclusiv surse de internet.

Chestiunile cheie au inclus:

» Ce materiale (carti, resurse tehnologice de comunicare si informare si alte
materiale) sunt disponibile pentru scoli pentru a preda despre si din religiile lumii?

» Ce materiale folosesc scolile in practica pentru a dezvolta intelegerea religiilor
lumii?

» Care este continutul/natura materialelor folosite de scoli?

» Cum sunt folosite aceste materiale de catre profesori la clasa?

» Care suntfactorii cheie de analizat pentru scoli in determinarea a ce materiale
vor fi folosite pentru a preda religiile lumii?

Studiul include o evaluare a materialelor publicate disponibile in scoli (inclusiv carti
publicate incepand cu anii 2000), ia in considerare factorii care influenteaza selectia
si folosirea lor si examineaza contributia materialelor la invatare.

Multe cérti de educatie religioasa au fost descrise de cei care le-au revizuit ca atrac-
tive si captivante, prezentand o imagine pozitiva a religiilor. Cartile folosite pentru
cei cu varsta cuprinsa intre 11 si 13 ani au fost cele mai apropiate de o cunoastere
si intelegere corecta a religiilor. Totusi, recezentii academici si expertii in credinte
au subliniat un numdr ridicat de erori si de puncte de criticat in ce priveste modul
cum sunt prezentate religiile.

Multe dintre materialele folosite efectiv la clasa au fost realizate si pregatite de pro-
fesori, dintr-o varietate de resurse publicate (inclusiv resurse si carti online). Aceasta
tendinta inseamna ca calitatea materialelor si a invatarii elevilor prin intermediul lor
depinde de cunoasterea, aptitudinea si angajamentul profesorilor.

Cazurile studiate si chestionarul au aratat ca:

» resursele electronice devin din ce in ce mai populare, in special introducerea
tablelor interactive si existenta unor clipuri video gratuite online;
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» au existat multe exemple de folosire extensiva a resurselor,,de prima mana”
ca de exemplu vizitatorii la scoli, vizite in afard si artefacte (vedeti capitolul
9 despre relatia dintre scoli si comunitati);

» profesorii au tins mai degraba sa cumpere cartiindividuale ca resurse personale
mai degrabad decat seturi de carti folosite pentru toata clasa.

Raportul include urmatoarele recomandari:

» Editorii, autorii si cei care creaza site-uri de internet ar trebui sa lucreze cu cei
din lumea academica si expertii in credinta ca sa se asigure de acuratetea,
echilibrul si adecvarea reprezentarii traditiilor religioase in materialele lor;

» Liderii scolilor si profesorii de educatie religioasa ar trebui sa dezvolte
parteneriate comunitare intre scoala si comunitatile de credinta locale, asa
incat elevii sa poatd invata despre rolul religiilor in societate (vedeti capitolul 9).

» Editorii, autorii si cei care creaza site-uri de internet ar trebui sa promoveze
o culturd,a convietuirii” oferind exemple de viata traita in comun din religii,
implicare sociald pozitiva si actiune de colaborare intre comunitati de credinta
diferite.

Acest raport extensiv ofera un exemplu dintr-o anumita natiune, insa propune puncte
generale importante relevante pentru scolile din toata Europa. Exista probleme cu
privire la reprezentarea religiilor, inclusiv diversitatea lor interna (vedeti capitolul 4)
si aceasta pune responsibilitate pe autori si publicatii. Exista dovezi ca profesorii au
simtit nevoia sd aleaga din si sa adapteze materiale publicate pentru a raspunde
cerintelor elevilor, aratand inspre o nevoie continud de a avea profesori cu expertiza
specializata in studiul religiilor. Exista aspecte specifice cu privire la folosirea discri-
minanta a materialelor disponibile in mod gratuit pe internet.

Cat priveste incurajarea unei abordari critice cu privire la folosirea internetului, o
initiativa importanta, care ii implica pe tineri in mod direct, este Proiectul Consiliului
European Tinerii care Combat Discursul de Ura Online, care se deruleaza intre 2012
si 2014. Proiectul sustine egalitatea, demnitatea, drepturile omului si diversitatea,
si se concentreaza pe discursul de ura, rasism si discriminare (inclusiv discriminarea
religioasa) asa cum sunt exprimate online.,Metodele [proiectului] care functioneaza
sunt constientizarea si sprijinul si el incearca de asemenea sa gaseasca solutii crea-
tive. Este un proiect pentru actiune si interventie. Proiectul ii echipeaza pe tineri si
organizatiile de tineret cu competentele necesare recunoasterii si actionarii impotriva
unor astfel de violari ale drepturilor omului” (www.nohatespeechmovement.org)

Pana acum s-a facut foarte putind cercetare cu privire la modul in care tinerii folosesc
internetul ca o resursa pentru invatarea despre diferite religii. Un studiu la scara mica,
in desfasurare, efectuat in Suedia de Hanna Zipernovszky arata cd exista foarte putina
pregatire in liceu a elevilor de catre profesori in ce priveste folosirea internetului
ca resursa pentru educatia religioasa. Astfel, elevii tind sa foloseasca internetul in
acelasi mod in care ar folosi un manual, afirmand ca nu exista nici un avantaj cand
vine vorba de invdtarea digitala daca singura diferenta este daca citesc textul de pe
ecran sau de pe o foaie de hartie (Zipernovszsky 2010, 2013).

Contactul direct cu comunitatile religioase in afara scolilor, prin vizitele in scoli ai
unor membri ai comunitatii religioase, si prin vizite in locurile de inchinare a elevilor
si profesorilor, a fost vazut de multi profesori si directori de scoald ca fiind de valoare
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considerabila drept complement la folosirea cartilor si a altor resurse incluzand site-uri
de internet (vedeti capitolul 9). Alte cercetari, precum contributia lui von der Lippe la
proiectul REDCo, subliniazd importanta de a-i ajuta pe elevi sa isi dezvolte abilitatea
de a analiza si evalua reprezentarile mass-media generale ale religiilor, precum cele
intalnite adesea in stiri. Aici competenta profesorilor (inclusiv baza lor de cunoastere)
este vitald pentru a-i ajuta pe elevi sa analizeze si sa critice discursurile mass-media
»~dominante”in legdtura cu reprezentarea religiilor.

Autobiografia intalnirilor Interculturale prin Media Vizuala

Intr-un alt proiect al Consiliului Europei care incearca si ii ajute pe elevi sa anali-
zeze intalnirile interculturale, s-a dezvoltat un material tocmai pentru a-i ajuta pe
elevi sa analizeze imaginile media. Proiectul se numeste Autobiografia Intalnirilor
Interculturale prin Media Vizualg, prescurtat aici la Autobiografia si Media Vizuala.
Proiectul Autobiografia si Media Vizuala este conceput sd ii ajute pe elevi sa analizeze
si sa gandeasca critic despre o imagine specifica pe care au intalnit-o in media, de
exemplu la televiziune, intr-o carte sau pe internet. Desi se intentioneazd includerea
unui material cultural de diferite feluri, proiectul Autobiografia si Media Vizuala este
foarte relevant pentru nevoile elevilor de a invata despre religii. Imaginea vizuala
care trebuie analizata ar trebui sa arate unul sau mai multi oameni care practica o
religie diferita dintr-o alta tara sau dintr-un context diferit din tara elevului. Imaginea
vizuala poate fi nemiscata (ex. o fotografie) sau se poate misca (ex. un clip video de
pe internet). intalnirea este unidirectionald; adica spectatorul interpreteazd imaginea,
insa persoana reprezentata in imagine nu joaca nici un rol in intalnire. Insa poate fi
analizat rolul persoanei (sau al persoanelor) care producimaginea si care, prin urmare,
decid cum sa reprezinte imaginea catre altii, de exemplu fotograful sau directorul de
film. Materialul proiectului Autobiografia si Media Vizuala a avut doua scopuri legate:

» Evaluarea de sine: ii ajuta pe elevi sa isi evalueze propriile raspunsuri la o
imagine specificd. Daca se foloseste in mod repetat de-a lungul timpului,
elevii pot privi inapoi si pot compara cum au evaluat o serie de imagini si
prin urmare pot invata despre ei insisi.

» Predare si invatare: profesorii il pot folosi ca mijloc de stimulare a reflectiei
si analizei si poate facilita invatarea in moduri deliberate.

Exista trei idei principale in spatele proiectului Autobiografia si Media Vizuala:

» Imaginile pe care oamenii le vad in media vizuala pot influenta gandurile,
sentimentele si comportamentele lor fata de oameni din alte culturi si religii,
adesea fara ca acestia sa fie constienti de influenta lor.

» O unealta pentru a-i ajuta pe oameni sa reflecteze asupra imaginilor pe
care le-au vazut ii poate face sa devina mai constienti si mai sensibili fata de
stereotipurile si de mesajele implicite despre oamenii din alte religii si culturi
care sunt transmise prin media vizuala.

» Unealta ii poate ajuta pe oameni sa devind mai constienti de procesele de
productie,ascunse”ale mass-mediei care sunt responsabile pentru continutul
imaginilor intalnite prin media vizuala.

Autobiografia Intalnirilor Interculturale prin Media Vizuala este disponibila in versi-
uni pentru elevii mai mici (cu varsta intre 5 si 6 ani pana la 10 sau 12 ani) si alti elevi
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(de la scoala secundara la varsta adultd) si poate fi accesatd la www.coe.int/t/dg4/
autobiography/AEIVM_Tool_en.asp.

Folosirea critica a mediei vizuale este de mare importanta in cautarea unor resurse
despre invatarea despre diversitatea culturald, inclusiv diversitatea religioasa. Totusi,
experienta de prima mana este, de asemenea, foarte de dorit ca resursa pentru
intelegerea religiilor (vedeti capitolul 9).

Concluzie

Au fost analizate diferite aspecte cu privire la reprezentarile religiilor in mass-media
sila manualele care sunt relevante pentru factorii de decizie, scoli si cei care ii prega-
tesc pe profesori. Recomandarea include o pledoarie pentru furnizarea unor resurse
de calitate pentru a fi folosite de elevi in scoli. Au fost discutate aspectele aduse la
lumina de studiul de cercetare pe scard larga despre calitate, productie si folosirea
manualelor si a site-urilor de internet despre religii, si s-au rezumat unele principii
generale. Cercetarea din proiectul REDCo arata nevoia de a avea profesori care pot
sa i ajute pe elevi sa foloseasca propriile ,discursuri personale” cand analizeaza
reprezentdrile mediatice ale religiiilor. S-au mentionat de asemenea unele cercetdri
in desfasurare despre folosirea internetului de catre elevi. S-a atras atentia cu privire
la proiectul Consiliului Europei despre Autobiografia intalnirilor Interculturale si a
Reprezentarilor Media Vizuale. Acesta este considerat o unealta foarte valoroasa
pentru elevi si profesori in analiza exemplelor reprezentarilor mediatice ale religiilor.
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Capitolul 7
Convingeri si conceptii
despre lume nereligioase

Introducere

apitolul de fata vrea sa ridice o serie de aspecte cu privire la integrarea ,convin-
gerilor nereligioase” cu religiile. Cateva dintre aceste aspecte au fost mentionate
pe scurt in capitolul 1 si in capitolul 3 despre terminologie.

Consiliul Europei sustine dreptul la libertate de religie si de credintd nereligioasa iar
recomandarea ministeriala (Consiliul Europei 2008a) pledeaza in favoarea studierii
atat a,convingerilor religioase cat si nereligioase in educatia interculturald.”

Religiile organizate sunt considerate drept institutii stabilite de catre si care implica
cetateni care au dreptul la libertate de religie si care fac parte din societatea civila.
Religiile au prin urmare ,potentialul de a oferi orientare cu privire la aspectele etice
si civice, care au un rol de jucat in comunitatile nationale!” Asadar, Consiliul Europei
este deschis fata de religie si respecta religia,in toata pluralitatea sa, ca o forma de
exprimare etica, morald, ideologica si spirituala a unor cetateni europeni, luand in
considerare diferentele dintre religiile si circumstantele din tara respectiva.” (Consiliul
Europei 2007, paragraful 3).

In mod similar, dreptul de a avea,convingeri nereligioase” este de asemenea respectat
in Consiliul Europei, si se asteapta de la educatia interculturala sa includa dezvol-
tarea si intelegerea atat a convingerilor religioase cat si nereligioase. Diversitatea si
complexitatea religiilor si a convingerilor nereligioase este recunoscuta in recoman-
darea din 2008 a Consiliului Europei despre dimensiunea convingerilor religioase si
nereligioase in educatia interculturala.

Convingerile religioase si nereligioase sunt fenomene diverse si complexe;
ele nu sunt monolitice. In plus, oamenii detin diferite convingeri religioase
si nereligioase in grade diferite, si pentru diferite motive ; pentru unii, astfel
de convingeri sunt centrale si pot fi subiectul unei alegeri, pentru altii ele
sunt subsidiare si pot face obiectul unor circumstante istorice. Dimensiunea
convingerilor religioase si nereligioase in cadrul educatiei interculturale ar
trebui prin urmare sa reflecte o astfel de diversitate si complexitate la nivel
local, regional si international. (Consiliul Europei 2008a, anexa paragraf 3).
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Din perspectiva Consiliului Europei, predarea despre ambele ar trebui,sa dezvolte
toleranta, precum si intelegere reciproca si incredere”. O astfel de predare este pri-
vita drept,o preconditie esentiald pentru dezvoltarea tolerantei si a unei culturi de
«convietuire», precum si pentru recunoasterea identitatilor noastre diferite pe baza
drepturilor omului” (Consiliul Europei 2008a, anexa : paragraf 4).

Convingeri nereligioase

”

Textul recomandarii mentioneaza insa nu defineste ,convingerile nereligioase
(Alberts 2012). La fel cum se intampla cu ,religiile”, convingerile nereligioase sunt
considerate ca fiind ,fapte culturale” in cadrul domeniului mai larg al diversitatii
sociale si sunt descrise ca,fenomene complexe; ele nu sunt monolitice”. Sunt oferite
niste principii, pe baza cdrora convingerile religioase si nereligioase pot fi acoperite
in cadrul educatiei interculturale. Acestea includ :

» libertatea de religie sau credinta ;

contributia lor la viata culturala, sociala si individuala ;

influenta lor asupra indivizilor in viata publica ;

ele nu sunt totalmente predefinite de familii sau comunitate ;

ne apropiem cel mai bine de ele intr-un mod interdisciplinar;

cunoasterea lor ar trebui sd ne ajute sa dezvoltam sensibilitate fata de

drepturile omului, pace, cetdtenie democraticd, dialog si solidaritate ;

dimensiunea convingerilor religioase si nereligioase ale dialogului intercultural

este o preconditie pentru dezvoltarea tolerantei si a culturii de convietuire ;

» modul in care convingerile religioase si nereligioase sunt prezentate ar trebui
sa fie adecvat varstei si maturitatii elevilor precum si celor mai bune practici
curente in statele membre. (Alberts 2012).

vVvVvvyyvyy

v

Aceasta este clar si de ajutor. Totusi, rdmanem cu intrebarea :,Ce anume este o
convingere nereligioasa mai exact ?” Definirea convingerilor nereligioase pare a fi
cel putin la fel de problematica cum este definirea religiilor.

Religii si credinte

Pentru moment nu exista nici un consens cu privire la ce anume include domeniul
general denotat de expresia ,convingeri religioase si nereligioase” si exista cateva
probleme cu privire la gdsirea unor definitii care sa descrie domeniul care sa ii mul-
tumeasca pe toti. in mod nesurprinzator, exista o discutie academica aprins, care
acopera probleme precum complexitatea diferentierii intre religii si nereligii (Lee
2012) si intre religie si credinta (Day 2009, 2011).

Termenul specific,,convingeri nereligioase” nu este folosit adesea in tdrile vorbitoare
de limba engleza si apare in documentele Consiliului Europei ca o traducere din
franceza a convictions non-religieuses. O problema cu acest termen este ca el pare sa
acopere doar convingeri sau credinte si nu si alte aspecte ale unui stil de viata sau
ale unei conceptii despre viata.

Unele organizatii si proiecte separa insa mentin o legatura intre cele doua zone
generale ale ,religiosului” si ,nereligiosului” De exemplu, programul Organizatiei
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Natiunilor Unite - Aliantei Civilizatiilor foloseste termenul ,Educatie despre religii
si credinte” (http://erb.unaoc.org). Aici termenul ,credinte” este folosit intr-un sens
tehnic in care se refera la (spus,pe scurt”) credinte nereligioase (vedeti capitolul 8).
In mod similar, Principiile de Ghidare Toledo ale OSCE folosesc terminologia predarii
despre religii si credinte, ca in titlul intreg al documentului, Principiile de Ghidare Toledo
despre Educatia despre Religii si Credinte in Scolile Publice (OSCE 2007). Totusi, aceasta
folosire a limbajului este uneori criticata de aceia care simt ca termenul ,credinte”
pare afiasociat in primul rdnd cu perspectivele nereligioase. In plus, ,religia” nu este
sinonim cu ,teism” si unele ramuri ale unor religii anumite, precum budismul sau
hinduismul, sunt non-teiste.

Combinarea educatiei religioase cu educatia morala
sau de valori

Infncercarea de a include studiul perspectivelor nereligioase, unele state sau regiuni
combina educatia religioasa (sau echivalentul sau) cu educatia de valori. Astfel, in
provincia canadiana Québec, gasim o programa de Etica si Cultura Religioasa urmata
de toti elevii (Ministére de I'Education, du Loisir et du Sport, Québec 2008), si in
Scotia, la cateva nivele de scoald, exista programe de educatie religioasa si morala.
Dupa cum se afirma in documentul oficial ,Principii si practici religioase si morale™:

Educatia religioasa si morald fi ajuta pe elevi si tineri sd exploreze marile religii ale
lumii si parerile care sunt independente de credintele religioase, si sd analizeze
provocarile acestor credinte si valori. Ea ii sprijind in dezvoltarea si reflectarea
asupra valorilor si capacitatilor judecdtii morale. (Education Scotland 2014).

Unii critici subliniaza faptul ca o perspectiva nereligioasa nu se limiteaza la etica.
Altii sugereza ca titluri precum ,etica si cultura religioasa” sau "educatia religioasa
si morald” par sd insinueze ca moralitatea este un fenomen comparabil sau paralel
cu religia. Unii critici subliniaza faptul ca, pentru cei religiosi, o perspectivda morala
este integrald pentru o privire religioasa mai larga, care include alte aspecte sau
dimensiuni. Curriculumul norvegian Curriculum pentru religie, filozofii ale vietii si eticd
(Kunnskapsdepartementet 2008) largeste domeniul ca sa includa filozofii nereligioase

cat si etica. Ne vom intoarce la problema nomenclaturii mai jos.

Un ultim punct despre etica este de a remarca faptul ca unii profesori au folosit
ocaziile de a-i invita pe vizitatorii care lucreaza in contextul aspectelor etice — de
exemplu magistrati si membri ai profesiunilor de ingrijire — ca vorbitori in vizita
(vedeti capitolul 9).

Spiritualitate

O alta terminologie include atat convingeri religioase cat si nereligioase. De exemplu,
exista din ce in ce mai multe materiale despre educatie si spiritualitate, dintre care
unele includ atat interpretari religioase cat si nereligioase ale spiritualului. Printre
cei care pledeaza in favoarea unei abordari incluzive se numara Jacqueline Watson
(Watson 2009a, 2009b, 2010).
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Watson sugereaza o pedagogie pentru educatie spirituala modelata pe dialogul
inter-credinte, care le oferd tinerilor ocazia sa isi exprime diferite puncte de vedere
intr-un spatiu sigur, inclusiv o acceptare ca ar putea exista pareri diferite cu privire
la spiritualitate, inclusiv pareri ateiste. Dezvoltarea si transformarea spirituala a
elevilor, potrivit acestei pareri, depinde de un proces continuu de dialog cu dife-
rentele dintre fiecare. Nu se asteaptd o concluzie finald, desi este probabil ca se va
ajunge la o dezvoltare a parerilor personale prin procesul de dialog cu diferenta. Una
dintre problemele legate de folosirea termenului ,spiritualitate” ca sa acopere atat
domeniul religios cat si pe cel nereligios, este ca termenul in sine este contestat. Pe
de-o parte, unii autori revendica,spiritualitatea” doar pentru traditiile religioase ; pe
de alta parte, unii aderenti ai stilurilor nereligioase de viata nu doresc sd isi descrie
filozofia sau perspectiva ca,spirituala”.

-

Interpretarile de viata

Dupa cum s-a indicat in capitolul 3 despre terminologie, unii autori europenifac un
pod intre ,religie” si,,conceptii seculare despre lume” folosind termeni cu prefixul
Lviatd”: intrebari de viatd, orientare de viata, filozofie de viata, atitudine de viata,
perspectivd de viata. Exista o traditie de cercetare specific nordica ce dateaza de la
folosirea termenului livsdskddning de catre Anders Jeffner, care a avut o mare influ-
enta in tarile scandinave si nu numai, incepand cu anii 1970. Definitia originala de
livsdskddning a lui Jeffner include trei dimensiuni:,conceptie a lumii”si,orientare a
valorilor”si,atitudinea de baza". Incepand cu Jeffner, aceastd traditie de cercetare a
fost dezvoltata in termeni educationali de scriitori precum Sven Hartman (Hartman
1986, 1994). Mai multi termeni in limbile nordice se refera la ,orientarile de viata”
(ex. Norvegia: livssyn, “conceptii de viata”; Suedia: livsdskddningar, ,interpretdri de
viata”). Acesti termeni includ ,stiluri de viata religioase si nereligioase (,interpretari
de viata”adesea includ moduri de viata religioase si nereligioase, in timp ce livssyn”/
Lconceptii de viata” este considerat a face parte din interpretarile de viata religioase
cat si nereligioase). Ele sunt aproximativ echivalentul termenului englezesc,concep-
tie despre lume”, o expresie folosita din ce in ce mai des in materialele de educatie
ca incluzand filozofii sau moduri de viata religioase si nereligioase (vedeti mai jos).
Cei care lucreaza in vederea integrarii perspectivelor religioase si nereligioase sunt
sfatuiti sa citeasca aceste materiale (ex. Gunnarsson 2008, 2009a si 2009b) precum
si cartile care se leaga de conceptiile despre lume (mai jos).

Conceptii despre lume

Destul de apropiat de termenul ,atitudine de viata” este termenul ,conceptie despre
lume” Termenul englezesc,,conceptie despre lume” este o traducere a termenului
german Weltanschauung, un concept fundamental pentru filozofia germang, care se
refera uneori la cadrul de idei si credinte prin care un individ sau un grup mai extins
interpreteaza si interactioneza cu lumea. In discursul religios, teologic si educational,
sconceptie despre lume”tinde sa fie folosit mai vag. O trecere in revista a literaturii
despre educatia cu privire la conceptiile despre lume intreprinsa de cercetatorii
din Olanda confirmd o preocupare comuna cu privire la intrebarile existentiale. Ei
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sugereaza o definitie provizorie a ,conceptiei despre lume” ca, 0 conceptie despre
viatd, lume si umanitate” (van der Kooji et al. 2013). Potrivit acestei definitii, toate
religiile ar fi considerate drept conceptii despre lume, insa nu toate conceptiile des-
pre lume ar fi considerate religii; religiile ar fi clasificate drept subset al conceptiilor
despre lume. In literatura, conceptiile despre lume se impart in doud mari categorii
— pe care autorii le numesc conceptii despre lume ,organizate” si ,personale”.

Conceptiile despre lume organizate sunt sisteme mai mult sau mai putin stabilite
cu un grup de aderenti, desi hotarele lor sunt adesea disputate, in timp ce concep-
tiile despre lume personale sunt conceptiile indivizilor despre viata si umanitate.
Conceptiile despre lume organizate s-au dezvoltat in timp, fiind sisteme relativ coe-
rente si stabilite de credinta si valori cu grupuri de adepti. Conceptiile despre lume
organizate nu contin intotdeauna aceleasi elemente. Religiile lumii sunt conceptii
despre lume organizate, la fel cum este si umanismul secular. Conceptiile despre lume
organizate sunt conceptii clare despre viata, lume si umanitate. Ele confera raspunsuri
laintrebarile existentiale, prescriu valorile morale (acest element se suprapune cu cel
existential), au ca scop sd influenteze gandirea si actiunea si urmdresc sa confere sens
in viata. Aceasta ar putea fi prin credintele metafizice - sa i slujeasca lui Dumnezeu,
de exemplu - insa ar putea fi de asemenea prin credinte morale si sociale, precum
responsabilitatile morale fata de alti oameni si fata de lumea naturala. Exista totusi
o problema cu privire la ce anume ar fiinclus intr-o lista a conceptiilor despre lume
organizate. Umanismul secular este un candidat evident. El include ateismul, insa
nu este doar o afirmare a pozitiei ateiste. Umanismul secular (sau Umanismul cu U
mare) adoptd perspectiva cd fiintele umane sunt capabile sa fie etice fara religie si
fard Dumnezeu. Insa aceasta subliniaza de asemenea responsabilitatea unicd cu
care se confrunta fiintele umane si consecintele morale ale deciziilor lor. Umanismul
secular include conceptia cd orice forma de ideologie, fie religioasa sau politicd, ar
trebui atent examinata de catre fiecare individ si nu doar acceptata sau respinsa pe
baza cuvantului cuiva. Ea include si o cdutare continua dupd adevar, in special prin
stiinta si filozofie.

Nu este la fel de usor sd identificam alte conceptii nereligioase organizate. Ar putea
oare fi inclus ,neo-liberalismul” (individualismul economic, interesat de sine, utili-
tarian, rational)? Exista oare conceptii despre lume organizate care se extind atat
asupra domeniului religios cat si a celui nereligios, de exemplu ,holismul ecologic”
care poate fi vazut ca o conceptie despre lume in curs de dezvoltare?

Conceptiile personale despre lume descriu conceptiile personale asupra identitatii
care confera sens vietii, influentand gandirea si actiunea. O conceptie despre lume
personald se poate baza sau poate fi legata de o conceptie despre lume religioasa
sau seculard organizata (ca de exemplu Umanismul), insd aceasta nu este o conditie
necesara. Ar putea insemna detinerea unor credinte religioase sau spirituale, insa
fara a apartine nici unui grup organizat, sau poate sa includa apartinerea de un grup
specific fara a avea toate credintele asociate cu acel grup. O conceptie despre lume
personala poate fi mai eclectica si idiosincratica decat o conceptie despre lume
organizata. Datorita unor factori precum individualismul, secularizarea si globali-
zarea, multi oameni au dezvoltat o conceptie despre lume care nu se bazeaza pe
o singura conceptie despre lume organizatd. O conceptie personala despre lume
include valori si idealuri morale, si poate include sau nu practici de diferite feluri.
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Conceptiile despre lume personale sunt mai complexe si mai greu de remarcat
decat conceptiile despre lume organizate. Ele pot sau nu include atasament fata de
conceptiile despre lume organizate care sunt mai ,culturale” sau ,etnice” in natura
decat teologice sau spirituale. Dupa cum spune Francesca Gobbo,

Fiecare individ este — intr-o masura mai mare sau mai mica — un subiect
multicultural, de vreme ce inculturarea lui sau a ei in familie si mediul social nu
il sau o impiedicd sa exploreze, compare si evalueze invdtarea altor perspective
si practici culturale (decat daca diferentele de putere intr-o societate nu
permit astfel de explorari prin segregarea sau excluderea decretate prin lege
in domeniul politic). (Gobbo 2012).

Conceptiile despre lume personale pot fi profund spirituale prin natura lor, adesea
folosind idei si practici din religii si poate incluzand un angajament fata de valorile
umanitare si ecologice. Unele conceptii despre lume personale ar putea folosi mai
multe traditii religioase. In plus, conceptiile despre lume personale nu trebuie s&
fie complet individualiste si se pot suprapune cu sau pot fi impartasite de altii.
De exemplu, termenul ,Jubu” a fost folosit de unele persoane din mediul evreiesc
care practica unele forme de meditatie budista (Kamenetz 1994). Cativa membiri ai
Retelei Marea Credintei combina unele forme de spiritualitate si practica crestina
cu o perspectiva esentialmente ateista (Boulton 1996).

Unii ar putea avea o conceptie despre lume personala, insa unele aspecte ar putea
fi dificil de articulat, ar putea fi latente, nu explicite, sau un individ se poate indrepta
in directia dobandirii unei conceptii despre lume personale. Credintele pe care se
sprijind o conceptie despre lume personala pot duce la exprimarea intelesului prin
actiune (ex. actiuni bazate pe o decizie morala). Ar putea exista pierderi temporare
de sens — de exemplu prin indoliere sau o relatie distrusa. Insa aceasta nu neaga
ideea unei conceptii despre lume personale.

Pe scurt, o conceptie despre lume personala este o conceptie despre viatd, iden-
titate, lume si umanitate care se leaga de intrebari existentiale si include valori si
idealuri. Conceptiile despre lume personale se pot inspira dintr-o multime de surse.
Ele influenteaza gandirea si actiunea unuiindivid, conferind de obicei un sens vietii.

Este interesant faptul ca cercetarea calitativa a lui Simeon Wallis cu elevii a descoperit
ca majoritatea elevilor care au spus ca nu au,,nici o religie” nu s-au identificat nici cu
ateismul, nici cu agnosticismul, ci au avut pozitii mai putin clar definite (din 23 elevi,
doar sapte s-au identificat ca ,atei” iar doi ca ,agnostici”). El noteaza ca includerea
filozofiilor seculare impreuna cu studiul religiilor nu tine seama de diversitatea din
cadrul ,majoritatii tacute” a elevilor nereligiosi/a-religiosi (Wallis 2013).

Educatia despre conceptii despre lume/ atitudine de viata :
politici si practica

Exista cateva probleme pentru factorii de decizie, specialisti si cei care ii pregatesc
pe profesori. O intrebare cheie in unele contexte este daca este posibil, din punct de
vedere practic sau politic, sa includa o analizd a conceptiei despre lume sau atitudi-
nilor de viata alturi de religii in contextul educatiei interculturale in scoli. In mod
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clar, varsta copiilor este un factor in luarea acestei decizii. Dupa cum s-a indicat mai
sus, studiul conceptiilor despre lume sau a atitudinilor de viata organizate, inclusiv
a religiilor are loc deja intr-o varietate de sisteme educationale, precum Norvegia,
unde elevii studiaza religii si alte conceptii despre lume precum umanismul secular
(vedeti exemplul ilustrativ al lui Braten mai jos.)

Este de dorit o analiza cu privire la conceptiile despre lume personale, pe langa
conceptiile despre lume organizate, pentru a conferi o viziune nuantata si fara ste-
reotipuri a diversitatii. Cat priveste conceptiile despre lume personale, unele sisteme
educationale fi incurajeaza pe tineri sa lege invatarea despre religii de propriile lor
conceptii despre viata in curs de dezvoltare, sau de simtul lor personal al identitatii.
Aceasta ar putea presupune atat apropriere cat si distantare in analiza credintelor
si valorilor altora, de exemplu empatia cu oameni din alte contexte, si de asemenea
aplicarea unor idei si judecati critice mai distantate.

Nu se poate astepta de la scoli sa ii ajute pe copii sa isi dezvolte o conceptie despre
lume personala pe deplin coerentda. Acesta este un proces care dureaza o viata
intreaga. Insa tinerii pot fi stimulati s se gandeasca la propria lor atitudine de viata
sau conceptie despre lume si cele ale altora. Din acest punct de vedere, intrebarile
existentiale si problemele de sens in viata, impreuna cu influenta conceptiilor
despre lume, ii pot ajuta pe elevi sa dobandeasca o intelegere mai buna a altora si,
prin aceasta, sa dobandeasca o intelegere mai buna a lor insilor. Aceasta este foarte
important in societati unde coexista un amestec de religii si conceptii despre lume
seculare traditionale si netraditionale.

Cat priveste rolul profesorului, unele sisteme educationale nu i-ar incuraja pe profesori
sa discute conceptiile lor personale cu elevii, subliniind rolul profesorului ca sursa de
informatie autoritativa si ca facilitator al discutiei si al dialogului.in anumite sisteme
educationale, din cauza pericolului de posibil prozelitism este interzis ca profesorii
sa impartaseasca conceptiile lor despre lume personale cu elevii la clasa. In unele
contexte, profesorii ar putea folosi conceptiile lor despre lume personale intr-un mod
impartial, mai degrabd decat neutru (Jackson 1997 : 135-136). Un set ajutdtor de
orientari despre cum sd aratam respect pentru diversitate si sa promovam egalitatea
cu privire la predarea despre religii si credinte intitulat,,Un Cod de Practica pentru
Profesorii de Educatie Religioasa” este disponibil la http://religiouseducationcouncil.
org.uk/media/file/Practice_Code_for_Teachers_of_RE.pdf.

Exemplu ilustrativ
Explorand religiile si conceptiile de viata impreuna

mmm ,Acum cativa ani, am observat cateva lectii care surprind foarte bine
«Religie, Concepte despre viata si Etica» (RCE). «Conceptiile despre lume
nereligioase» au fost o parte integranta a ER in Norvegia inca de la ince-
putul materiei «Crestinism» si «Conceptii de viatd» in 1997. In doua dintre
grupurile de clasa a 10-a (studenti cu varsta intre 15 si 16 ani) profesorul a
facilitat discutiile intre elevi pe baza versurilor din cantecele pop. in lectiile
la care am asistat acesta a fost «Daca Dumnezeu ar fi unul dintre noi ?» de
Joan Osborne.
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mmm [n primul grup, discutiile au luat o turnura existentiald ducandu-i pe elevi
sa isi puna multe intrebari; de exemplu, un elev a remarcat ca «nu se poate ca
Dumnezeu sa fi creat totul din nimig; si ce a existat inainte de Dumnezeu sau
inainte de Big Bang? Nu este posibil, insd noi suntem aici...» In celalalt grup,
conversatiile au luat o turnura etica, deoarece elevii nu au cazut de acord daca
a arata bunatate fata de toata lumea- in eventualitatea ca se dovedeste ca
cineva este Dumnezeu (in contextul versului din cantec) - a fost un gest bun
sau unul egoist. Ei au mai discutat daca indoiala este o parte a credintei, si daca
oamenii au vointa libera.

m=m in ambele grupuri observate, se pare ca eleviii s-au ferit s& recunoasca ca
ar fi crestini/ religiosi. De exemplu, unii spuneau «nu cd as crede in asta, insa....»
Nici unul dintre ei nu a exprimat in mod deschis o conceptie clar cresting, in
ciuda faptului ca pluralitatea reflectata in aceste grupuri destul de omogene
a variat in mod formal intre a fi membru in Biserica Norvegiana si a fi asociat
cu Asociatia Umanista.

mm= In numele materiei in Norvegia,,C "-ul din «C»onceptii despre viatd este
acolo pentru a semnala incluziunea conceptiilor despre viata sau despre lume
nereligioase. Insa, predarea conceptiilor despre lume seculare este doar o
parte minora a unei treimi din subiect. De fapt, doar o singura conceptie des-
pre viatd seculara «organizata» este reprezentatd si aceasta este Umanismul.
Sub aria principala a eticii si filozofiei, totusi, se pot gasi materiale asociate cu
Umanismul ca traditie istorica larga, inclusiv discutiile despre drepturile omului
si demnitatea umana.

mmm Este necesar sa se inteleaga ca RCE nu este o materie bazata pe religie,
ci este neutra si incluziva. Aceasta deschide oportunitati pentru discutii
bazate pe multe conceptii despre lume individuale pe care le au tinerii din
ziua de azi, inclusiv atitudini nereligioase. In cazul profesorului pe care I-am
observat, in eforturile facute pentru a facilita dialogul, a reusit sa creeze o
arend unde a avut loc un dialog deschis despre intrebari etice si existentiale,
si unde participantii au putut sa isi exprime liber diferitele conceptii seculare
despre viata.

mmm Acesta nu este un exemplu de predare a unei conceptii despre lume
seculare organizate, ci exemplul unui profesor care si-a provocat elevii sa se
gandeasca la concepitiile lor despre lume personale despre cele ale altora. Prin
folosirea versurilor cantecului, el a creat un spatiu deschis de discutie, unde
propria sa atitudine de viata nu a contat. Avand in vedere cd a avutlocin clasa a
10-a, s-a facilitat folosirea invatarii din trecut prin faptul ca elevii si-au exprimat
propriile conceptii despre lume, ajutandu-i pe acestia sd clarifice si poate sa-si
dezvolte propriile lor conceptii despre lume. Acesta este motivul pentru care
am considerat ca acesta este un exemplu de RCE la indltime.”

Pentru mai multe lucrari ale lui Oddrun Braten, cititi Braten 2013, 2014a si 2014b).
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Credinta religioasa si nereligioasa in scoli

Cat priveste didactica, ar fi interesant sd se dezvolte abordari care ar putea acoperi
atat conceptiile despre lume religioase cat si nereligioase, atat cele organizate cat
si cele personale. Abordarea interpetativa ar putea fi adaptata sa includa atitudini
de viata nereligioase, cu dinamica sa cu privire la relatia dintre indivizi, tipurile
variate de grupuri carora le apartin si traditia mai extinsa (sau conceptiile despre
lume organizate) la care se relationeaza cel mai mult. In plus, orice abordare care
foloseste dialogul ar trebui in orice caz sa fie incluziva fata de toti participantii,
indiferent de contextul religios sau nereligios, sau de conceptia despre lume perso-
nald. Abordarea incluziva a lui Castelli fatd de, dialogul credintei”in sala de clasa are
scopul in mod specific sa integreze studiul religiilor si al conceptiilor despre lume
nereligioase (Castelli 2012) si abordarea dialogica a lui Ipgrave (vedeti capitolul 4)
ar putea fi adaptate sa faca acelasi lucru (Ipgrave 2001, 2013). Folosirea conferintei
video in proiectul Fata-catre-Credinta pentru promovarea dialogului intre elevii din
scoli din diferite tari este demn de a fi explorat in acest context (vedeti capitolul 9).
Ar fi de asemenea important sa investigam exemple ale modului in care profesorii
din Norvegia, Scotia, si Québec au reusit sa integreze studii ale religiei si eticii sau
a unor conceptii despre lume religioase si nereligioase (ca in exemplul lui Braten
de mai sus). Activitatea in desfasurare a Consiliul Europei cu privire la competenta
interculturala (dobandirea cunoasterii, aptitudinilor si atitudinilor potrivite) poate fi
aplicata studiului conceptiilor despre lume si atitudinilor de viata, la fel cum poate
fi aplicata religiei.

Sunt puse cateva intrebdri pentru factorii de decizie, cei care i pregatesc pe profesori
si scoli. Factorii de decizie trebuie sa exploreze aspectele legate de integrarea,con-
vingerilor nereligioase”in studiile religiilor, si sa identifice o politica ce functioneaza
in propriul context. Un aspect important este daca si cum sa reprezinte conceptiile
despre lume si atitudinile de viatd organizate si personale. O problema in special
pentru scoli si pentru cei care ii pregdtesc pe profesori este stabilirea unor cai de
a-i ajuta pe profesori (fie in cadrul pregatirii initiale sau de parcurs) sa gdseascd un
echilibru intre expertiza lor, in ce priveste cunosterea si intelegerea a mai multor
conceptii despre lume relevante, si competenta de a-i ajuta pe elevi sa le exploreze
intr-un mod activ si implicat, adecvat varstei si aptitudinilor lor. O chestiune mailarga
de mare importanta pentru cei care ofera cursuri in universitati este identificarea
unui continut adecvat pentru calificari ce necesita o mai mare cunoastere a materiei
decat cea oferita in studiul religiilor sau al teologiei.

Concluzie

Inincercarea de a integra studiul ,convingerilor nereligioase”si al religiilor din edu-
catia interculturald, factorii de decizie, scolile si cei care ii pregatesc pe profesori se
confrunta cu o multime de probleme. Printre cele discutate s-au numarat preocupa-
rile definitionale si terminologice, si deprinderile si atitudinile necesare promovarii
dialogului (vedeti de asemenea capitolul 4). S-au dat exemple de combinari ale
studiului religiilor si eticii seculare ca mod de a include convingerile nereligioase
alaturi de religii ca parte a educatiei interculturale. S-a luat in considerare folosirea
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»spiritualitadtii” ca termen generic posibil pentru a acoperi religiile si convingerile
nereligioase ; insa s-au ridicat cateva probleme in legdtura cu acest fapt. S-au luat in
considerare termenii,orientari de viata” (impreuna cu termenii inruditi) si,conceptie
despre lume’, vazuti ca functionand in mod potential pentru a acoperi atat modul
religios de viata cat si convingerile nereligioase. S-a facut o distinctie importanta
intre conceptii despre lume organizate si conceptii despre lume personale. S-au
prezentat unele probleme pentru factorii de decizie, scoli, cei care ii pregatesc pe
profesori si cei care predau in universitati.
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Capitolul 8

Aspecte legate
de drepturile omului

Introducere

nul dintre scopurile fundamentale ale Consiliului Europei este ,sa protezeje
drepturile omului, democratia pluralista si domnia legii”; drepturile omului
se afla in centrul activitatii sale. Recomandarea afirma :

Scopul recomandarii este sd asigure cd ia in considerare dimensiunea convingerilor
religioase si nereligioase din educatia interculturald ca o contributie la intarirea
drepturilor omului, a cetateniei democratice si participarii si la dezvoltarea
competentei pentru dialog intercultural (Consiliul Europei 2008a :9)

Astfel, activitatea Consiliului Europei cu privire la educatia despre religie si convingeri
nereligioase ca dimensiune a educatiei interculturale trebuie inteleasa in contextul
activitatii mai extinse legate de drepturile omului si de educatia pentru cetdtenie
democratica.

in Consiliul Europei, educatia pentru cetatenie democratica si educatia drepturi-
lor omului sunt considerate a fi strans legate. Dupa cum spune Carta Consiliului
Europei despre Educatia pentru cetatenia democratica si educatia pentru drep-
turile omului:

Educatia pentru cetdtenia democratica si educatia pentru drepturile omului sunt
strans legate intre ele si se sustin reciproc. Ele sunt diferite in ce priveste atentia
si domeniul mai degraba decat scopurile si practicile. Educatia pentru cetdtenie
democraticd se concentreaza in mod special pe drepturile si responsabilitatile
democratice si participarea activa, in legatura cu sferele civice, politice, sociale,
economice, legale si culturale ale societatii, in timp ce educatia pentru drepturile
omului se preocupad de spectrul mai larg al drepturilor omului si al libertatilor
fundamentale in fiecare aspect al vietilor oamenilor. (Consiliul Europei 2010)
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Educatia cu privire la drepturile omului si educatia interculturala sunt de asemenea
strans legate in gandirea Consiliului Europei, la fel ca in Declaratia Comitetului de
Ministri in ce Priveste Intoleranta — O Amenintare pentru Democratie care incura-
jeaza activitatea educationala care promoveaza intelegerea interculturala ca parte
a educatiei pentru democratie (Consiliul Europei 1981, 2.7) si Raportul Grupului de
Persoane Eminente al Consiliului Europei, care incurajeaza dezvoltarea competentei
interculturale prin educatie ca mijloc de a combate intoleranta (Consiliul Europei
2011).1n prima parte a raportului din 2011, contributorii identifica cateva riscuri pen-
tru valorile Consiliului Europei, inclusiv o posibild ciocnire intre  libertatea religioasa”
si libertatea de exprimare. Ei continua prin a identifica principalii actori care sunt
in stare sa aduca schimbari in atitudinile publice, inclusiv educatori, mass-media,
societatea civila si grupurile religioase. Printre multiplele teme abordate in raport se
numara cea a stereotipizarii si reprezentarii gresite a grupurilor religioase.

Cu privire specific la pregatirea profesorilor, recomandarea Consiliului Europei
din 2008 pledeaza pentru ,pregatirea obiectiva si cu mintea deschisa... care este
in conformitate cu Conventia Europeana a Drepturilor Omului” Ea recomanda
de asemenea ca statele sa ,dezvolte pregdtirea in metode de predare si invdtare
care asigura educatia democratica la nivel local, regional, national si international”
(Consiliul Europei 2008a.)

O parte din materialul despre drepturile omului, privitor la drepturile copiilor, parin-
tilor, profesorilor si grupurilor minoritare, de exemplu, a influentat legea europeana.
Factorii de decizie, scolile si cei care fi pregatesc pe profesori trebuie sa fie constienti
si sd ia in considerare aspectele cheie.

Capitolul de fata prezinta ideea drepturilor omului si analizeaza cateva dintre aspec-
tele legale privitoare la parinti si tutorii legali si la copii. Urmeaza o discutie mai larga
despre conceptul demnitatii umane care este central in ideea drepturilor omului.
Se recunoaste ca nu toate culturile si religile exprima ideea demnitatii umane si a
persoanei umane in acelasi mod, si unele discutii ale unor perspective diferite sunt
considerate a face parte din educatia interculturald. Informatia de fundal despre
dezbaterea despre relatia dintre autonomia personald, drepturile si responsabilitatile
omului este oferité ca resursa. In ultimul rand, se concentreaza pe abordarea unor
chestiuni unde exista un posibil conflict intre unele valori si traditii detinute de anumite
grupuri religioase si o perspectiva liberalad asociata cu codurile drepturilor omului.
Acestea includ o problema ridicata de un numar de respondenti la chestionar, cu
privire la purtarea unor simboluri religioase in scoli. (Problemele legate de liberta-
tea de exprimare a elevilor in timpul discutiilor sunt discutate in capitolul 5 despre
»spatiul sigur”). Scolile au o mare responsabilitate in a aborda drepturile omului cu
privire la religie. Dupd cum afirma un proiect al Consiliului Europei, educatia este
0 unealta importanta pentru combaterea intolerantei, insa si un domeniu in care
poate exista discriminare religioasa (Consiliul Europei 2011).

Declaratia Universala a Drepturilor Omului

Declaratia Universala a Drepturilor Omului a fost adoptata de Adunarea Generala
a Organizatiei Natiunilor Unite in decembrie 1948. Principiile drepturilor omului
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articulate in Declaratia Universald si alte coduri ale drepturilor omului stau la baza
activitatii Consiliului Europei si a altor organizatii interguvernamentale din vest.

Declaratia Universala a fost scrisa in climatul raspunsului moral la atrocitatile traite
in timpul celui de-al Doilea Razboi Mondial si, prin cele 30 de articole, incearca sa
identifice drepturi fundamentale la care toate persoanele sunt indreptatile prin
virtutea umanitatii lor. Articolele 18 si 21 se ocupa de libertatile spirituale, publice
si politice, inclusiv libertatea de religie si credinta. In acest context, ,credinta” este
folosit intr-un sens tehnic sa se refere la sisteme de credinte sau conceptii despre
lume, altele decat cele religioase (vedeti capitolul 7).

Dupa 11 septembrie, a existat un climat in care varii organizatii interguvernamen-
tale s-au preocupat ca tinerii sa aibd cunoastere si intelegere a diversitatii religiilor
si credintelor - sau conceptiilor despre lume religioase si nereligioase — pentru a
promova climatul convietuirii intr-o atmosfera de toleranta reciproca sau chiar de
respect reciproc. Aceste organizatii interguvernamentale includ Consiliul Europei,
Organizatia pentru Securitate si Cooperare in Europa si Organizatia Natiunilor Unite
prin programul Aliantei pentru Civilizatie. Recomandarea ministeriala a Consiliului
Europei adopta aceasta perspectiva incluziva.

Drepturile omului si legea

Declaratia Universala si alte coduri ale drepturilor omului au fost incorporate in
legea internationald, in Conventia Europeana a Drepturilor Omului si in legislatia
unor tari. Prin urmare, existd legi despre drepturile omului in ce priveste aspectele
educationale - despre drepturile copiilor, parintilor, profesorilor si ale minoritatilor
in ce priveste religiile si credintele - care sunt relevante pentru factorii de decizie,
scoli si cei care ii pregatesc pe profesori. Aceastad legislatie a influentat activitatea
Consiliului Europei in acest domeniu (de exemplu, Consiliul Europei 1981, 2010)
precum si activitatea educationala a Organizatiei pentru Securitate si Cooperare in
Europa (OSCE 2007). in contextul educatiei finantate public, existd probleme cu privire
la gasirea unui echilibru intre drepturile profesorilor si ale minoritatilor reprezentate
n clase si in meseria de profesor.

Drepturile parintilor si ale tutorilor legali

Este clarin legea internationald ca parintii si tutorii legali au dreptul sa isi educe copiii
potrivit cu convingerile lor religioase sau filozofice (Documentul Final de la Viena
1989, citat in OSCE 2007:34). in mod similar, articolul 2 al Protocolului Conventiei
Europene a Drepturilor Omului afirma:

Nici unei persoane nu i se poate refuza dreptul la educatie. In exercitarea
oricarei functii asumate in relatia cu educatia si cu predarea, statul va respecta
dreptul parintilor de a asigura aceastd educatie si predarea in conformitate cu
convingerile religioase si filozofice personale (citat in OSCE 2007: 38).

Mai mult decét atat, Conventia Internationala a Drepturilor Civile si Politice (un tra-
tat multilateral - parte din Carta Internationala a Drepturilor Omului — adoptat de
Adunarea Generala a Organizatiei Natiunilor Unite in 1966 si in vigoare din 1976)
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afirma ca statele semnatare trebuie sa,se angajeze sa respecte libertatea parintilor
si, atunci cand este cazul, a tutorilor legali sa asigure educatia religioasa si morald a
copiilor in conformitate cu propriile lor convingeri” (citat in OSCE 2007: 39).

Totusi, aceasta nu inseamna ca statul trebuie sa ofere o forma de educatie potrivit cu
credintele parintilor. Aceasta este la latitudinea statului. Totusi, parintii pot obiecta
la varietatea si continutul educatiei religioase oferite copiilor intr-un sistem oarecare
unde se considera ca o astfel de educatie ,are menirea sau are efectul de a proiecta
adevarul (sau falsitatea) unui anume set de credinte. In consecinta, parintii trebuie
sd aiba dreptul sa isi retraga copiii de la astfel de fome de predare”(OSCE 2007: 39).

Drepturile copilului

Legea internationala priveste copiii ca persoane individuale autonome. in calitate de
copii, ei au avut acelasi drept la libertatea de religie sau credinta ca si adultii. Totusi,
drepturile copiilor trebuie sa fie vazute in echilibru cu drepturile parintilor si ale
tutorilor legaliin ce priveste cresterea in traditii religioase sau filozofice specifice. in
lege, drepturile copilului in context educational sunt des exercitate de catre parinti
si tutori in numele copilului. Legea internationald recunoaste, ca la un anumit punct
in dezvoltarea copilului, el sau ea ar putea dori sa afirme propriile lor drepturi in ce
priveste religia sau credinta, de exemplu cu privire la propria identitate religioasa. Nu
exista o pozitie clard in lege pentru a judeca tranzitia de la parintii care iau hotarari in
numele copilului la copiii care se comporta ca indivizi autonomi. Precedentul legal
favorizeaza interesul copiilor ca o consideratie primara. Cat priveste statul, dreptul
international confera aceeasi obligatie de a mentine neutralitatea la fel cum face cu
adultii. Dupa cum spune articolul 3.1. din Conventia Drepturilor Copiilor:

Statul are aceeasi obligatie de a mentine o postura de neutralitate si cultivare
a tolerantei si a respectului pentru copii pe care o are in ce-i priveste pe adulti,
si nu ar trebui s3 se implice in eforturile de a constrange constiinta cuiva. In
practica, cineva se poate astepta ca drepturile de care se bucurd parintii cu privire
la educatia copiilor lor conform cu convingerile lor religioase sau filozofice sa
se transfere copiilor insisi intr-o maniera proportionald cu capacitatile lor in
curs de dezvoltare. (citat in OSCE 2007: 36)

Factorii de decizie, scolile si cei care ii pregatesc pe profesori sunt indrumati spre
Principiile de Ghidare Toledo (OSCE 2007) pentru mai multe informatii si pentru discutii
cu privire la drepturile profesorilor si drepturile minoritatilor.’

Discutia interculturala despre demnitatea umana si drepturile
omului

Unii critici pun sub semnul intrebarii universalitatea drepturilor omului, sustinand
in special ca toate sistemele de valori sunt cumva legate de o istorie si experienta

1. Site-ul nostru care sprijind egalitatea si diversitatea in educatie si care atrage atentia stereotipurilor
si reprezentarilor gresite in media este www.insted.co.uk/insted.html.
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culturala specifica (inclusiv religioasd) (ex. MacIntyre 1981:69). Unii au sustinut ca
ideile drepturilor naturale si egalitdtii umane sunt inrddacinate in traditia crestina
(Waldron 2002). Oricare ar fi radacinile ideii, Declaratia Universala a Drepturilor
Omului a fost exprimata in contextul secular (dar nu secularist) al unei organizatii
interguvernamentale care face parte din sfera politica publicd. Declaratia Universala
formeaza baza morala a activitatii organizatiilor interguvernamentale care trebuie sa
mentind neutralitatea fata de afirmatiile religioase Totusi, contextul politic si cultural
vestic in care Declaratia Universala a fost dezvoltata este usor de vazut.

Conceptul demnitatii umane

Multi critici ai impunerii universale a democratiei vestice si ai formularii vestice
a drepturilor omului accepta ideea valorii indscute a persoanei umane — ceea ce
Declaratia Universala denumeste,,demnitatea umana”. Totusi, ei exprima aceasta in
mod diferit fatd de viziunea vesticd a individului, persoanei autonome. Mai degraba,
ei folosesc concepte si practici morale din propriile traditii culturale si religioase care
sustin ideea demnitatii ca o conditie necesara pentru o societate justa.

O versiune a acestui punct de vedere subliniaza natura relationala a identitatii
individuale in cateva culturi, in care persoanele nu sunt considerate ca ,unitati
in sine” care pot fi definite in afara relatiilor umane (Parekh 1994). Aceasta nu
fnseamna ca nu exista preocupadri cu privire la demnitatea umana sau la ordinea
sociala justa. Intr-o familie traditionald hindusa, de exemplu, se asteapta de la
anumiti membri ai familiei sa isi asume anumite responsabilitati in virtutea pozitiei
lor in familie (care poate fi cea de fiu mai mare sau de verisor primar de exemplu).
Asadar, autononomia, asa cum este ea inteleasa de catre unele persoane din vest,
este restrictionata prin insasi virtutea nasterii unei persoane. Aceasta nu neaga
totusi ideea demnitatii umane.

inspre un dialog constructiv despre drepturile omului

S-a sustinut ca poate exista dialog constructiv intre indivizi si grupuri care pun accente
diferite cand se discuta conceptul demnitatii umane. Aceasta perspectiva dialogica
recunoaste surse morale, religioase si culturale diferite pentru ideea demnitatii
umane, insa de asemenea recunoaste o suprapunere apropiatd intre diferite idei.
Aceasta perspectiva dialogica este compatibild cu activitatea Consiliului Europei,
care are un angajament puternic in ce priveste promovarea si explorarea dialogului
intercultural (inclusiv inter-religios). Din acest punct de vedere, se recunoaste ca
exista expresii legate de ideea drepturilor omului in diferite moduri de viatd culturale
si religioase. De exemplu, se poate ajunge la un consens prin discutarea ,valorilor
care se suprapun” (Rawls 1993).

O abordare similara a fost folosita in munca cu privire la dialogul copiilor in care
copii din contexte culturale si religioase folosesc propriile traditii cand discutad unele
aspecte morale comune (Ipgrave 2013; vedeti capitolul 4). Au existat de asemenea
discutii despre reflexivitate, inclusiv ideea ca intelegerea cuiva poate fi adancita prin
intalnirea cu diferenta (Jackson 1997, 2004; vedeti capitolul 4).
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Drepturi si responsabilitati

>

O tema de dialog ar putea fi relatia intre drepturi si responsabilitati sau indatoriri.
Codurile drepturilor omului sunt uneori criticate fiindca se concentreaza in mod
fundamental pe drepturi si nu acorda suficienta atentie responsabilitatilor sau
indatoririlor. Desi aceasta critica are o oarecare fortd, ea nu este pe deplin justifi-
catd, de vreme ce articolele 28-30 ale Declaratiei Universale a Drepturilor Omului
se ocupa de indatoriri. Articolul 29 spune in mod clar: ,Toata lumea are indatoriri
fata de comunitatea, singura in care dezvoltarea intreaga a personalitatii lui [sic]
este posibila.” Totusi, nevoia de a ne concentra mai mult pe indatoririle si obligatiile
fundamentale a fost exprimata de varii critici. Un exemplu este Declaratia Universala
a Responsabilitatilor Umane, publicata de Consiliul de InterActiune in 1997. Acest
grup international a fost condus de Helmut Schmidt.2 Documentul recunoaste con-
textul social si istoric specific vestic al Declaratiei Universale si s-a facut o incercare
de apropiere intre est si vest:

multe societdti au conceptualizat in mod traditional relatiile umane in termenii
unei obligatii mai degraba decat a unor drepturi. Aceasta este adevarat, in
termeni generali, de exemplu, pentru mare parte din gandirea orientala. In timp
ce in vest, cel putin incepand cu secolul al 17-lea, era iluminismului, s-a pus
accentul pe conceptele de libertate si individualitate, in est au castigat notiunile
de responsabilitate si comunitate. Faptul cd s-a scris Declaratia Universald a
Drepturilor Omului si nu Declaratia Universald a Indatoririlor Umane reflectd
fara indoiala contextul filozofic si cultural al celor care au scris documentul,
reprezentate dupa cum se stie de puterile vestice care au iesit victorioase din
cel de-al Doilea Razboi Mondial. (Consiliul de InterActiune 1997)

Acest document spune mai departe:

Deoarece drepturile si obligatiile sunt legate in mod inextricabil, ideea unui
drept al omului are sens doar daca recunoastem datoria tuturor oamenilor de
a-l respecta. Indiferent de valorile particulare ale societatii, relatiile umane sunt
bazate in mod universal pe existenta atat a drepturilor cat si a indatoririlor.

Exemple de responsabilitati cu privire la drepturi incluse in Declaratia Universald a
Responsabilitatilor Umane sunt precum urmeaza:

» Dacd avem dreptul la libertatea de gandire, constiinta si religie, avem
de asemenea obligatia sa respectdm gandurile si principiile religioase
ale altora.

» Daca avem dreptul sa fim educati, atunci avem obligatia sa invatam atat
cat ne permit capacitatile, si unde este posibil, sa impartdsim cunostinta si
experienta noastra cu alfii.

» Daca avem dreptul sa beneficiem de bogatia pamantului, atunci avem
obligatia sa respectam, sa avem grija si sa restaurdm pamantul si resursele
sale naturale.

2. Mai multe aspecte privitoare la lege si drepturile omului in legdtura cu dreptul la religie si educatie
in Europa sunt discutate in Hunter-Henin (2011).

Indicatoare - Predarea despre religii » Pagina 82



Problemele de la clasa: conflict potential sau diferite drepturi
ale omului - o amenintare pentru spatiul de siguranta?

Discutia de mai sus este destinata sa ofere o baza pentru examinarea critica si reflexiva
a chestiunilor legate de drepturile omului, care maximizeaza dialogul intre cei care
detin diferite pareriintr-un cadru larg care afirma concepul demnitatii umane ca baza
pentru drepturile omului. Totusi, exista situatii in care un drept uman ar putea fi in
conflict cu altul (de exemplu, anumite drepturi ale parintilor fata de unele drepturi
ale copiilor, sau anumite drepturi ale indivizilor cu drepturile altora in sfera publica).
Ar putea deja exista contraziceri intre cei care detin anumite pareri conservatoare,
poate derivate dintr-un punct de vedere religios anume, si cei care detin pareri libe-
rale compatibile cu codurile drepturilor omului. De exemplu, ciocnirea potentiala
intre (unele) conceptii si traditii ale unor grupuri minoritare si unele aspecte ale
drepturilor omului trebuie recunoscuta.

Profesorii trebuie sa promoveze drepturile omului, insa cum pot sa faca clasele,,sigure”
pentru cei care nu sunt de acord (sau provin din familii unde parintii nu sunt de acord) cu
anumite pareri liberale? Ar putea de asemenea exista niste inconsecvente intre anumite
pozitii religioase conservative si pozitionari mai liberale, cum sunt adesea reflectate in
codurile drepturilor umane. Exemplele includ pareri despre homosexualitate, aspecte
legate de inegalitatea dintre sexe si aspecte legate de imbracamintea religioasa si
purtarea simbolurilor religioase. In astfel de cazuri, se poate mentine o distinctie intre
dreptul de a avea 0 anumita pdrere care poate fi incompatibila cu anumite principii
ale drepturilor omului, si responsabilitatea/ indatorirea de a actiona in concordanta
cu o regula sau lege bazata pe principiile drepturilor omului.

Abordarea discutiilor la clasa despre unele dintre aceste chestiuni necesita o apti-
tudine considerabild, iar factorii de decizie, scolile (inclusiv profesorii) si cei care
ii pregatesc pe profesori trebuie sa ia decizii atente cu privire la limitele a ce este
potrivit sa fie discutat la clasa in sistemele lor legale si educationale si in contextul
lor cultural, luand in considerare varsta si aptitudinea elevilor. Problema clasei ca
»Spatiu sigur” este discutata in capitolul 5.

Simboluri religioase, imbracaminte si artefacte in scoli

Un aspect particular cu care se confrunta unii tineri din medii religioase, si adesea si
parintii lor, este purtarea unor simboluri religioase in zone publice precum scolile.
Aceasta a fost mentionata ca un subiect de dezbatere in tarile lor de catre cativa
respondenti la chestionarul care a fost trimis membrilor Comitetului de Educatie al
Consiliului Europei.

In majoritatea tarilor care au participat in proiectul de cercetare REDCo, majoritatea
adolescentilor au sustinut dreptul credinciosilor religiosi la o exprimare moderata
a credintei religioase in scoli. De exemplu, nu s-au opus la purtarea unor simboluri
religioase subtile in scoli sau nu au obiectat la acte voluntare de inchinare pentru
elevii care sunt practicanti ai unei religii oarecare.

Totusi au existat cateva diferente nationale clare, in special in ce priveste simbolu-
rile si imbracamintea mai vizibila. De exemplu, in chestionarul cantitativ REDCo, au
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existat diferente semnificative in raspunsurile din partea elevilor francezi si elevilor
norvegieni. Aproape 60% din elevii francezi au avut reactii negative fata de purtarea
simbolurilor religioase, in timp ce mai mult de 60% dintre respondentii norvegieni
au crezut ca purtarea simbolurilor religioase in scoli ar trebui permisa (von der Lippe
2009b: 169).

Tari diferite din Consiliul Europei au o serie de politici despre acest subiect, uneori
reflectate in lege. In 2008, Consiliul Europei a lansat un Manual despre purtarea
simbolurilor religioase in spatiile publice, care are ca scop clarificarea conceptului de
simbol religios, oferirea unui ghid pentru factorii de decizie, pentru experti si altii
cu privire la criteriile folosite de catre Curtea Europeana a Drepturilor omului (Evans
2008). Probleme legate de simbolurile si tinuta religioasa cu privire la Conventia
Europeana a Drepturilor Omului in legislatia sa sunt discutate in detaliu dintr-o
perspectiva legala de catre autor, profesor Malcom Evans. Aici, se vor mentiona pe
scurt cateva puncte cheie din manual.

In legislatia sa, Curtea Europeana a Drepturilor Omului a hotarat ca statele au o larga
libertate in a hotari cum sa-si implineasca responsabilitatile ca regulatori,neutri si
impartiali” ai vietii religioase. Totusi, Curtea a subliniat de asemenea ca statele trebuie
sd asigure libertatea de religie sau credinta in timp ce respecta drepturile si liber-
tatile altora. Manualul analizeaza modul in care Conventia Europeand a Drepturilor
Omului se relationeaza la libertatea de gandire, constiinta si religie. Ea identifica
de asemenea conceptele cheie de jurisprudentd ale Curtii Europene a Drepturilor
Omului, inclusiv principiile de respect, autonomie si nediscriminare individuala si
comunitara. Ea examineaza de asemenea rolul si responsabilitatile statului (neutra-
litate, impartialitate, incurajarea pluralismului si tolerantei si protectia drepturile
altora) si cele ale indivizilor.

Manualul urmareste sa clarifice concepte legate de vizibilitatea religiilor si credin-
telor in sfera publica si notiunea purtarii simbolurilor religioase. El analizeaza de
asemenea intrebari esentiale pentru factorii de decizie cand se analizeaza aspecte
privitoare la purtarea simbolurilor religioase. In ultimul rand, el aplica aceste principii
siabordari domeniilor cheie ale vietii publice, inclusiv institutiile publice de educatie
precum scolile.

Potrivit manualului nu exista o definitie universald a unui simbol religios. Exista diverse
abordari cu privire la intelegerea simbolurilor religioase. Una este sa le consideram
ca fiind limitate la,forme ale devotiunii religioase” in timp ce alta defineste simbo-
lurile religioase ca incluzand tot ce formeaza un element in viata religioasa a unui
credincios. Acestea pot include, de exemplu, articole de imbracaminte, ustensile,
materiale scrise, fotografii si cladiri. Curtea Europeana a Drepturilor Omului pare a
favoriza o abordare flexibila cu privire la modul in care individul, mai degraba decat
statul sau Curtea, hotdraste daca ceva constituie, pentru el, un simbol religios. Totusi,
se specifica faptul cd aceasta nu inseamna ca purtarea simbolului religios nu poate
fi supusa restrictiilor de catre stat.

Alte puncte cheie acoperite in manual includ:

» Copiii au libertate de religie sau credinta iar statul ar trebui sa asigure ca
cunoasterea inclusa in curriculum este redata intr-o maniera obiectiva,
critica si pluralista.
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» Profesorii isi pot exprima religia sau credinta, insa nu trebuie sa-si exploateze
pozitia pentru aimpune credintele personale care nu se potrivesc cu credintele
elevilor.

» Oserie de restrictii poate fiin mod legitim adresata profesorilor cand lucreaza
in clasa pentru a asigura un mediu educational adecvat si ca drepturile omului
ale copiilor si parintilor sunt respectate.

» Orice restrictie de manifestare a religiei sau credintei de catre elevi trebuie
sa fie strict necesara si sa urmdreasca scopuri legitime de siguranta publica,
sdndtate, ordine sau protectia drepturilor altora.

Cititorii sunt trimisi la manual pentru a analiza aspectele in contextul situatiei lor
nationale. Manualul este demn de a fi studiat in detaliu, insa lista de intrebari a pro-
fesorului Evans care trebuie luate in considerare de catre factorii de decizie cu privire
la stabilirea unor restrictii cu privire la imbracamintea si artefactele religioase este
cu precadere de folos in contextul acestui document, si este redata aici.

intrebari de adresat cand se considera politica de restrictionare
a simbolurilor religioase in sfera publica

» Reflecta aceasta restrictie o abordare generald care este neutra si impartiala
cu privire la toate formele de religie sau credinte, sau se cauta prioritizarea
unei conceptii particulare a binelui?

» Este aceasta restrictie discriminatorie prin aceea ca are consecinte mai directe
sau mai dure asupra adeptilor unei credinte mai mult decat celor ai alteia?

» Urmareste restrictia in mod direct protejarea,unuiinteres legitim”asa cum a
fost stabilit in Conventie si in mod notabil protectia drepturilor si libertatilor
altuia?

» Exista un motiv presant pentru care acel interes trebuie protejat?

» Exista alternative la restrictia care ar asigura realizarea acelor interese si care nu
ar presupune o mare diminuare a libertatii de manifestare a credintelor cuiva
prin purtarea unei imbracaminti sau a unor artefacte de inspiratie religioasa?

» Presupunand ca nu exista nici o abordare alternativa viabila, este aceasta
restrictie limitata la minimul necesar pentru a realiza scopurile legitime
specifice identificate?

» Este impozitia restrictiei compatibila cu principiile de respect si cu nevoia
de toleranta si pluralism?

Mai presus de toate, ar trebui sa se sublineze faptul ca intrebarea relevanta nu este
daca restrictia este ,rezonabild” in toate circumstantele cazului, ci daca este ,nece-
sard’, care este o intrebare foarte diferita si care stabileste un prag mult mai ridicat
de legimitate.

Daca politica domestica si factorii de decizie pun aceste intrebari cand analizeaza
aspecte cu privire la purtarea simbolurilor religioase, atunci ar fi mai probabil ca
deciziile lor sa respecte Conventia [Europeana a Drepturilor Omului] si sa respecte in
mod adecvat dreptul la religie in timp ce gaseste un echilibru corect intre interesele
aflate in competitie. (Evans 2008 : 87-88)

Chestiunea libertatii de exprimare in scoli, ridicata de unii respondenti la chestionar,
a fost analizata in capitolul 5 despre clasa ca spatiu sigur.
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Concluzie

Ca rezumat al unor puncte din acest capitol, factorii de decizie, scolile si cei care ii
pregatesc pe profesori ar trebui sa faca pasi concreti ca sd asigure ca:

» nu exista discriminare impotriva celor cu sau fara credinte religioase in scoli
si clase;

» profesorii si elevii sunt familiarizati cu codurile principale ale drepturilor
omului si declaratiile lor cu privire la religie si credinte ;

» politicile scolilor si profesorii insisi promoveaza un climat al convietuirii intr-o
atmosfera de tolerantd reciproca;

» seacordd atentie in scoli cu privire la drepturile copiilor si drepturile parintilor/
tutorilor legali;

» dreptul lalibertatea de exprimare in scoli si clase este echilibrat de indatoririle
si obligatiile cu privire la politete si sensibilitate in ce priveste prezenta
minoritatilor;

» s-aconsiderat cu atentie judecarea limitelor a ce este adecvat sa se discute la
clasa in sistemele lor legale si educationale specifice si in contextul cultural,
si s-a luat in considerare varsta si aptitudinea elevilor ;

» relatia dintre drepturi si obligatii este luata in considerare de toti ;

» politica cu privire la purtarea simbolurilor religioase si a uneitinute religioase
este compatibild cu legea nationala ; in aceasta limita, factorii de decizie ar
trebui sd considere daca orice restrictie avuta in vedere este de fapt necesara.

Principiile drepturilor omului formeaza baza morala a activitatii Consiliului Europei si
are foarte mare influentd asupra legislatiei internationale si europene. Acest capitol
a prezentat Declaratia Universald a Drepturilor Omului si legislatia privitoare la copii,
parinti si tutori legali derivata din codurile drepturilor omului. S-a luat in considerare o
discutie cu privire la modurile de exprimare a demnitatii umane in relatie cu dialogul
la clasd, si aceasta a fost legatd de o analiza a relatiei intre drepturile si responsabi-
litatile sau indatoririle omului. Mai apoi, s-a acordat atentie potentialului de contra-
zicere cu privire la aspectele ce tin de drepturile omului care ar putea fi reflectate
in discursul la clasa. Acestea includ aspecte legate de situatii unde anumite pareri
religioase conservatoare s-ar putea ciocni de anumite perspective liberale, ducand
la o posibila amenintare a ideii unui,spatiu sigur”in clasa (vedeti capitolul 5). Apoi,
s-a acordat atentie purtarii simbolurilor religioase in scoli, cu referinta la rezultatele
din cercetarea cu tinerii in anumite tari si sfatului pe baza unui manual sponsorizat
de Consiliul Europei care explica legea europeana pe aceasta tema.
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Capitolul 9

Legarea scolilor
de comunitatile si
organizatiile mai largi

Introducere

ecomandarea Consiliului Europei priveste scoala ca o parte vitald a sferei publice

si considera comunicarea dintre scoli si indivizi si grupuri in societatea extinsa

ca fiind de mare importanta. Ea incurajeaza dezvoltarea,, pregatirii cu privire la
metodele de predare si invatare care asigura educatia in democratie la nivel local,
regional, national si international.” De exemplu, in ce priveste pregatirea profesorilor,
recomandarea (Consiliul Europei 2008a) incurajeaza abordarile care ,faciliteaza opor-
tunitatile de schimb si dialog intre elevi din medii culturale diferite”si care,tine cont
de natura locala si globald a dialogului intercultural” Mai mult, recomandarea sustine
ca profesorii ar trebui sd fie antrenati sa fie constienti de importanta stabilirii unor
relatii pozitive cu pdrintii si cu comunitatea locald, inclusiv comunitatile religioase.

Exista exemple din diferite parti din Europa ce leagd, in aceeasi localitate, copii si tineri
de aceeasi varsta, crednd legaturi cu semenii din alta localitate si de scoli infratite
international (vedeti mai jos).

Exista mai multe moduri in care scolile pot face legaturi educationale cu organiza-
tiile religioase sau de credinta in comunitatile lor locale. Acestea includ invitarea
vizitatorilor din astfel de comunitati in scoala pentru a fi persoane-resurse implinind
scopuri educationale. De exemplu, vizitatorii pot fiinvitati in scoala sa lucreze la clasa
cu copiii; sau sa ofere alte resurse; sau sa vorbeasca sau sa faca o prezentare in fata
intregii scoli sau in fata unui subgrup al scolii; sau pot sa participe intr-un interviu
cu un profesor sau un interviu cu unul sau mai multi elevi, cu intrebari pregatite in
consultare cu profesorul.

O altéa modalitate de a stabili legaturi este prin planificarea unor vizite in comunitati
religioase sau de alta natura. De exemplu, elevii ar putea vizita si studia una sau mai
multe cladiri religioase. Ei pot avea posibilitatea de a intdlni membri ai comunitatii
locale in propriul lor spatiu, si pot avea oportunitatea sa intervieveze membrii cheie
ai comunitatii sau sa adune informatii in alte moduri, de exemplu prin fotografie
(dacd este permis) sau prin inregistrarea observatiilor sub forma de note.
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De obicei, aceste vizite ar trebui realizate cand nu se desfdsoara inchinarea sau alta
activitate religioasa. Totusi, profesorii trebuie sa le comunice parintilor si elevilor care
sunt modurile in care vizitatorii trebuie sa se comporte sau sa actioneze. De exemplu,
la un templu hindus, gurdwara sikhita sau moschee, se va astepta de la vizitatori sa
poarte imbracaminte adecvata, sa aiba picioarele acoperite, sa-si scoata pantofii si,
in unele cazuri, sd aiba capul acoperit si sa isi spele mainele. Trebuie explicat faptul
ca astfel de actiuni sunt facute din respect pentru traditia religioasa si nu constituie
in ele insele acte devotionale. Ins3, studentii nu ar trebui sa se simta constransi sa
participe in ce ar putea fi privit ca o practica religioasa, ca de exemplu inchinarea
inaintea lui Guru Granth Sahib, cartea sacra Sikhita. In plus, elevii trebuie s3 fie
constienti de comportamentul corect intr-un loc anumit de inchinare, de exemplu
sa evite sa atinga ceva privit de comunitatea religioasa ca sfant. Profesorii ii pot
consulta pe lideri si alte contacte in comunitatea religioasa despre aceste probleme
cand organizeaza vizite. Nici una dintre aceste activitati nu este simpla si are nevoie
de pregatire si consultare atents, si timpul si resursele ar trebui alocate pentru vizite
ca parte a politicii scolare.

Este important sd analizém afilierile si credintele religioase variate ale elevilor din
clasa in ce priveste vizitele la locurile de inchinare. Aceasta implica atat legatura
cu parintii cat si sensibilitatea la context si angajamentul studentilor individuali.
Ideea,unui spatiu sigur” (discutat in capitolul 5) se aplica vizitelor in afara si rolului
vizitatorilor la scoald, precum si interactiunilor la clasa.

Cat priveste vizita la scoala de catre membrii comunitatilor religioase sau de cre-
dinta, trebuie explicat vizitatorilor ca rolul lor nu este sa faca prozelitism, ci sa dea
informatii si explicatii. Din partea scolii, profesorul sau organizatorul are o varietate
de roluri, inclusiv realizarea contactului initial si mentinerea contactului cu persoane
cheie intr-o organizatie, explicand scopurile contactului si rolul comunitatii si al
membirilor (sa informeze, sa explice, si asa mai departe, insa nu sa faca prozelitism).
Organizatorul trebuie de asemenea sa se asigure ca vizitatorii in scoala au un set
potrivit de aptitudini pentru a implini sarcinile care li s-au incredintat (de exemplu
sd faca o prezentare la un nivel adecvat). Organizatorul trebuie de asemenea sa intre
in legdtura cu alti membri angajati din scoala si cu elevii care vor fi implicati, pentru
a se asigura cd vizitele decurg bine. Organizatorii trebuie sa se asigure ca elevii si
angajatii multumesc vizitatorilor atat informal in persoana si formal prin scrisoare sau
prin e-mail, si ca se ocupa de toate aspectele practice. S-ar putea sa existe nevoia sa
ofere sa plateasca costurile de calatorie ale vizitatorilor, sau sa ofere cazare.

Cand ne uitam la aceasta serie de responsabilitati, complexitatea exercitiului devine
clara. Legdtura cu comunitatile din afara scolii necesita o politica pentru intreaga
scoald, sprijin adecvat pentru angajatii si elevii implicati si o persoana (sau persoane)
din scoala care isi asuma responsabilatea pentru legatura, plus sprijin financiar in
unele cazuri. Vizitele unor elevi in afara scolii, binenteles, necesita toata atentia care
trebuie sd fie datd oricdrei vizite din afard — permisiunea parintilor si oferirea infor-
matiei relevante pentru parinti, organizarea transportului, atentie la aspecte legate
de sanatate si sigurantd, ghidarea elevilor cu privire la comportamentul si imbra-
camintea adecvate, etc. Pe scurt, cat priveste organizarea activitatilor ce presupun
vizitatori la scoald si elevi vizitand locasurile in comunitate, angajatii implicati trebuie
sa dezvolte competenta necesara. Revizuirea problemelor si castigarea experientei
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poate incepe cu pregatirea initiala a profesorilor si poate fi extinsd printr-o dezvoltare
profesionala continua in scoala atat prin cursuri formale cat si prin invatarea de la
colegi mai experimentati (vedeti capitolul 4 si exemplele date mai jos).

Rezumat : rolul profesorului

Ca rezumat, in ce priveste scoala, trebuie sa fie clar faptul ca vizitatorii la scoala nu
ii substituie pe profesori.

Rolul profesorului consta in :

» pregatirea pentru sosirea unui vizitator

- sd stabileasca un contact cu comunitatea potrivita si cu persoana desemnata
ca vorbitor;

- sa explice scopul contactului si al vizitei in scoald a unui/ unor membru/
membri ai comunitatii si sa explice regulile de baza ;

- sd se asigure ca este ales un vorbitor care are suficientd experienta pentru
a indeplini sarcinile stabilite ;

— sa le explice potentialilor vorbitori despre rolul lor (vizitatorii ar putea fi
rugati sa facd o scurta prezentare, sa participe intr-un interviu tinut de
profesor sau poate sa raspunda unor intrebari ale elevilor) ;

- sa il ajute pe vorbitor cu metodele de prezentare (de exemplu, sa il
descurajeze sa citeasca un text scris; daca invitatul nu este suficient de
increzétor incat sd vorbeasca informal bazandu-se pe notite, atunci se poate
recomanda o alta forma de comunicare — ca de exemplu intervievarea de
catre profesor);

- sdiain considerare diversitatea religioasa si de credinta a claselor implicate.

» pregatirea pentru o vizita din afara

- sd ia legdtura cu si sa anunte fata de liderii sau reprezentantii locasului
de inchinare care urmeaza sa fie vizitat, scopul vizitei, ce se asteapta de la
elevi, asteptarile comunitatii cu privire la imbracaminte, etc. ;

— sa ia legatura cu parintii cu privire la scopurile si protocolurile vizitei si
la imbracamintea si comportamentul adecvate, plus orice alte chestiuni
relevante;

- sa le explice elevilor despre comportamentul si imbracamintea adecvate,
si despre realizarea unei distinctii intre actiuni care aratd respect pentru
comunitate si crezurile si actele devotionale ;

- sd ii informeze pe elevi cu privire la activitdtile de invdtare care urmeaza
sa fie realizate in timpul vizitei (poate observare, interviu, ascultarea unei
prezentari, poate fotografie, etc.) si rezultatele anticipate ;

- sdiain considerare diversitatea religioasa si de credinta a claselor implicate;

- sd se ocupe de aspectele practice ce tin de transport, sanatate si siguranta,
etc.

Mai jos sunt cateva exemple de activitati ce tin de construirea unor legaturi cu
comunitatea. Acestea tin de dialogul elev-cétre-elev (folosind e-mailul si conferinta
video), de aducerea vizitatorilor la scoala si ducerea elevilor in vizite in afard. Acestea
sunt menite ca o ilustrare a seriei de posibilitati mentionate mai sus. Sunt rezumate
unele rezultate ale cercetarii legate de aceste tipuri de activitati.
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Dialogul elev-catre-elev

Construind e-poduri

Un proiect, folosind potentialul copiilor pentru dialog prin utilizarea e-mailului a pus
in legatura copii de 10 si 11 ani din diferite parti ale Angliei — un oras multicultural
in regiunea Midlands si 0 zona mai monoculturala si rurala in sudul Angliei. Copii
din zona monoculturala au putut sa formeze relatii si sa comunice cu si sa invete de
la copii dintr-o serie de contexte religioase si seculare care locuiesc la oras. Acest
proiect este descris si evaluat in textele urmatoare : Ipgrave 2013 si McKenna, Ipgrave
si Jackson 2008. Vedeti de asemenea capitolele 4 si 5 pentru mai multe discutii cu
privire la abordarea dialogica a lui Ipgrave.

-

Proiectul Fata-catre-Credinta

>

Proiectul Fata-catre-Credintd, sponsorizat de Fundatia de Credintd Tony Blair, foloseste
video-conferinte pentru a facilita dialogul intre tineri din diferite tari din lume, cu
profesorul in rolul principal de facilitator. Fundatia de Credinta Tony Blair isi propune
sa promoveze respectul si intelegerea pentru religiile majore ale lumii si de a arata
cum credinta poate fi o forta puternica pentru binele lumii moderne. Charlotte
Keenan, Sefa Executiva al Fundatiei de Credinta Tony Blair, scrie:

Programul nostru in scoli Fata-cdtre-Credinta lucreaza cu tineri din lumea intreaga
cu varsta intre 12 si 17 ani, facand legatura intre elevi care interactioneaza intr-
un spatiu moderat, discutand aspecte globale dintr-o varietate de credinte si
perspective intr-un mod respectuos si sigur. Tinerii invata sd respecte, nu sd se
teama, de diferente si castigd intelegere unul fata de altul. Daca ii putem invata
pe copii sd recunoasca legaturile noastre comune, umanitatea comuna pe care
o impdrtim cu alte culturi ale lumii, atunci putem intelege mai bine decat cei
care incearca sa distorsioneze si sa dezbine. (Keenan 2013)

Pentru mai multe informatii, vedeti www.tonyblairfaithfoundation.org/projects/
supporting- next-generation.

Vizitatori in scoli

Parintii ca vizitatori invitati
Un profesor de scoala secundard, lucrand cu elevi cu varsta intre 11 si 13 ani, relateaza
exemplul urmator ca o experienta personald de invatare, in termenii dezvoltarii

competentei profesorilor, precum si ca o experienta de invdtare pentru elevi:

Prin elevii de la scoald, am intrat in contact cu cateva comunitati locale. Am avut
un numadr important de elevi evrei in scoala si I-am contactat pe rabinul local.
Aceasta a dus la vizite in sinagoga si la vizite regulate ale rabinului in scoald. I-am
invitat de asemenea pe parinti sa faca prezentdri, de obicei in grup si de obicei
cu intrebéri. Imi aduc aminte ca |-am rugat pe un parinte, care era musulman si
inginer, sa vorbeasca la scoala secundara despre islam. El a sosit aratand foarte
agitat, cu un teanc mare de notite, pe care a propus sa le citeasca cu voce tare.
Din fericire, la o cafea, I-am intrebat daca isi aduce aminte de cand avea 11 ani. El
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a spus cd isi amintea: era palestinian din Jaffa. In timpul Ramadanului, el si fratii
sai incercau din greu sa tina postul. Ins3, pe la mijlocul zilei, soarele stralucea
asa de tare incat puterea vointei ceda si se urcau in portocali si infigeau dintii
in pulpa unui fruct plin de suc. Am spus : ,Crezi ca ai putea sa le spui copiilor
aceasta poveste mai degraba decat sa citesti notitele?” Din fericire, a facut
acest lucru foarte convingator — au fost multe intrebdri foarte interesante - si
eu am fnvatat o lectie despre invitarea oaspetilor la scoald, precum si despre
reprezentarea religiilor catre tineri. (Jackson 2012a, p.59)

Elevii mai mari ca vorbitori invitati

Existd cateva proiecte care opereaza in mod curent in care elevii sunt pregatiti sa
vorbeasca despre propria lor religie sau conceptie despre lume catre elevii mai mari
din scolile primare.

"

O autoritate educationald locala in Londra a inceput,Ambasadorii Credintei si Crezului
(ACCQ) in care elevii din scoala secundara (in principal cu varsta intre 16 si 17 ani) sunt
pregatiti sa dea informatii despre propria religie sau conceptie despre lume elevilor
in scolile primare. Proiectul a fost creat sa se ocupe de trei nevoi locale: sa sprijineasca
educatia de calitate despre religii si atitudini de viatd; sa acorde elevilor in clasele
mai mari de scoald secundara oportunitati de a-si dezvolta aptitudinile personale si
sociale. Elevii urmaresc atat sa dea o imagine de ansamblu a religiei sau a conceptiei
despre lume plus perspectiva si experienta personala. Elevii ambasadori beneficiaza
de pregatire in ce priveste prezentarea si tehnicile de predare, precum si de experienta
in alucra si comunica cu copiii. Elevii de scoala primara aud o serie de voci diferite, de
la perspective religioase si de credinta, vorbind despre religie sau conceptii despre
lume in general, insa aud de asemenea niste perspective personale, intr-o atmosfera
de respect, discutie deschisa, in spatiul sigur al clasei si sub supravegherea profesoru-
lui. Unul dintre organizatori remarca: ,Ambasadorii au dat copiilor de scoala primara
posibilitatea unei intalniri si a unui dialog personal puternic si autentic cu modele
de credinta foarte pozitive dintr-o varietate de medii”. Copii de scoala primara care
au participat au spus ca intalnirea cu ambasadorii i-au ajutat sa recunoasca faptul ca
religia este ,moderna”si ca diferite persoane au moduri diferite de a-si trai credinta.

Aici, elevii de scoala secundara ce sunt Ambasadori ai Credintei si Crezului descriu
ce au de oferit elevilor mai tineri.

Exemplul ilustrativ
Tinerii descriu rolul lor ca Ambasadori ai Credintei si crezurilor

Moenes

mmm ,Am decis sa fac parte din echipa ACC deoarece mi-a placut ideea de a spori
intelegerea intre oameni de diferite credinte printre tineri. Fiind dintr-o familie de
musulmani din etnii mixte (tata Bosnian si mama egipteand) sunt norocos cd am
fost expus la interpretari culturale multiple ale credintei islamice. Nici unul dintre
parintii mei nu si-a impus perspectivele sau opiniile asupra mea asa incat mis-a
dat libertatea de a explora mai multe religiii de unul singur. Cred ca este vital ca
copiilor sa le fie acordata aceeasi libertate si sa fie invatati ca este bine sa puna
intrebadri, fiindcad aceasta va duce la coeziunea inter-religioasa in comunitate.
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mmm Studiez biologia, chimia, literatura engleza siistoria, cu un interes particular
in istoria si politica Orientului Mijlociu si a Europei.”’

Olivia

mmm ,Sunt catolica practicanta si merg la biserica Sf. Thoma din Canterbury.
Sunt implicata cu Serviciul Catolic de Tineret Brentwood, care imi place foarte

mult, fiindca este pldacut sa cunosc oameni de varsta mea care sunt destul de
implicati in credinta lor.

mmm Acum am 12 ani si studiez biologie, literatura engleza, psihologie si mate-
matica. Hobby-uriile mele sunt lectura, ciclismul, muzica si cumparaturile. imi
place sa fac parte din programul Ambasadorilor fiindca ma ajuta sa impartasesc
perspectiva si experienta mea a catolicismului. Desi voi preda despre credinta
mea, voi si invata despre ea, ceea ce astept cu nerabdare.

Shironika

mmm ,Buna! Am 12 ani, studiez biologie, chimie, matematica si economie.
Studiile religioase au fost dintotdeauna printre materiile mele preferate, de
aceea fac parte acum din ACC. Programul ACC nu este numai o modalitate
minunata pentru copii de a vedea religii dintr-o perspectiva diferita, ci imi si
permite sa imi dezvolt propria intelegere a altor religii.

mmm Cand vine vorba despre credinta mea, ma aflu intr-o calatorie spirituala.
Am crescut intr-o familie hindusa si am fost crescuta ca hindusa practicanta,
mergand la tempu o data pe sdptdamana. Insa, pe masura ce am crescut, am
inceput sa am tot mai multe indoieli despre Dumnezeu si existenta sa, asa ca
acum sunt agnostica. In ciuda acestui fapt, eu prezint hinduismul bazandu-ma
pe propria experienta din timpul copilariei. insa, daca orice membru al echipei
sau copil vrea sa stie mai multe despre credintele mele agnostice, voi fi mai
mult decat bucuroasa sa raspund la orice intrebare.”

Akshita

mmm ,Studiez matematicd, matematica avansata, economie si sociologie. Tn
timpul liber imi place sa citesc, pe langd activitatile extra-curriculare in care sunt
implicata in cadrul scolii. Fiindca sunt atee, programul Ambasadorii Credintei
imi place pentru ca elevii de scoala primara nu invata nimic despre ateism.
Facand parte din acest program i pot ajuta sa invete despre acesta. O vizita
din partea unui ACC ateu fi ajuta pe multi elevi sa isi puna intrebdri cu privire
lareligia lor care le permite sa devina mai puterniciin credinta lor si sa devina
mai deschisi la idei noi. Va multumesc”

Amol

mmm ,,Buna! Ma numesc Amol siam 12 ani. Tnainte de toate, sunt incantat sa fac
parte din programul ACC deoarece cred ca el aratd tinerilor o noua privire plina
de patrundere in alte credinte si culturi. Scopul meu principal in acest proiect
este sa ofer prezentari interesante si informative copiilor asa incat sa obtinem
impreuna ceva din acest exercitiu: ei invata ceva despre lucruri care ar putea fi
putin noi pentru ei (in timp ce se distreazd, sper) iar eu am parte de experienta
plina de satisfactie de a lucra cu ei, si de a-mi intelege propria credinta mai bine.

Indicatoare - Predarea despre religii » Pagina 92



mmm Sunt hindus si merg la templu si la sarbatorile hinduse in mod regulat.
Acasa, familia mea se inchina in mod regulat la altarul nostru (care are obiecte
pe care mi-ar placea sa le aduc si sa le ardt copiilor) si mi-ar placea sa cred ca
sunt bine informat despre credinta mea si despre motivele din spatele unor
aspecte ale ei. Eu intentionez sa vorbesc despre aceasta intr-un mod amuzant
si care sa nu fie PREA plictisitor!

mmm In cazul in care sunteti interesati, acum studiez biologia, chimia, literatura
engleza si muzica, si sper ca intr-o zi sa devin dentist, asta daca visul meu de
a fiintr-o trupa de rock’n’roll nu devine realitate!”

Daniella

mmm ,Numele meu este Daniella si sunt eleva la o scoald secundara evreiasca
studiind pentru nivelul de A [examenele externe in jurul vdrstei 18 ani] in mate-
matica, biologie, chimie si studii religioase. lubesc muzica si cant la clarinet,
saxofon si pian si merg la Scoala de Muzica Redbridge unde cantintr-o orchestra.

mmm Fiind crescuta intr-o familie evreiasca si fiindca am primit o educatie evre-
iasca de la varsta de 4 ani, am invatat despre iudaism intr-un mod comprehensiv.
inteleg ca unele concepte din religiile altor oameni sunt dificil de inteles si prin
urmare intentionez sa fac prezentari simple si informative despre iudaism.

mmm Devenind ambasadoare ACC a fost o experienta captivanta si plina de
impliniri pentru mine si ma simt mandra ca i voi putea invata pe altii despre
credinta mea. ACC mi-a dat nu numai deprinderile de care am nevoie sa dau
mai departe informatia ci m-a si ajutat sa invat mai multe despre propria mea
religie. Increderea mea a crescut si prezentarile pe care le fac sunt informative
si interactive, fiindca voi aduce adesea artefacte evreiesti pentru a face pre-
zentdrile mai interesante.”

Puteti citi mai multe despre Proiectul Ambasadori ai Credintei si Crezului la
www.redbridgeafab.org.uk/index.php.

Vizitarea locurilor si a oamenilor: elevii folosind metode
etnografice

Elevii mai mari de scoald primara si secundara au exersat folosirea metodelor
etnografice ce trebuie folosite in vizitele in exterior, de exemplu la locuri la inchi-
nare si in intervievarea surselor de informatie cheie (ex. Jackson 1990). Metodele
etnografice includ observarea sistematica, analiza documentara (ex. materialele
intalnite in timpul vizitei; avizierele, etc.) si interviurile structurate (in care studentii
aleg intrebarile si creaza programul de interviu sub supravegherea profesorului).
Metoda urmdreste sa dezvolte competenta interculturald a elevilor intr-un mod
activ si captivant, construind cunostinta, dezvoltand deprinderi si nutrind atitudini
adecvate in invatarea intelegerii si aprecierii modurilor diferite de a trai. Elevii isi
pot adanci aprecierea complexitdtii intelegerii modului de viata al altcuiva facand
parte din activitati in care sunt discutate metode de lucru pe teren. Experienta
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arata ca elevii au raspuns foarte pozitiv cand ajuta venind cu idei si metode noi de
aincerca sd inteleagad credintele si practicile altcuiva.

Activitatea de aincerca sd se inteleaga modul de viata al altcuiva ridica intrebari inte-
resante. Cum inteleg copiii dintr-un context secular modurile religioase de viata? Cum
inteleg copiii dintr-o religie credinta oamenilor din alte traditii? La fel de important,
cum dobandesc copiii dintr-un context denominational o intelgere a altora din alta
ramura a aceleiasi traditii religioase? Metodele etnografice pot oferi unelte pentru
ca copiii sa fie sensibilizati in ce priveste traditiile altora, nu numai ale lor insisi, ii
ajuta sa inteleaga practicile religioase, credintele, terminologia si simbolurile. Ele
pot reduce tendinta de a suprapune concepte si categorii familiare pe ritualuri si
practici nefamiliare si i pot ajuta pe elevi sa depaseascd sentimentele negative sau
chiar ostile care pot fi provocate de credinte si ritualuri noi si initial ciudate.

Folosirea datelor

Scopul colectarii materialului in mod sistematic folosind metode etnografice
este de a extinde modurile in care tinerii pot descoperi si interpreta intelesurile
credinciosilor si expertilor religiosi. Copiii care l-au intervievat pe presedintele
unui comitet al unui templu hindus au folosit o parte din material in prezentarea
in fata intregii scoli ca sa marcheze sfarsitul studiului a doua locasuri de inchi-
nare — parohia bisericii locale si templul hindus. Aceasta a fost {inuta in prezenta
parintilor si a invitatilor, inclusiv preotul si presedintele templului. A inclus ridicarea
unor aspecte morale despre relatiile interculturale, un ghid de explicatie pentru
activitatea de picturd facuta de memobirii clasei (incluzand fotografia si lucrari de
arta si simularea unor stiri difuzate la televizor despre vizite. Alte forme de lucrari
creative care se pot naste din urma vizitelor includ poezie si artd, care confera
studentilor o oportunitate sa exprime propriile sentimente despre si raspunsuri
la vizite si oamenii pe care i intalnesc.

Analizarea intalnirilor interculturale

Un alt tip de activitate presupune reflectia critica ghidata asupra experientelor de
intalnire a cuiva dintr-un context religios sau religios si cultural diferit. Autobiografia
Intalnirilor Interculturale (Byram et al. 2009) este o resursd produsa de un grup
interdisciplinar de educatori ca parte a proiectului Consiliului Europei, in urma
Documentului Alb al Consiliului despre Dialogul Intercultural (Consiliul Europei
2008b). Este intentionat pentru o uzanta croscurriculard, incluzand subiecte precum
cetatenia sau educatia religioasa si este creat sa ii ajute pe utilizatori sa analizeze
retrospectiv intalnirile dintre oamenii din diferite tari, sau dintre indivizi dintr-un
context religios sau cultural diferit in aceeasi tara; ar putea, binenteles, fi o experienta
a unei vizite in afara scolii sau intalnirea unui vizitator la scoala.

Utilizatorii aleg si descriu o intalnire interculturala oarecare pe care au experimentat-o,
o analizeaza individual si identifica diferite aspecte ale competentei interculturale
curente (inclusiv cunoastere, deprinderi si atitudini). Aceasta include o analiza critica
a modului in care utilizatorul s-a comportat in acel moment, cum vede el sau ea
intalnirea acum si cum ar putea el sau ea raspunde pe viitor.
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Autobiografia a fost creata sa fie folosita de elevi in mod individual, sau cu ajutorul
unui profesor (de exemplu in analizarea unei vizite la un locas religios) sau a unui
parinte. Exista doua versiuni, una pentru elevi mai tineri, panain jurul varsteide 11 ani,
cealaltd pentru utilizatori mai in varsta, induntru si in afara scolilor. Autobiografia
este insotita de ghidul unui facilitator si este disponibild online: www.coe.int/t/dg4/
autobiography/AutobiographyTool_en.asp.

O dezvoltare importantd pornind de la proiect este Autobiografia Intalnirilor
Interculturale prin Media Vizuala care este discutata in capitolul 6. Vedeti www.coe.
int/ t/dg4/autobiography/AEIVM_Tool_en.asp.

Cercetarea despre vizitatori si folosirea vizitelor in afara

Exista un numar limitat de cercetari europene cu privire la folosirea vizitatorilor si
a vizitelor in exterior si la activitatile legate de crearea unor legaturi dintre scoli si
comunitdti mai mari in campul religiilor si al credintelor. Capitolul 6 despre repre-
zentdrile religiei, mentioneaza cercetarea care arata importanta crearii unor legaturi
intre comunitdtile religioase din afara scolii, care au fost recunoscute prin studii de
caz si un chestionar al profesorilor din Anglia (Jackson et al. 2010).

Cat priveste vizitatorii in scoli, Lars Naeslund a facut cateva cercetari in Suedia cu
privire laimpactul intalnirii vizitatorilor dintr-un context religios practicant din cateva
religii ale lumii diferite asupra unor elevi de 17 ani (Naeslund 2009). Vizitatorii nu
au ,reprezentat” religia, ci mai degraba, propriile lor pareri cu privire la traditia lor
religioasa specifica (vedeti capitolul 7). Asa cum a spus Naeslund, ,fiecare dintre ei
comportd un repertoriu al experientelor si cunostintei, care a rezultat intr-o conceptie
de viata personala intr-o traditie oarecare! Interviurile si textele scrise de elevi au
ardtat ca, pentru multi dintre ei, intalnirile au fost intalniri provocatoare cu diferenta
si au avut un impact educational semnificativ. Naeslund remarca:

Imaginea conclusiva din texte este ca cei tineri — cel putin temporar — pdrdsesc
casele lor confortabile ca s il gaseasca pe celalalt. Inapoi acasi multe ar putea fi
la fel cum au fost din totdeauna, totusi, nu totul... Textele indica faptul ca elevii nu
numai ca invata despre religie ci chiar mai mult din religie (Naeslund 2009: 193)

Jnvitatii” lui Naeslund includ reprezentanti ai organizatiilor nereligioase. Totusi,
reactiile elevilor la acestea nu au fost incluse in raportul de cercetare de mai sus.

Seintreprinde o cercetare de asemenea in Suedia de catre Thérése Halvarson Britton.
Ca parte a cercetarii sale, ea a asistat la predarea unui curs de 15 ore despre islam
cu elevide 16 si 17 ani, inclusiv vizita la 0 moschee. Elevii au fost foarte incantati de
vizitd ca o experienta de invatare. In contrast cu lectiile standard, vizita pe teren a
oferit o perspectiva din cadrul religiei. Elevii au apreciat :

» fintalnirea cu un credincios care a oferit o perspectiva personala ;

» oportunitatea de a intreba propriile intrebari si de a obtine raspunsurile,din
interior” ale gazdelor (aceasta include o perspectiva critica) ;

» oportunitatea sa experimenteze mediul din moschee si modul in care se
practica religia.
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Ei au simtit ca este important sa discute vizita dupa aceea pentru a clarifica chestiunile
ridicate in timpul vizitei. Halvarson Britton a notat cd mediul a afectat comportamentul
elevilor in moschee. Ei au acordat mai multa atentie unul altuia si gazdei decat ar fi
acordat in clasa ascultandu-I pe vorbitor. De asemenea, ei au fost mai respectuosi cu
privire la modul in care au pus intrebdrile decat ar fi fost in scoald. Elevii au asumat
doua sau trei roluri in timpul vizitelor : ,elevul tolerant si respectuos”; ,elevul care

pune intrebari si este critic”; si,cel ce cautd si se gandeste la problemele de viata!
(Halvarson Britton 2012).

Jo Beavan a condus o cercetare in Anglia cu adolescenti si profesori implicati intre
anii 2011-12 atat cu vizitatorii cat si vizitele in 17 scoli secundare (Beavan 2013).
Toate scolile, mai putin 3, au organizat vizite in timpul acestei perioade, majoritatea
in [acasuri locale de inchinare, insa unele care nu au avut de-a face cu religia, precum
vizita la curtea unui magistrat. Din 45 de vizite legate de religie sau eticd, au existat
numai sase exemple unde profesorii au simtit ca excursia nu a meritat efortul. Mai
mult de 150 elevi au completat un chestionar dupa vizita fie la gurdwara (templu
Sikhit) fie la o biserica. Mari procente de respondenti au apreciat vizitele inclusiv
bucurandu-se sa vorbeasca cu unul sau mai multi adepti ai religiilor in chestiune,
simtind ca inteleg mai bine credintele si practicile religiei dupa vizita, si ca au fost
multumiti ca au fost in vizita.

Cat priveste vizitatorii care vin la scoala, cel putin 100 de elevi au completat chestio-
nare dupa lectii in care le-au vorbit invitatii, unii despre chestiuni etice si personale
- un consilier Relate (concentrandu-se in special pe relatiile umane) - si un calugar
franciscan. O foarte mare majoritate s-a bucurat sa il asculte pe vorbitor, a fost de
acord ca este un mod eficient de a invata despre organizatiile religioase sau etice,
si ca religia/ organizatia a adus o contributie folositoare la societate. O majoritate
substantiala a fost de acord cd audierea vorbitorului a schimbat modul in care se
gandeau la religie/ organizatie. Beavan mai noteazd de asemenea ca unii vizitatori la
scoald au subliniat valoarea experientei pentru ei insisi si pentru comunitatile lor. Ea
atrage atentia de asemenea asupra folosirii cu succes a vizitatorilor care lucreaza in
slujbe legate de etica personala si sociala — magistratii si consilierii de exemplu - ca
un mod de a se ocupa de chestiuni etice, nu neaparat legate de religie.

Cercetarea europeana disponibild pana acum este limitata, insd exemplele menti-
onate aratad sprijin foarte pozitiv din partea elevilor in favoarea vizitelor in exterior
la locasurile de inchinare si evenimentele despre religie si etica in societate, si in
favoarea oportunitatilor de a-i asculta pe vorbitori. Ezitarea principala exprimata
de profesori privea propria lipsa de timp si resurse sa organizeze vorbitori invitati
si vizite in afard, intarind ideea cad ar trebui sa existe politici la nivelul intregii scoli
pentru a sustine si finanta astfel de activitati.

Concluzie

Recomandarea incurajeaza legaturi intre scoli si comunitatea mai largd, inclusiv
comunitatile religioase si nereligioase, ca 0 modalitate de a invata, de a ajuta la
dezvoltarea unei culturi a convietuirii in ciuda diferentelor si la legarea chestiunilor
si aspectelor locale de cele globale. in mod clar, aceasta nu este o chestiune doar
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pentru factorii de decizie si crearea curriculum-ului ci necesita dezvoltarea compe-
tentei de catre profesorii care participa si dezvoltarea in politicile la nivel de scoalg,
care fi implica pe liderii scolii si pe bordul de conducere, precum si pe profesori.
Sunt necesare atat pregatirea cat si resursele. Experimentarea unor activitati precum
organizarea vizitelor si invitarea vizitatorilor la scoala poate de asemenea fiadaugata
la pregatirea initiald a profesorilor.

Au fost date exemple de proiecte care incurajeaza dialogul dintre copii si tineri din
diferite religiii, contexte etnice si nationale, inclusiv un proiect folosind e-mailul si
un proiect international folosind conferinta video. Folosirea vizitatorilor din diferite
comunitati cat si a vorbitorilor in scoli a fost discutatd, folosind un exemplu de par-
teneriat dintre scoli primare si secundare, in care elevii mai mari sunt pregatiti sa
dea informatii despre propria lor credintd si conceptie despre lume. S-a prezentat
o versiune a folosirii metodelor etnografice in vizitele din afara pentru a maximiza
intelegerea de cdtre elevi a limbajului, simbolurilor si experientelor religioase ale
altora si s-a prezentat o resursa a Consiliului Europei de analizare a intalnirilor inter-
culturale. S-a notat de asemenea ca vizitatorii au facut remarci despre beneficiul
vizitelor la scoli pentru ei personal si pentru comunitatile lor. Cercetadri din Suedia
si Marea Britanie au relatat raspunsuri foarte pozitive din partea elevilor din scoli
secundare in legatura cu experienta lor de ascultare a vizitatorilor din afara vorbind
despre teme religioase si etice sau de vizitare a locasurilor de inchinare sau a locurilor
care se preocupa de etica in societate.
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Capitolul 10

Promovarea discutiei
si actiunii viitoare

Rezumat

ndicatoare a fost scris ca un ajutor pentru factorii de decizie, scoli si cei care i

pregatesc pe profesoriin statele membre ale Consiliul Europei asa incat sa inter-

preteze si sa actioneze pe baza recomandarii din 2008 a Comitetului de Ministri
despre predarea despre convingeri religioase si nereligioase. Nu are menirea de a fi
un tipar, ci o unealtd de folosit in dezvoltarea politicii si practicii pentru a rdspunde
nevoilor educatorilor din statele membre. Scopul este sa incurajeze abordari adecvate
ale predarii despre religii si alte conceptii despre lume care contribuie la educatia
interculturala a tuturor elevilor, indiferent de fundal. Indicatoare nu promoveaza
nici o perspectiva religioasa sau nereligioasa anumita, ci urmareste sa promoveze
dialogul, invatarea unul de la altul, adéncirea intelegerii contextului si traditiilor unul
altuia, toleranta fata de diferite credinte detinute de altii in societate, politetea si
respectul pentru demnitatea umana.

Indicatoare este un stimul pentru a gandi si reflecta, menit sa ii ajute pe colegi sa
adapteze ideile recomandarii la contextul lor particular si la nevoile elevilor si pro-
fesorilor, in timp ce analizeaza problemele europene si globale, precum si,cele mai
bune practici deja existente ale statelor membre respective” Este un text de lucru
adaptabil, iar nu un cadru inflexibil.

Indicatoare recunoaste structurile si sistemele de predare despre religii si conceptii
despre lume sau de predare a religiei care exista deja in multe state. Totusi, el recu-
noaste de asemenea opinia academica ce admite c3, indiferent de sistemul national
sau regional, aspectele legate de diversitate, secularizare si globalizare trebuie sa fie
dezvoltate prin dezvoltarea studiilor contemporane ale religiilor si ale conceptiilor
despre lume in scoli.’

1. Consiliul de InterActiune a fost stabilit in 1983 ca o organizatie internationald independenta (nu
este in mod formal atasat de Organizatia Natiunilor Unite) sa mobilizeze experienta unui grup de
fosti sefi de state sau guverne.
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Educatia religioasa si educatia despre religii si despre alte conceptii despre lume
are loc intr-un context intercultural, indiferent de sistemul in vigoare sau de dife-
ritele tipuri de diversitate gasite pe plan national sau local. Se spera ca specialistii
in sistemele atat ,confesionale” cat si ,neconfesionale” ale educatiei care includ
religia pot lucra in cooperare cu altii interesati de educatia interculturald, pentru
a contribui la dezvoltarea politicilor, a metodelor de predare si materialelor ce tin
de predarea despre religii si alte conceptii despre lume in scoli intr-un cadru care
respecta demnitatea umana.

Cai inainte practice

Indicatoare, impreuna cu recomandarea, aduc o contributie la Strategia de Educare
a Consiliului Europei 2014-2016, in special activitatea sa cu privire la competentele
democratice si interculturale si la Planul de Actiune pentru Diversitate. Folosirea
sa va fi promovata si exemplificata prin Centrul European Wergerland si site-ul de
internet al Consiliului Europei.

Se spera ca factorii de decizie, scolile si cei care ii pregatesc pe profesori si alte parti
interesate in statele individuale vor folosi Indicatoare, impreuna cu recomandarea
Consiliului Europei, intr-o varietate de moduri. De exemplu, Indicatoare poate fi folosit :

» ca bazd pentru pregatirea continua a profesorilor;

ca unealta pentru pregatirea initiala a profesorilor;

ca baza pentru discutarea politicii la nivel national, regional si local ;

de catre specialisti in educatie religioasa care cautda moduri de incorporare

a studiului diversitatii culturale si religioase in programele lor;

de catre specialistii in educatia interculturala, sau de educatori religiosi

fmpreuna cu cei care lucreaza in educatia pentru cetatenie, educatia

interculturald, educatia pentru drepturile omului sau alte domenii ale educatiei

de valori, lucrand in colaborare;

» pentru sfaturi specifice pentru ridicarea nivelului de constientizare al acestei
teme pentru copii, parinti, profesori, factorii de decizie, politicieni si alti
membri ai societatii.

vVvyy

v

Organizatiile profesionale nationale din domeniile educatiei religioase, interculturale
si de cetdtenie ar putea promova si folosi Indicatoare prin publicatiile si conferintele
lor. Se poate folosi intregul document sau capitolele individuale despre teme spe-
cifice in scopuri de pregatire.

Indicatoare poate fi de asemenea folosit ca baza pentru lucrarea de colaborare la nivel
european. O astfel de activitate ar putea include programe de pregatire coordonate
de Centrul European Wergerland, de exemplu. Organizatiile profesionale europene
si internationale ar putea folosi Indicatoare in conferinte sau in alte forme de activi-
tate de colaborare. Organizatiile? europene si internationale pot folosi Indicatoare
in mod productiv si pot incuraja membrii in diferite parti ale Europei sa foloseasca
documentul si recomandarea.

2. De exemplu, Jaggle, Rothgangel si Schlag 2013; Jaggle, Schlag si Rothgangel 2014; Rothgangel,
Jackson si Jdggle 2014; Rothgangel, Skeie si Jaggle 2014.
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Membrii organizatiilor profesionale europene, regionale si nationale (de exemplu ale
Conferintei Nordice despre Educatia Religioasa) au rdspuns constructiv la materialul
din Indicatoare in timpul redactarii acestuia. De asemenea, multi cercetdtori si cei ce i
pregatesc pe profesori, care lucreaza in domeniul diversitatii religioase si a educatiei
au contribuit direct sau indirect la dezvoltarea documentului.

Cercetare-actiune

Exista multa libertate in folosirea Indicatoarelor, in conjunctie cu recomandarea, ca
punct de pornire pentru cercetare si dezvoltare, inclusiv proiecte de cercetare-ac-
tiune, pe teme ca;

» competenta profesorilor in acest domeniu;

» pregatirea profesorilor;

» competenta elevilor in acest domeniu;

» integrarea studiului religiei si a conceptiilor despre lume nereligioase;

» analizarea discutiilor/dialogului la clasa din acest domeniu;

» elevii analizand reprezentari ale religiilor si ale altor concepte despre lume
in diferite surse media;

» folosirea de catre elevi a retelelor sociale in comunicarea despre religii si alte

conceptii despre lume;

» crearea uneilegdturi intre elevi in scoli din diferite parti ale aceleiasi tari sau
din diferite tari;

» folosirea vizitelor in afara pentru a-i intalni pe membrii altor comunitati
religioase sau primirea in scoala a vizitatorilor care pot vorbi elevilor despre
credinta sau despre filozofia lor.

Exista loc pentru cercetare-actiune in scolile primare si secundare si exista posibilitati
pentru proiecte de colaborare si comparare, aducand impreuna cercetatori, profesori
si elevi din cateva tdri.

Cateva proiecte de cercetare au fost incheiate, intreprinse sau incepute in perioada
in care Indicatoare au fost dezvoltate si scrise.?

Se spera ca cercetdtorii (inclusiv cercetdtorii care sunt de asemenea profesori) vor folosi
documentul Indicatoare si recomandarea, si ca vor folosi Indicatoare ca sa dezvolte
idei de cercetare in tari individuale sau in grupuri de tari in Europa. Centrul European
Wergerland doreste sa colaboreze cu cei care incep sau propun proiecte de cercetare
menite sd aduca schimbari pozitive in practicd, in special prin facilitatea crearii unor retele.

Concluzie

In 2002, Consiliul Europei a facut pasul de a incorpora dimensiunea religiei in activitatea
sa de educatie interculturala. Aceasta noua initiativa a recunoscut ca religia era acum

3. Deexemplu, Seminarul International despre Educatie religioasa cu privire la Educatie Religioasa si
Valori (ISREV), Asociatia Internationala pentru Educatie Interculturald (AEIl) (http://iaie.org/index.
html), Grupul Coordonator pentru Religie in Educatie in Europa (CoGREE), Forumul European
pentru Profesorii de Educatie Religioasa (EFTRE); si Asociata Europeana pentru Studiul Religiilor
(EASR), care are un Grup de Interes Special cu privire la religii si educatia in scoli.
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un subiect discutat adesea in sfera publica, in special in mass-media; nu era logic sa
se excluda aceste studii din educatia publica pentru toti elevii. in 2008, potrivit cu
abordarea Documentului Alb al Consliliului Europei, nevoia de a largi domeniul de
preocupare sa includa conceptii despre lume nereligioase impreuna cu cele religi-
oase a fost facuta mai explicita de catre Comitetul de Ministri. Recomandarea din
2008 a oferit principii clare de ghidare ce trebuie luate in considerare in activitatea
de dezvoltare in acest domeniu in statele membre.

Indicatoare a fost scris ca sd asiste factorii de decizie, scolile si cei care ii pregatesc pe
profesori si alte partiimplicate in a lucra constructiv cu recomandarea. Indicatoare ar
trebui prin urmare sa fie vazut nu ca un scop in sine, ci ca o unealtd si ca un element
sau un pas intr-un proces in derulare. Membrii Grupului de Implementare Comun
spera in mod sincer ca documentul va fi de folos ca si va juca un rol important in
fncurajarea unor initiative captivante in statele individuale si in cercetarea in cola-
borare si in dezvoltare in diferitele parti ale Europei, si posibil mai departe.
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Anexa 1

Textul integral al recomandarii

Recomandarea CM/Rec(2008)12 a Comitetului de Ministri cctre statele membre cu
privire la dimensiunea religiilor si convingerilor nereligioase in educatia interculturald.

(*Adoptatad de catre Comitetul de Ministri pe 10 decembrie 2008 la cea de-a 1044-a
intalnire a Deputatilor Ministrilor)

Comitetul de Ministri, sub termenii articolului 15.b al Statutului Consiliului Europei,

Luand in considerare ca scopul Consiliului Europei este sd realizeze o mai mare unitate
intre membrii sdi, in timp ce cauta sa intareasca cetatenia democratica;

Tindnd cont de Conventia Culturala Europeana (1954) (ETS Nr. 18) care subliniaza
nevoia ca educatia sa dezvolte intelegere reciproca intre popoare;

Avand in vedere Recomandarea Nr. R (84) 18 despre pregdtirea profesorilor in educatia
pentru intelegerea interculturald, in special in contextul migratiei;

Luand in considerare prevederile Recomandarii sale Rec(2002)12 despre educatia
pentru cetatenie democratica in care Comitetul de Ministri afirma:

» cdeducatia pentru cetatenie democraticd este un factor de coeziune sociala,
intelegere reciproca, dialog intercultural si inter-religios si solidaritate;

» ca implementarea educatiei pentru cetatenie democratica necesita
recunoasterea si acceptarea diferentelor si dezvoltarea unei abordari
critice fata de informatii, tipare de gandire si concepte filozofice, religioase,
sociale si culturale, ramanand in acelasi timp dedicata valorilor si principiilor
fundamentale ale Consiliului Europei;

Tindnd cont de Decizia Res(2003)7 despre politica de tineret a Consiliului Europei,
care considera promovarea dialogului intercultural, si in special a dialogului intre
civilizatii, si promovarea pacii intre civilizatii si promovarea pdcii ca o tema prioritara
pentru anii urmatori;

Luand in considerare Recomandarea 1111 (1989) a Adunadrii Parlamentare cu privire

la,Dimensiunea europeand a educatiei’; subliniind ca toleranta si solidaritatea rezulta
dintr-o mai mare intelegere si cunoastere a ,altora”;

Luand in considerare Recomandarea 1346 (1997) a Adundrii Parlamentare cu privire
la,Educatia despre drepturile omului” care solicita introducerea unor elemente ce
promoveaza toleranta si respectul pentru oameni din diferite culturi;
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Luand in considerare Recomandarea 1396 (1999) a Adunadrii Parlamentare cu privire
la,Religie si democratie” care invitd statele membre sa promoveze relatii mai bune cu
si intre religii si sa asigure libertate si drepturi egale pentru toti cetatenii, indiferent
de credinta religioasa, obiceiuri si ritualuri;

Luand in considerare Recomandarea 1720 (2005) a Adunarii Parlamentare cu pri-
vire la,Educatie si religie” care declara ca educatia este esentiala pentru a combate
ignoranta, stereotipurile si intelegerile gresite ale religiilor;

Luand in considerare Recomandarea 1804 (2007) a Adundrii Parlamentare cu privire
la ,Stat, religie, secularitate si drepturile omului” care recomanda ca Comitetul de
Ministri sa incurajeze statele membre sa promoveze pregatirea initiala si pe parcurs
pentru profesoriin vederea unei predari obiective, echilibrate a religiilor asa cum sunt
ele in zilele noastre si a religiilor de-a lungul istoriei si sa ceara educatie cu privire
la drepturile omului pentru toti liderii religiosi, in special pentru cei care au un rol
educational in contact cu tinerii;

Luand in considerare Recomandarea 1805 (2007) a Adunadrii Parlamentare cu privire
la,Blasfemie, insulte religioase si discurs de urd impotriva persoanelor pe baza reli-
giei lor” care recomanda ca Comitetul de Ministri sa insarcineze comitetul director
sa traseze niste linii de ghidare practice pentru ministerele nationale de educatie
menite sa sporeascad intelegerea si toleranta printre elevii de diferite religii;

Avand in vedere conferinta europeand ,Dimensiunea religioasa a educatiei inter-
culturale”(Oslo, 6-8 iunie 2004), care a identificat conditiile necesare pentru a aplica
dimensiunea religioasa a educatiei interculturale in scolile din statele membre
in lumina rezultatelor celei de-a 21-a sesiuni a Conferintei Ministrilor Europeni ai
Educatiei (Atena, 10-12 noiembrie 2003);

Tinand cont de Declaratia de la Wroclaw la implinirea a cincizeci de ani de cooperare
culturala europeana (10 decembrie 2004) care subliniaza importanta de a incuraja
in mod sistematic dialogul intercultural si inter-religios bazat pe primatul valorilor
comune, ca mijloc de a promova constientizarea si intelegerea a fiecaruia, prevenirea
conflictelor, promovarea reconcilierii si asigurarea unei coeziuni a societatii, prin
educatie formala si non-formala;

Tinand cont de Planul de Actiune adoptat la cel de-al Treilea Summit al Sefilor de
Stat si de Guvern (Varsovia, 16-17 mai 2005) care face referintd explicita la dialogul
intercultural si la provocarile specifice ale diversitatii religioase;

Luand in considerare initiativele anterioare ale Comisarului pentru Drepturile Omului
in domeniul dialogului intercultural si in special ,Declaratia Forumului de la Volga”
(2006), adoptata de participantii la Conferinta Internationald despre,Dialogul cultu-
rilor”tinutd la Nizhniy Novgorod din 7 pana in 9 septembrie 2006, care a facut apel
la Consiliul Europei sa intre in dialog cu organizatiile religioase, la baza cdrora se afla
valorile si principiile universale;

Luand in considerare Declaratia Finala a Conferintei Europene despre,Dimensiunea
religioasa a dialogului intercultural” San Marino, 23 si 24 aprilie 2007;
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Tinand cont de Documentul Alb despre Dialogul Intercultural ,Trdind impreuna
ca egali in demnitate” lansat la cea de-a 118-a Sesiune (Strasbourg, 7 mai 2008),
care aminteste cd viziunea diversitatii noastre culturale ar trebui sa se bazeze pe
cunoasterea si intelegerea religiilor si a convingerilor principale ale lumii si a rolului
lor in societate.

Amintind Schimbul din 2008 al Consiliului Europei despre dimensiunea religioasd a
dialoguluiintercultural (Strasbourg, 8 aprilie 2008) care a subliniat, inter alia, impor-
tanta in democratiile pluraliste ca toti elevii sa cunoasca si sa inteleaga, in timpul
anilor la scoala, conceptii despre lume diferite de ale lor;

Avand in vedere amplasarea in Oslo (Norvegia) ,A Centrului European de Resurse
despre Educatia cu Privire la Intelegerea Interculturala, Cetatenie Democratica si
Drepturile Omului” care va coopera cu Consiliul Europei si ai carui misiune si mandat
este sa sprijine si sa promoveze mai departe activitatea Consiliului Europeiin dome-
niul educatiei pentru intelegere interculturala, cetatenie democratica si drepturile
omului, inclusiv dimensiunea religiilor si a convingerilor nereligioase, si sa contribuie
la implementarea standardelor educationale ale Consiliului Europei;

Remarcand ca proiectul Comitetului Director pentru Educatie (CDED),Noua provocare
a educatiei interculturale: diversitatea religioasa si dialogul in Europa” (2002-2005)
a facut posibil, printre altele:

» realizarea unui progres considerabil in abordarea conceptuala, continutul
si metodele de invatare ale dimensiunii culturale a educatiei interculturale;

» sublinierea importantei fundamentale a luarii in considerare a dimensiunii
religioase a educatiei interculturale pentru a promova intelegerea reciprocs,
toleranta si cultura unei,convietuiri”;

» propuneri pentru abordari de predare si strategii de invdtare inovative care
tin cont de diversitatea religioasa in dialogul intercultural;

» producerea unui manual de referinta ce contine o intreaga serie de concepte
si abordari pedagogice pentru a-i face pe profesori constienti de dimensiunea
educatiei interculturale;

1. Recomanda ca guvernele statelor membre, tinand cont de structurile lor consti-
tutionale, de situatiile nationale si locale si de sistemele educationale:

a. sa foloseasca principiile descrise in anexa acestei recomandari in reformele lor
educationale actuale sau viitoare;

b. sd urmareasca initiative in campul educatiei interculturale cu privire la diversitatea
religiilor si a convingerilor nereligioase pentru a promova toleranta si dezvoltarea
unei culturi de ,convietuire”;

C. sa se asigure ca aceasta recomandare este adusa in atentia institutiilor publice si
private relevante (inclusiv a comunitatilor religioase si a altor grupuri de credintd),
potrivit cu procedurile nationale;

2. Solicita Secretarului General al Consiliului Europei sa aduca aceasta recomandare
in atentia statelor membre ale Conventiei Culturale Europene care nu sunt membre
ale Consiliului Europei.
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Anexa la recomandarea Cm/Rec(2008)12
Scop si definitii

1. Scopul recomandarii este sa asigure luarea in considerare a dimensiunii religiilor
si convingerilor nereligioase in educatia interculturala ca o contributie la intarirea
drepturilor omului, cetateniei democratice si participarii si la dezvoltarea compe-
tentelor pentru dialog intercultural la urmatoarele nivele:

» politicile de educatie, sub forma unor principii si obiective de educatie bine
definite;

» institutiile, in special prin contexte de invatare deschise si politici incluzive;

» dezvoltarea profesionala a colectivului angajat de predare, prin pregatire
adecvata.

2. Pentru scopurille acestei recomandari, religiile” si,convingerile nereligioase” sunt
considerate drept fapte culturale in domeniul mai larg al diversitétii sociale.

3. Convingerile religioase si nereligioase sunt fenomene diverse si complexe; ele nu
sunt monolitice. In plus, camenii detin convingeri religioase si nereligioase in varii
grade si pentru diferite motive; pentru unii, astfel de convingeri sunt centrale si pot
fiun subiect de alegere, pentru altii ele sunt subsidiare si pot face obiectul unor cir-
cumstante istorice. Dimensiunea religiilor si a convingerilor nereligioase in educatia
interculturala ar trebui prin urmare sa reflecte o astfel de diversitate si complexitate
la nivel local, regional si international.

Principii pentru a tine cont de dimensiunea religiilor
si convingerilor nereligioase in cadrul
educatiei interculturale

4. Urmatoarele principii ar trebui sa formeze baza si sa defineasca perspectiva din
care trebuie luate in considerare religiile si convingerile nereligioase in cadrul edu-
catiei interculturale:

» principiul libertatii de constiinta si gandire include dreptul de a avea o religie
sau de a nu avea una si libertatea ca cineva sa isi practice religia, sa renunte
la ea sau sa o schimbe daca doreste astfel;

» acordul ca religiile si convingerile nereligioase sunt cel putin,fapte culturale
care contribuie, impreuna cu alte elemente precum limbajul si traditiile
istorice si culturale la viata sociala si individualg;

» informare despre si cunoastere a religiilor si convingerilor nereligioase care
influenteaza comportamentul indivizilor in viata publica ar trebui predate
pentru a dezvolta toleranta precum si intelegerea reciproca si increderea;

» religiile si convingerile nereligioase se dezvolta pe baza invatarii individuale
si nu sunt in intregime predefinite de familia sau comunitatea cuiva;

» oabordareinterdisciplinara a educatiei in valori religioase, morale si civice ar
trebui sa fie incurajata pentru a dezvolta sensibilitate fata de drepturile omului
(inclusiv egalitate de gen), pace, cetatenie democratica, dialog si solidaritate;

» dialogulintercultural si dimensiunea sa a convingerilor religioase si nereligioase
sunt o preconditie esentiala pentru dezvoltarea tolerantei si a unei culturia

”
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Lconvietuirii’, precum si recunoasterea identitatilor noastre diferite pe baza
drepturilor omului;

maniera in care dimensiunea religiilor si convingerilor nereligioase in educatia
interculturald este prezentata in practica ar putea lua in considerare varsta si
maturitatea elevilor cdrora li se adreseaza precum si practicile cele mai bune
deja existente ale statelor membre respective.

v e e

Obiectivele unei abordari interculturale
cu privire la dimensiunea convingerilor

religioase si nereligioase in educatie

5. Educatia ar trebui sa dezvolte competente intercultuale prin:

>

dezvoltarea unei atitudini tolerante si a respectului pentru dreptul de a detine
o credinta anumita, atitudini bazate pe recunoasterea demnitatii inerente si
a libertatilor fundamentale ale fiecarei fiinte umane;

cultivarea sensibilitatii fata de diversitatea religiilor si convingerilor nereligioase
ca element contribuind la bogdtia Europei;

asigurarea ca predarea despre diversitatea religiilor si a convingerilor nereligioase
este in conformitate cu scopurile educatiei pentru cetatenie democratica,
drepturile omului si respect pentru demnitatea egala a tuturor indivizilor;
promovarea comunicarii si dialogului intre oameni din medii culturale,
religioase si nereligioase diferite;

promovarea spiritului civic si a moderatiei in exprimarea identitatii cuiva;
oferirea oportunitatii de a crea spatii pentru dialog intercultural pentru a
evita diviziunile religioase sau culturale;

promovarea cunoasterii sau a diferitor aspecte (simboluri, practici, etc.) ale
diversitatii religioase;

discutarea unor chestiuni sensibile sau controversate carora le poate da
nastere diversitatea convingerilor religioase si nereligioase;

dezvoltarea unor aptitudini de evaluare si reflectie critica cu privire la diferite
religii si convingeri nereligioase;

combaterea prejudecatii si a stereotipurilor fata de diferente care sunt bariere
in calea dialogului intercultural, si educare in respect pentru demnitatea
egala a tuturor indivizilor;

cultivarea unei abilitdti de a analiza si interpreta impartial multe informatii variate
cu privire la diversitatea religiilor si a convingerilor nereligioase, fara prejudecata
fata de nevoia de a respecta convingerile religioase si nereligioase ale elevilor si
fara prejudecata fata de educatia religioasa data in afara sferei educatiei publice.

Cerinte pentru a face fata diversitatii religiilor si
convingerilor nereligioase in context educational

6. Urmatoarele atitudini ar trebui sa fie promovate pentru a indepdrta obstacolele
care previn o tratare cum se cuvine a diversitatii religiilor si convingerilor nereligioase
in context educational:

>

recunoasterea locului religiilor si al convingerilor nereligioase in sfera publica
si in scoli ca tema de discutie si reflectie;
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aprecierea diversitatii culturale si religioase precum si a coeziunii sociale;
recunoasterea ca diferite religii si traditii umaniste au influentat Europa si
continuad sa o faca;

promovarea unei abordari echilibrate a prezentarii rolului religiilor si a altor
convingeri in istorie si mostenirea culturald;

acceptarea ca religiile si convingerile nereligioase sunt adesea o parte
importanta a identitatii individuale;

recunoasterea ca exprimarea apartenentei religioase la scoald, fara
ostentatie sau prozelitism, exprimata cu respectul cuvenit pentru altii,
este compatibila cu o societate seculara si cu autonomia respectiva a
statului si a religiilor;

depasirea prejudecatilor si stereotipurilor cu privire la religii si convingeri
nereligioase, in special practicile grupurilor minoritare si aimigrantilor, pentru
a contribui la dezvoltarea societdtilor bazate pe solidaritate.

v e e

Aspecte de predare a unei abordari interculturale
cu privire la religii si convingeri nereligioase in educatie

7. Pentru a incuraja consideratie fata de diversitatea religiilor si convingerilor nere-
ligioase in contextul educational si pentru a promova dialogul intercultural, urma-
toarele preconditii si metode de invatare educationale pot fi vazute ca exemple
foarte adecvate:

7.1. Preconditii educationale

>
>

>

sensibilitate la demnitatea in egald masura a fiecarui individ;
recunoasterea drepturilor omului ca valori care trebuie aplicate, dincolo de
diversitatea religioasa si culturalg;

comunicare intre indivizi si capacitatea de a se pune in locul altora pentru
a stabili un mediu in care este cultivata increderea reciproca si intelegerea;
invatare in cooperare in care popoare de toate traditiile pot fi incluse si pot
participa;

oferirea unui spatiu de invatare sigur pentru a incuraja exprimarea fara teama
de a fi judecat sau ridiculizat;

7.2. Metode variate de invatare

>

>

folosirea ,simuldrilor” pentru a crea situatii de predare ce implica dialogul,

dilemele si reflectia;

incurajarea elevilor inspre a reflecta obiectiv despre propria existenta si

perspectiva;

jocul de rol in incercarea de a reproduce si intelege punctul de vedere si

emotiile altora;

folosirea , bibliotecilor vii”;

cooperare mai degraba decat competitie pentru a construi o imagine de

sine pozitiva;

dezvoltarea unor abordari pedagogice adecvate precum:

- o abordare fenomenologica menita sa cultive o cunoastere si intelegere a
religiilor si convingerilor nereligioase precum si a respectului pentru alte
persoane indiferent de convingerile lor religioase si nereligioase;
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- o0 abordare interpretativa ce incurajeaza o intelegere flexibila a religiilor
si convingerilor nereligioase si care evita sa le plaseze intr-un cadru rigid
predefinit;

- o abordare care le permite elevilor sa respecte si sa intre in dialog cu alte
persoane care au alte valori si idei;

- o0 abordare contextuala ce tine cont de conditiile de invatare locale si
globale.

Consecinte pentru politici de stat cu privire la pregatirea

initiala si pe parcurs al colectivului de predare

8. Statele membre, in conformitate cu principiile, obiectivele si abordarile de predare
descrise mai sus, sunt solicitate sa:

>

sublinieze ca pregatirea este unul dintre modurile principale de a creste

competentele profesorilor care, prin urmare, au de asemenea datoria sa ajute

la construirea unei societati mai tolerante si unite;

acorde profesorilor pregatirea si mijloacele de a dobandi resursele de predare

relevante cu scopul de a dezvolta aptitudinile necesare pentru a tine cont

de religiile si convingerile nereligioase in cadrul unei abordari de educatie
interculturala;

ofere pregatire care este in conformitate cu Conventia Europeand a Drepturilor

Omului. O astfel de pregadtire ar trebui sa fie obiectiva si deschisa;

dezvolte pregatire in metode de predare si invdtare care asigura educatia in

democratie la nivel local, regional, national si international;

incurajeze introducerea unei multiperspectivitati in programele de pregatire

ale profesorilor, ca un element cheie care tine cont de raspandirea a diferite

puncte de vedere in predare si invatare ;

pregateasca profesori sa dezvolte abordari care le permit sa:

— constituie resurse de predare bogate si variate;

— faca schimb de resurse si experiente de succes cu privire la dimensiunea
religiilor si a convingerilor nereligioase;

- promoveze evaluarea criticd a credibilitatii si validitatii surselor;

- faciliteze oportunitatile de schimb si dialog intre elevi din diferite medii
culturale;

- tind cont de natura locala si globala a dialogului intercultural;

— practice vigilenta constanta, cu respectul cuvenit pentru regulile legale si
libertatea de exprimare, pentru a combate diseminarea continutului de
prozelitism, rasist sau xenofob;

- fie constienti deimportanta de a stabili relatii pozitive cu parintii, comunitatea
locala si comunitatile religioase (care pot fi uneori implicate in vizitarea unor
locasuri de inchinare);

- tind cont de uzantele raspandite si in crestere ale tehnologiilor noi de
informatie.

ofere, atunci cand se hotardsc politicile de pregatire, resursele necesare pentru

cercetare si evaluare a rezultatelor, succeselor si dificultatilor cat si a practicilor.
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Anexa 2

Grupul de Implementare Comun: membri si intalniri

Membrii Grupului de Implementare Comun

Abdeljalil Akkari este Profesor Asociat si director al unui grup de cercetare despre
educatie internationald la Universitatea din Geneva. El este de asemenea consultant
frecvent pentru UNESCO si alte organizatii internationale. A fost Decan de Cercetare
la Institutul Superior de Pedagogie HEP-BEJUNE (Bienne, Switzerland). Publicatiile
sale de seama includ studii despre planificarea educationald, educatia multiculturala,
pregatirea profesorilor siinegalitatile educationale. Interesele de seamd ale cercetarii
sale se concentreaza pe educatia profesorilor si reformele sistemelor educationale
in perspectiva internationala si comparativa. El este indeaproape implicat intr-un
proiect intitulat ,Educatie si diversitate religioasa in Mediterana de vest’, lansat in
2010 de Consiliul Europei, in cooperare cu Directorii UNESCO ai Universitatilor din
Bergamo, Rioja, Tunisia si Marrakech. Proiectul urmareste sa imbunatateasca inte-
legerea educatorilor cu privire la aspectele diversitatii religioase si a convingerilor
nereligioase in sistemele de educatie intr-o serie de tari din regiunea mediterana
de vest, si anume Spania, Italia, Maroc si Algeria.

Wanda Alberts a primit titlul de doctor in Studiul academic al Religiilor
(Religionswissenschaft) |la Universitatea din Marburg, Germania. in prezent, ea este
Profesor in studiul Religiilor la Universitatea din Hanovra. Inainte, ea a fost Profesor
la Departamentul de Arheologie, Istorie, Studii Culturale si Religie la Universitatea
din Bergen, Norvegia, fiind responsabila pentru programul de pregatire al profeso-
rilor pentru materia obligatorie la scoala ,Religie, conceptie despre viata si etica”
Ea a fost co-fondator al Grupului de Lucru despre Religie in Educatia Seculara al
Asociatiei Europene pentru Studiul Religiilor (AESR), cu un interes in aplicarea unei
abordari neconfesionale de studiu al religiilor la educatia despre religie si conceptii
nereligioase despre viata.

Francesca Gobbo este Profesor de Educatie interculturala si antropologia educatiei
la Universitatea din Torino (Italia). Dupa ce a graduat de la Universitatea din Padova,
ea a studiat la Universitatea din California, Berkeley. Ea a detinut bursa Fullbright
(1969), a fost in stagiu de studiu la UC Berkeley (1995) si Universitatea Harvard (2001).
Ea este in bordul editorial al unor jurnale internationale, a publicat mult in italiana
si engleza si a participat la proiectele Comenius. Ea este editor asociat la jurnalul
international Educatie Interculturald. Ea studiaza si preda aspecte educationale con-
temporane dintr-o perspectiva comparativa si interdisciplinara, combinand teoria
educationala cu teoria din antropologia culturala si antropologia educatiei asa incat
sa problematizeze silargeasca discursul si cercetarea despre educatia interculturala.
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Robert Jackson (Vicepresedinte) Dr., DLitt a fost Directorul Unitatii de Cercetare a
Religiilor si Educatiei a Universitatii Warwick (1994-2012) si este Profesor de Religii si
Educatie la Universitatea Warwick, si Profesor de Diversitate si Educatie Religioasa la
Centrul European Wergerland, Oslo. El a fost fost implicat in cercetarea internationald
si dezvolarea in domeniu, contribuind la proiectul European REDCo si la Principiile
de Ghidare Toledo cu privire la Predarea despre religii si credinte in scolile publice ale
OSCE. El a facut parte din toate proiectele Consiliului Europei cu privire la religie si
educatie interculturald incepand cu 2002, si a fost co-organizator al primului Schimb
al Consiliului Europei, incluzand cativa reprezentanti ai organizatiilor religioase si
de credinta din Europa, in 2008. A fost editor al British Journal of Religious Education
(1996 -2011). A publicat 22 cdrti si numeroase articole si capitole in domeniul religiilor
si educatiei. In 2013 a primit premiul William Rainey Harper Award de la Asociatia
Educatiei Religioase (USA), acordat ,liderilor exceptionali a caror activitate in alte
domenii a avut un profund impact asupra educatiei religioase”. El este Membru al
Academiei Stiintelor Sociale.

Claudia Lenz detine titlul de doctor in Stiinte Politice de la Universitatea din Hamburg.
Rolurile ei prezente sunt de Director de cercetare si dezvoltare la Centrul European
Wergeland si Profesor Asociat la Universitatea Norvegiana de Tehnologie si Stiinta
(UNTU). Domeniile ei de cercetare si publicare sunt: constiinta istorica, culturi
de memorie si politici de memorii cu privire la Cel de-al Doilea Razboi Mondial
si Holocaust, cat si metodele de cercetare calitative ca resurse metodologice in
procesele educationale. Cea mai recenta publicatie a ei este Predarea memoriilor
istorice intr-o perspectivd interculturald. Concepte si metode. Experiente si rezultate din
Proiectul TeacMem, ReiheNeuengammerKolloquien, Band 4. Berlin: MetropolVerlag
2013 (co-editat cu Helle Bjerg, Andreas Korber si Oliver von Wrochem).

Gabriele Mazza (Presedinte) detine diplome in stiinte politice, sociologie si educatie
din universitati italiene, franceze si americane. Acum consultant international, dr.
Mazza si-a petrecut majoritatea vietii profesionale in Consiliul Europei si Organizatia
Natiunilor Unite. Ca director executiv de varf in aceste organizatii, el si-a concen-
trat eforturile pe domeniile educatiei, tineretului si culturii. Cateva realizari sub
conducerea lui includ reforme pan-europene la nivel institutional, de politici si de
asistenta specificd in cele 47 de tari membre ale Consiliului Europei si dincolo. El
a fost de asemenea direct implicat in crearea si dezvoltarea retelelor culturale si a
institutiilor multilaterale, inclusiv Centrul European Wergerland (CEW). Pentru acesta
din urma, el a fost un membru al bordului de conducere formator, care s-a ocupat de
educatia pentru cetatenie democratica si drepturile omului, invatare multiculturala,
limbi si politici culturale. Dr. Mazza a jucat un rol de seama in negocierea acordurilor
educationale in fosta Republica Yugoslava, in special in Croatia, Slavonia de Est si
Bosnia-Hertegovina. Mai recent, el a inititiat eforturi in sprijinul cooperarii euro-arabe,
cu accent deosebit pe contributia educatiei pentru dialogul intercultural.

Villano Qiriazi este Directorul Diviziunii de Politica a Educatiei in Consiliul Europei
(Strasbourg, France). D-l Qiriazi a graduat in Filologie si Limba si Literatura Franceza
la Universtiatea din Tirana in 1988. El s-a alaturat Consiliului Europei in 1996, dupa
experienta in predare si jurnalism si de atunci a fost responsabil pentru manage-
mentul a catorva proiecte multilaterale in domeniul educatiei concentrandu-se
pe educatia interculturald, educatia religioasa, cetatenia democratica si educatia
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drepturilor omului si educatie de calitate. Din 2004 pana in 2012 el a fost secretarul
Comitetului Director al Educatiei, corpul interguvernamental responsabil de crearea
si implementarea unor noi politici educationale in toate cele 47 de state membre
ale Consiliului Europei. D-l Qiriazi este Secretarul Conferintei Ministrilor Educatiei,
care a fost organizatd in mod regulat din 1950 in unul dintre statele membre ale
Consiliului Europei.

Peter Schreiner a studiat filozofie educationalg, sociologie si teologie la Universitatea
Johannes Gutenberg in Mainz, Germania, cu o diploma finala in Diplom-Padagoge. El
detine un doctorat in co-tuteld laVU Amsterdam si Friedrich Alexander Universitat
Erlangen Niirnberg (DPhil). In prezent, el este cercetator senior la Comenius-Institut,
Centrul Protestant pentru Cercetare si Dezvoltare Educationald, Miinster, Germania.
Din 2003 este Presedinte al Comisiei Europene despre Biserica si Scoala (ICCS) si din
2004 moderator al Grupului de Coordonare pentru Religie in Educatie in Europa
(CoGREE). Domeniile sale majore de activitate includ educatia religioasa comparativ4,
invdtarea interculturala si inter-religioasa, aborddrile alternative in filozofia educatiei,
fnvatare ecumenica, religie si educatie, europenizarea educatiei si angajamentul
Bisericilor Protestante fata de educatie. El a publicat mult in aceste domenii. Pentru
Consiliul Europei, el a fost implicat ca expert in varii proiecte in educatia interculturala.

Marianna Shakhnovich a primit titlul de Dr. Habil in istoria filozofiei si filozofia religiei
de la Universitatea de Stat din Sf. Petersburg. A fost profesor si Sef al Departamentului
de Filozofie a Religiilor si Studii Religioase a Universitatii din Sf. Petersburg din
1988. Lucrarile ei creative si de cercetare se concentreaza pe istoria traditiei clasice
in filozofia religiei, pe teoria si metodele studiului religiilor si pe religie si educatie.
Ea este autoarea a mai mult de 150 de articole si carti, printre care manuale pentru
studenti World religions (2003, editor si contributor) si Religious studies (2013, editor
si contributor), iar pentru copiii de scoala The fundamentals of the world religious
culture (2013). Din 2009 panad in 2012, a fost membra a Consiliului de coordonare a
implementarii cursului,Fundamentele culturilor religioase si eticii seculare”in scolile
rusesti. Ea a participat in proiecte ale Consiliului Europei despre dialogul intercultural
si inter-religios prin educatie si prin diversitate religioasa de asemenea.

Date si locuri de intalnire ale Grupului de Implementare Comun

Prima Intalnire: Oslo, 9-11 mai 2010

A 2-a Intalnire: Paris, 9-10 noiembrie 2011

A 3-a Intalnire: Oslo, 10-11 mai 2011

A 4-a Intalnire: Oslo, 3-4 mai 2012

A 5-a Intalnire: Sf. Petersburg, 4-5 octombrie 2012

A 6-a Intalnire: Strasbourg, 6-7 decembrie 2012 (in legdturd cuintalnirea Conferintei
finale a Proiectului Consiliului Europei,Educatie si diversitate religioasa in Mediterana
de vest” (EDIR)

A 7-a Intalnire: Paris, 27-28 mai 2013
A 8-a Intalnire: Paris, 28-29 ianuarie 2014
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Lucrari cu care au contribuit membrii
Grupului de Implementare Comun

Memobrii Grupului de Implementare Comun au pregatit si prezentat lucrdri care
contribuie cu idei si observatii care au fost incorporate in Indicatoare: Akkari 2012;
Alberts 2012; Gobbo 2012; Jackson 2012 b si ¢; Lenz 2012; Schreiner 2012a [vedeti
de asemenea Schreiner 2012b]; Shakhnovitch 2012.
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Anexa 3

Lucrari prezentate de experti invitati pe teme de importanta
pentru dezvoltarea documentului

JExperiences of children with religious minority background in the Norwegian edu-
cational system (Oslo, 2-4 mai 2012)
Raena Aslam (Multicultural Integration and Resource Network/MIR).

,The Norwegian subject on education on religions and philosophies of life — the
ECHR judgment against Norway” (Oslo, 2-4 mai 2012)

Gunnar Mandt: Fost Director Executiv Adjunct al Ministerului Norvegian de Educatie;
Consilier la Centrul European Wergeland

,The development of the ethics and religious culture subject in Quebec” (Paris,
9-10 noiembrie 2011)

Dr. Jacques Pettigrew: Functionar cu responsabilitate generala pentru programul
de Etica si Cultura Religioasa (ECR) al Ministerului de Educatie, Recreatie si Sport
(MERS), Québec, Canada.

JFirst results of the survey: analysis of the first responses to the questionnaire”(Paris,
9-10 noiembrie 2011)
Dr. Mandy Robbins: Conferentiar asociat, WRERU, University of Warwick si Conferentiar
in Pshihologie, Glendwr University, Tara Galilor. Experta in religie si educatie si in
cercetare cantitativa.

+Educational programmes at the State Museum on the History of Religion for teachers
and children of different ages” (Sf. Petersburg, 5 octombrie 2012)

Dr. Ekaterina Teryokova: Vice-Director al Muzeului de Stat despre Istoria Religiilor,
Sf Petersburg, Federatia Rusa.

~The work of the European Council of Religious Leaders” (Oslo, 2-4 mai 2012)

D-l Stein Villumstad: Secretar General al,,Consiliului European al Liderilor Religiosi”
care face parte din reteaua globala,Religii pentru pace”. Expert in dialog inter-religios,
dezvoltare internationald, transformarea conflictelor si drepturile omului.

JThe interaction between intergovernmental co-operation initiatives and national
realities: the French example” (Paris, 9-10 noiembrie 2011)

Profesor Jean-Paul Willaime: Director de cercetare |'Ecole Pratique des Hautes
Etudes, Departmentul Studiilor Religioase, Sorbona, Paris. El este membru al
Centrului de Cercetare (EPHE-CNRS) si fost Director al Insitutului European de
Studii religioase. Din 2007 panain 2011, a fost Presedintele Societatii internationale
pentru sociologia religiei. El a condus echipa franceza ce a contribuit la proiectul
Comisiei Europene REDCo.
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Cum poate studiul religiilor si conceptiilor despre lume nereligioase sa
contribuie la educatia interculturala in scoli in Europa? O recomandare
foarte importanta din partea Comitetului de Ministri a Consiliului Europei
(Recomandarea CM/Rec(2008)12 cu privire la dimensiunea religiilor si
convingerilor nereligioase are scopul de a explica natura si obiectivele
acestei forme de educatie.

Indicatoare merge mult mai departe oferind sfaturi factorilor de decizie,
scolilor (inclusiv profesorilor, directorilor si bordului de conducere) si
celor care i pregdtesc pe profesori cum sa faca fata aspectelor ce apar
din recomandare. Luand in considerare cu mare atentie raspunsurile din
partea reprezentantilor in educatie, profesorilor si celor ce i pregatesc
pe profesori in statele membre ale Consiliului Europei, Indicatoare
oferd sfaturi, de exemplu, cu privire la clarificarea unor termeni folositi
in aceasta forma de educatie; la dezvoltarea competentelor de predare
si invatare si folosirea diferitelor abordari didactice; la crearea spatiilor
sigure pentru dialogul elev-catre-elev la clasa; la ajutarea elevilor in
analizarea reprezentarilor religiilor; la discutarea conceptiilor despre
lume nereligioase alaturi de perspective religioase; la abordarea
aspectelelor legate de drepturile omului in legatura cu religie si credinta;
si la legarea scolilor (inclusiv scoli de diferite tipuri) una de cealalta si de
comunitatile si organizatiile mai largi. Indicatoare nu este un curriculum
sau o declaratie de politici. El are obiectivul de a oferi factorilor de decizie,
scolilor si celor care ii pregatesc pe profesori in statele membre ale
Consiliului Europei, precum si altora care doresc sé il foloseasca, uneltele
pentru a rezolva aspectele ce apar din interpretarea recomandarii pentru
a raspunde nevoilor tarilor individuale.

Indicatoarea rezulta din activitatea unui panel de experti intrunit de
Consiliul Europei si Centrul European Wergerland si este scris in numele
grupului de cétre prof. Robert Jackson.
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' Consiliul Europei este organizatia principala a

1 continentului in privinta drepturilor omului.

. Fa cuprinde 47 de state membre, dintre care

| 28 sunt membre ale Uniunii Europene. Toate
www.coe.int ' statele membre ale Consiliului Europei au semnat
1
|
|
1
|
1
I
|

Conventia Europeana pentru Drepturile Omului,
un tratat conceput in scopul protejarii drepturilor
omului, democratiei si statului de drept. Curtea
Europeana a Drepturilor Omului supravegheaza
implementarea Conventiei in statele membre.
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