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Ovaj dokument treba smatrati vodi¢em za razumijevanje i primjenu globalnog obrazovanja te alatom za pedagosku
obuku koji doprinosi uspostavi pristupa globalnog obrazovanja ondje gdje jo$ ne postoje, kao i obogacivanju
postojecih. Njegov sadrzaj osmisljen je uzimajuci u obzir iskustva iz prakse, ali i razli¢ite kulturne, geografske,
drustvene i gospodarske okolnosti.

Pisan je prema postavci da bi odgojno-obrazovni procesi, kako formalni, tako i neformalni, trebali otvoriti put
prema boljem poimanju svijeta u kojemu globalizacija iz dana u dan sve vise jaca. Usto su u ovom dokumentu
postavljena vazna pitanja vezana uz profesionalnu odgovornost odgojno-obrazovnih djelatnika i nastavnika te
Skola i ostalih s njima usko povezanih organizacija i institucija u jacanju svijesti i znanja o pitanjima koja se odnose
na cijeli svijet, kako u samome kurikulumu, tako i u neformalnim projektima i aktivnostima, a sve na globalnoj
razini.

Autori su zadovoljni sudjelovanjem u procesu koji je rezultirao postavljanjem ovih smjernica te samom prilikom
za raspravu i doprinos razvoju globalnog obrazovanja jer Smjernice za globalno obrazovanje odrazavaju videnje
razli¢itih sudionika u procesu. Objedinjenje raznolikih, katkad i sasvim oprecnih misljenja i stajalista istovremeno
je bilo i izazov i veliko postignuce.

Zahvaljujemo svima koji su na bilo koji na¢in pripomogli u ostvarenju ovoga projekta, osobito ¢lanovima mreze
Tjedna globalnog obrazovanja i partnerima koji su ljubazno prihvatili poziv da izraze kriticko misljenje.



Smijernice za globalno obrazovanje rezultat su iskazane potrebe osoba iz mreze Centra Sjever-Jug koje se
svakodnevno bave globalnim obrazovanjem, odnosno mreze Tjedna globalnog obrazovanja, za zajednic¢kim
alatom, izradenim na temelju stecenog iskustva te mreze i njezinih partnera koji bi posluzio kao pomo¢ odgojno-

obrazovnim djelatnicima u shvacdanju i uspje$noj primjeni globalnog obrazovanja.

Svrha ovih smjernica jest:

osnaZiti globalno obrazovanje;

ostvariti daljnji razvoj na temelju postojecih ostvarenja na podrudju globalnog obrazovanja;

podrZati stru¢hjake u formalnom i neformalnom obrazovanju uvodenjem opcih sastavnica koje oni mogu nastaviti
samostalno razvijati kroz iskustvo prema viastitim potrebama u praksi;

pomoci u razlikovanju pristupa i aktivnosti globalnog obrazovanja;

pomoci odgojno-obrazovnim djelatnicima da razmisle i postanu svjesni viastitih aktivnosti vezanih uz globalno
obrazovanje;

pojacati razmjenu metoda globalnog obrazovanja i stvoriti sinergiju medu razlicitim sudionicima;

doprinijeti odgojno-obrazovnim politikama na lokalnoj, regionalnoj, drZavnoj i medunarodnoj razini.

Kroz

razlicite pristupe i sadrZaje vezane uz globalno obrazovanje, kao i s njima usko povezane metode i kriterije evaluacije;
razmjenu postojecih praksi, alata, resursa i literature.

Smjernice za globalno obrazovanije inicijativa su koju je pokrenuo Program za globalno obrazovanje Centra Sjever-
Jug Vijeca Europe, ukljucujuci skupinu odgojno-obrazovnih djelatnika iz mreze Tjedna globalnog obrazovanja
Centra Sjever-Jug ovlastenu za izradu nacrta, odnosno pripremnog dokumenta na temelju kojega su izradene
Smijernice za globalno obrazovanje.

Sam proces pisanja izveden je po metodi sudjelovanja s nekoliko razina provjere i revizije, a u njemu su sudjelovali
odgojno-obrazovni djelatnici Centra Sjever-Jug ukljuceni u aktivnosti vezane uz globalno obrazovanje i programe
za mlade, i to:

MreZa Tjedna globalnog obrazovanja tijekom godisnjeg evaluacijskog seminara u Lisabonu u oZujku 2007.
Koordinatori programa Centra Sjever-Jug (Program za globalno obrazovanje i mlade, Program interkulturalnog dijaloga)
Skupina mentora odabranih iz europskih i medunarodnih partnera Centra Sjever-Jug, 2008. godine

Skupina instruktora iz programa obuke ,, Trening za trenere — idemo glokalno — kako dovesti globalno obrazovanje u
nase mreze" (Centar Sjever-JugVijeca Europe u suradnji s AEGEE, EFIL,YFU, CCIVS, IWO i Mladi za razmjenu
i razumijevanje, YEU, Sveuciliste Mollina za mlade i razvoj, studeni 2008. godine)



Teme predstavljene u ovom dokumentu za cilj imaju:

pojasniti temeljna pitanja vezana uz globalno obrazovanje
predloZiti strategije za izradu i razvoj sadrZaja

predloZiti ciljeve, vjestine, vrijednosti i stavove

ponuditi vodi¢ kroz metode, izradu kurikuluma i evaluaciju
dati popis korisnih kontakata, poveznica i literature.

Smjernice treba promatrati kao razvojni proces koji valja redovito obnavljati novim idejama i aktivnostima iz
iskustva svih strana uklju¢enih u proces.

Postoji i tiskana inacica Smjernica, a elektronicka je dostupna na internetskim stranicama Centra Sjever-Jug. Ova
elektronicka inacica ima dodatno poglavlje koje sadrzi korisne poveznice vezane uz globalno obrazovanje, a koje
se redovito azuriraju.



Centar Sjever-Jug, sluzbenog naziva Europski centar za globalnu meduovisnost i solidarnost, osnovan je na temelju
djelomi¢nog sporazuma Vijec¢a Europe.

Europski centar za globalnu meduovisnost i solidarnost osnovan je u Lisabonu 1990. godine na temelju rezolucije
(89) 14, koju je Vije¢e ministara Vijeéa Europe usvojilo 16. studenog 1998. godine.

Cilj djelovanja Centra Sjever-Jug Vijeca Europe jest dati okvir za europsku suradnju u smislu jacanja javne svijesti
o pitanjima globalne meduovisnosti te promicati politike solidarnosti u skladu s ciljevima i nacelima Vijec¢a Europe,
postivanjem ljudskih prava, demokracijom i drustvenom kohezijom. Djelovanje Centra Sjever-Jug temelji se na
tri nacela: dijalogu, partnerstvu i solidarnosti.Vlade, parlamenti, lokalne i regionalne vlasti te organizacije civilnog
drustva uklju€eni u aktivnosti Centra partneri su u ovom kvadrilogu. Centar izvodi studije i prireduje debate,
radionice i tecajeve obuke. Sluzi kao katalizator time $to organizira sastanke aktera iz razli¢itih zemalja i razlicitih
svjetonazora te radi na podrucjima od zajednic¢kog interesa i poti¢e umrezavanja.

Djelatnost Centra Sjever-Jug moze se svesti na dvije glavne aktivnosti:

jacanje svijesti Europljana o pitanjima globalne meduovisnosti i solidarnosti putem obrazovnih programa i programa
za mlade;

promicanje politike solidarnosti Sjevera i Juga u skladu s cilievima i nacelima Vijeca Europe kroz dijalog izmedu
Europe, drzava JuZnog Sredozemlja i Afrike.

U pogledu globalnog obrazovanja, cilj Centra Sjever-Jug jest razviti, unaprijediti i odrzati strategije te ojacati
kapacitete za globalno obrazovanje usmjeravajuéi se na ustanove i stru¢njake na podrucdju globalnog obrazovanja
u formalnom i neformalnom sektoru. Ovaj rad temelji se na uvjerenju da je globalno obrazovanje ,,holisticko
obrazovanje koje otvara oci i umove prema realnostima ovoga svijeta te ih pokrece prema ostvarenju svijeta u
kojemu vladaju pravda, jednakost i u kojemu su ljudska prava temeljna vrijednost®:.

Imajuéi to u vidu, globalno obrazovanje obuhvaéa obrazovanje za razvoj, obrazovanje o ljudskim pravima,
obrazovanje za odrzivost, mirovno obrazovanje, sprjecavanje sukoba te interkulturalno obrazovanije kao globalne
dimenzije gradanskog obrazovanja“.

Program globalnog obrazovanja Centra Sjever-Jug promice, unaprjeduje i jata ovu vrstu obrazovanja, kako u
zemljama ¢lanicama Vijeca Europe, tako i na svjetskoj razini. Program se zasniva na preporukama i ishodima
konferencija koje je Centar Sjever-Jug organizirao u Ateni (1996.), Budimpesti (1999.) i Maastrichtu (2002.).

' Deklaracija o globalnom obrazovanju iz Maastrichta, od 15. do 17. studenog 2002. godine. Definicija je prvotno formulirana na godisnjem , Sastanku mreZe Tjedna
globalnog obrazovanja™ na Cipru koji se odrzavao od 28. do 31. ozujka 2002. godine.

2 Deklaracija o globalnom obrazovanju iz Maastrichta, od 15.do 17. studenog 2002. godine. (vidi Prilog )



Zamisao o Povelji globalnog obrazovanja za zemlje ¢lanice Vije¢a Europe pojavila se na medunarodnoj radionici na
temu Partnerstvo globalnog obrazovanja — globalno obrazovanje u srednjim skolama, organiziranoj u suradnji Centra
Sjever-Jug i Ministarstva obrazovanja i vjerskih poslova Republike Grcke odrzanoj u Ateni u ozujku 1996. godine.
Vec 1997. predstavljena je Povelja o globalnom obrazovanju kao prvi referentni dokument Centra Sjever-Jug o
globalnom obrazovanju.

Od konferencije u Budimpesti pod nazivom Povezivanje i ucenje za globalne promjene odrzane u lipnju 1999.
godine, Centar Sjever-Jug razvio je mehanizam umrezavanja za strucnjake iz drzava ¢lanica Vije¢a Europe koji
im omoguduje razmjenu strategija i prakti¢nih iskustava s ciliem jacanja i unaprjedenja globalnog obrazovanja.
Mehanizam je sluzbeno prihvaéen 2000., kada je Mreza Tjedna globalnog obrazovanja odrzala i prvi sastanak.

Spomenuti mehanizam umrezavanja podrzava se i promice putem Tjedna globalnog obrazovanja, dogadanja koje
se jednom godiSnje organizira diliem Europe s ciliem podizanja svijesti o aktivhostima vezanima uz globalno
obrazovanje u formalnom, neformalnom i informalnom obrazovnom okviru. Tjedan globalnog obrazovanja
koordinira se uz pomo¢ Mreze Tjedna globalnog obrazovanja, a podrsku ima i u vidu interaktivne internetske
stranice te periodi¢nih elektronickih biltena. Ovaj mehanizam umrezavanja prolazi evaluaciju tijekom godisnjeg
evaluacijskog seminara Tjedna globalnog obrazovanja, odnosno sastanka na kojemu sudionici u mrezi razmjenjuju
strategije za jacanje i unaprjedenje globalnog obrazovanja. Na tom seminaru takoder se odabire tema Tjedna
globalnog obrazovanja za narednu godinu.

Godine 2002.u organizaciji Centra Sjever-Jug i partnera odrzan je Kongres o globalnom obrazovanju u Maastrichtu,
koji je za svrhu imao pojacati prisutnost globalnog obrazovanja u javnosti okupljanjem strucnjaka i nositelja
politika u raspravi o europskom strateskom okviru za jacanje i unaprjedenje globalnog obrazovanja do 2015.
godine, §to je rezultiralo Deklaracijom iz Maastrichta.

U okviru procesa izrade Smjernica za globalno obrazovanje, Centar Sjever-Jug odlucio je da ¢e Smjernice, zajedno
s inicijativama koje su im prethodile, kao $to je Deklaracija o globalnom obrazovanju iz Maastrichta, Ciniti temelj
na osnovu kojega ¢ée Centar Sjever-Jug tijekom 2008. godine provesti proces konzultacija koji je doveo do
usvajanja preporuke Vije¢a ministara Vije¢a Europe vezane uz potporu globalnom obrazovanju u svim drzavama
¢lanicama. U svibnju 201 . godine Vijee ministara Vijeca Europe usvojilo je Preporuku o obrazovanju za globalnu
meduovisnost i solidarnost, koja je time postala prvi europski zakonski standard o globalnom obrazovanju:.
Navedena preporuka ¢évrst je temelj za daljnji rad Centra na njegovu glavnhom podrudju djelatnosti, u Europi i Sire.

Centar Sjever-JugVijeéa Europe i Europska komisija slozili su se ujediniti napore na podrucju promicanja globalnog
obrazovanja i akcija mladih u Europi i izvan njezinih okvira. S tim u cilju, 28. studenog 2008. godine navedene su
dvije institucije potpisale sporazum o zajednickom vodenju projekta kojemu je namjera ojacati potporu javnosti
i osigurati kljuénu podrsku za razvojnu suradnju te ostvarenje Milenijskih ciljeva razvoja putem glavnih sudionika
na polju globalnog obrazovanja.

Ovaj projekt temelji se na dva osnovna stupa, tocnije, ambiciji jacanja globalnog obrazovanja u novim zemljama
¢lanicama Europske unije te promicanju suradnje mladih iz Afrike i Europe u kontekstu Strategije EU-Afrika.
Namijenjen je uglavhom akterima civilnog drustva i lokalnim vlastima.

* http://www.coe.int/t/dg4/nscentre/ GE/GE_recommendation201 | .pdf



Program globalnog obrazovanja takoder se temelji na preporukama Rezolucije 1318 (2003) Parlamentarne
skupstine Vijeca Europe, kojima se drzave ¢lanice potice na ,,promicanje globalnog obrazovanja radi jacanja javne
svijesti o odrzivom razvoju, imajudi u vidu da je globalno obrazovanje znacajno za sve gradane koji Zele usvojiti
znanja i vjestine za shvacanje, sudjelovanje i kriti¢ku interakciju s nasim globalnim drustvom te postati savjesni
globalni gradani®. Ovaj program dopuna je djelatnostima koje provodi Glavna uprava za obrazovanje, kulturu,
mlade i sport Vijeca Europe na podrucjima obrazovanja za demokratsko gradanstvo i obrazovanja o pravima
covjeka.

Ciljevi Programa globalnog obrazovanja dijelom su obuhvaceni i projektom UNESCO-a Desetlje¢e obrazovanja
za odrzivi razvoj. Usto, s obzirom na to da se poziva i na Milenijske ciljeve razvoja, ovaj program za cilj ima kroz
partnerstva i umrezavanje omoguciti razgovor i dijalog medu politi¢ckim uglednicima, organizacijama civilnog
drustva i strucnjacima.

Deset godina nakon europskog kongresa odrzanog u Maastrichtu pojavila se potreba za razmatranjem i dijalogom
o postignué¢ima na podrucju globalnog obrazovanja u kontekstu promjena na svjetskoj razini, kao i potreba da se
obrati paznja na nove drustvene, gospodarske i ekoloske izazove. Stoga su Centar Sjever-Jug, GENE i CONCORD
odludili odrzati Drugi europski kongres o globalnom obrazovanju: Obrazovanje, meduovisnost i solidarnost
u svijetu koji se mijenja, koji je odrzan u Lisabonu 27.i 28. rujna 2012., kao jamstvo posvec¢enosti neophodnoj
potpori i daljnjem jacanju i razvoju globalnog obrazovanja do 2015. godine, ali i kasnije, istovremeno radeci na
podizanju svijesti o Preporukama o obrazovanju za globalnu meduovisnost i solidarnost te pomaganju drzavama
¢lanicama u postavljanju standarda na ovom podrudju.






POGLAVLJE A

570 JE GLOBALNO OBRAZOVANJE?



Globalno obrazovanje jest obrazovno glediste koje proizlazi iz ¢injenice da suvremeni covjek Zivi i sudjeluje
u svijetu koji je dana u dan sve viSe globaliziran. Stoga je od iznimne vaznosti da obrazovanje ucenicima osigura
pristup raznim prilikama koje su im dostupne, ali i razvija kompetencije promisljanja i razmjene vlastitih stajalista
i uloga u globalnom, usko povezanom drustvu te za shvadanje i raspravu o slozenim odnosima zajednickih
drustvenih, ekoloskih, politi¢kih i gospodarskih pitanja s ciliem provedbe novog nacina razmisljanja i djelovanja.
Medutim, globalno obrazovanje ne bi se smjelo predstavljati kao pristup koji ¢emo svi nekriticki prihvatiti jer ve¢
znamo da postoje brojne nedoumice, napetosti, sumnje i razli¢itosti u stajaliStima o procesu obrazovanja kada je
rije¢ o globalnim pitanjima.

Postoiji vise definicija globalnog obrazovanja.
Deklaracija o globalnom obrazovanju iz Maastrichta (2002.) navodi:

je obrazovanje koje otvara oci i umove prema realnostima ovoga globaliziranoga svijeta
te ih pokrede prema ostvarenju svijeta u kojemu vladaju pravda, jednakost i u kojemu su ljudska prava temeljna
vrijednost.

obuhvaca obrazovanje za razvoj, obrazovanje o ljudskim pravima, obrazovanje za odrzivost,
mirovno obrazovanje, sprjecavanje sukoba i interkulturalno obrazovanje kao globalnu dimenziju gradanskog
obrazovanja.

U mnogim medunarodnim dokumentima spominje se razvoj pojma globalnog obrazovanja. Naveli smo neke od
definicija sadrzane u njima jer svaka od njih na svoj nacin dodatno pojasnjava i obogacuje ovaj projekt:

Odgoj i obrazovanje mora biti usmjereno punom razvoju ljudske osobe i jacati postivanje ljudskih prava i temeljnih
sloboda. Ono mora promicati razumijevanje, snosljivost i prijateljstvo medu svim narodima, rasnim ili vjerskim
grupama te podupirati djelatnost Ujedinjenih naroda u odrZavanju mira.
Opc¢a skupstina Ujedinjenih naroda, San Francisco, 10. prosinca 1948.

Povezivanjem ucenja, izobrazbe, informiranja i djelovanja, medunarodni odgoj i obrazovanje treba poticati odgovarajuci
intelektualni i emocionalni razvoj pojedinca. On treba razvijati osjecaj drustvene odgovornosti i solidarnosti s
nepovlastenim grupama i teziti primjeni nacela ravnopravnosti u svakodnevnom Zivotu.

UNESCO, General Conference, Paris, |9 November 1974



Obrazovanje, ukljucujuci formalno obrazovanje, podizanje javne svijesti i obuku treba prepoznati kao proces kojime
ljudska bica i drustva ispunjavaju svoj potencijal. Obrazovanje je od klju¢ne vaznosti za promicanje odrzivog razvoja i
jacanje ljudskih sposobnosti za rjesavanje ekoloskih i razvojnih problema.

Konferencija Ujedinjenih naroda o okoli$u i razvoju, Rio de Janeiro, od 3.do 14.lipnja 1992.

Uvod: Odgoj i obrazovanje mora razvijati osjecaj postivanja slobode i vjestine koje su potrebne kako bi se odgovorilo
na te izazove.To znadi pripremiti gradane za svladavanje teskoca i nesigurnih okolnosti te jacanje njihove neovisnosti
i odgovornosti. Svijest o osobnoj odgovornosti mora se povezati s prihvacanjem gradanske privrzenosti i zajednistva
u rjesavanju problema i nastojanju na stvaranju pravedne, miroljubive i demokratske zajednice.

UNESCO, Op¢a konferencija, Pariz, studeni 1995.

Vjerujemo da je glavni izazov s kojim se danas suocavamo osigurati da globalizacija postane pozitivnom snagom za sve
ljude na svijetu. Globalizacija pruza velike mogucnosti, no njezine su prednosti trenutno vrlo nejednako iskoristene, a
troskovi nejednako raspodijeljeni. Konstatiramo da se zemlje u razvoju i zemlje s gospodarstvima u tranziciji suocavaju
s posebnim poteskocama u odgovoru na taj glavni izazov. Tako samo sveobuhvatnim i stalnim naporima za stvaranje
zajednicke bududnosti na temelju zajednistva ljudskoga roda u svoj njegovoj raznolikosti, globalizacija moze obuhvatiti
sve i biti pravi¢na.

Rezolucija Op¢e skupstine Ujedinjenih naroda, New York, 8. rujna 2000.

Temeljna vizija obrazovanja za odrZivi razvoj jest svijet u kojemu svatko ima priliku obogatiti se kroz obrazovanje te se
nauciti vrijednostima, oblicima ponasanja i zivotnom stilu potrebnom za odrzivu buducnost i pozitivnu transformaciju
drustva.

Medunarodna shema provedbe Desetljeca obrazovanja za odrzivi razvoj Ujedinjenih naroda, sijec¢anj 2005.



|. Opceniti ciljevi Europske godine medukulturalnog dijaloga bit e doprinijeti [...] podizanju svijesti kod svih gradana
Europske unije, osobito mladih, o vaznosti razvoja aktivnog europskog gradanstva otvorenog prema svijetu, koje
postuje kulturnu raznolikost i temelji se na zajedni¢kim vrijednostima EU-a utvrdenima u Clanku 6. Ugovora o EU-u
i Povelji o temeljnim pravima Europske unije [...]

2. Uzi cilievi Europske godine medukulturalnog dijaloga bit ce: ojacati ulogu obrazovanja kao vaznog medija u
poucavanju o raznolikosti, povecati razumijevanje drugih kultura te razvoj vjestina i najboljih drustvenih obicaja, kao |
naglasiti sredisnju ulogu medija u promicanju nacela jednakosti i uzajamnog razumijevanja.

Europski Parlament i Vije¢e Europe, Odluka br. 1983/2006/EZ, 18. prosinca 2006.

(koju je Vije¢a ministara usvojilo 5. svibnja 201 1.na I 113. sastanku zamjenika ministara)
Preporuka o obrazovanju za globalnu meduovisnost i solidarnost prvi je europski zakonski standard o globalnom
obrazovanju.

U ovim smjernicama Zelimo prouciti ulogu globalnog obrazovanja i preispitati postojece stavove, pocevsi od
kulture individualizma koja se ¢esto povezuje s dominacijom prema kulturi partnerstva temeljenoj na dijalogu
i suradnji. Prvi kulturalni model obiljeZje je obrazovnih sustava u brojnim drzavama u kojima se globalne teme
i podizanje svijesti o okolnostima u svijetu ne smatraju znacajnima za drzavnu viziju. S druge strane, model
partnerstva moze dovesti do medunarodnog razumijevanja i suradnje drzava i naroda.

Aspekti dominacije prisutni su u nasim drustvima u mnogim oblicima i duboko su ukorijenjeni u strukture
obrazovnih sustava. Postojeci obrazovni model u velikoj je mjeri odraz te dominacije. Kritike upucene tome
modelu naglasavaju da je on uzrok sukoba izmedu pojedinaca i naroda, posebno ako pripadaju razli¢itim kulturama,
vjerama, drustvenim skupinama ili imaju drugaciji na¢in razmisljanja.

Razdvajanjem tema i njihovim kategoriziranjem stvaramo hijerarhiju znanja i obezvrjedujemo druge nacine ucenja.
Ovaj proces fragmentiranog obrazovanja uzrokuje odvojenost zbog koje nismo dijelom usko povezanog svijeta te
ne mozemo poceti graditi mostove kojima bismo pristupili drugima, upoznali ih i razumjeli.

Glavni cilj globalnog obrazovanja jest primjena vizije potrebne za korak prema modelu partnerstva izmedu naroda,
kultura i vjera na mikro i makro razini.



Transformativno ucenje kroz globalno obrazovanje podrazumijeva duboku, strukturalnu promjenu osnovnih
premisa misljenja, osjecaja i djelovanja. Ono je obrazovanje uma, ali i obrazovanje srca.To upuéuje na radikalnu
promjenu prema medusobnoj povezanosti te otvara mogucnosti za postizanje veceg stupnja ravnopravnosti,
drustvene pravde, razumijevanja i suradnje medu narodima.

Tri glavne faze transformativnog ucenja usko su povezane s globalnim obrazovanjem:

Analiza trenutne situacije u svijetu
Vizija kako bi izgledala alternativa previadavajucem modelu
Proces promjene prema odgovornom globalnom gradanstvu

Globalno obrazovanje kao transformativno ucenje podrazumijeva procese sudioni¢kog donosenja odluka u
svakoj od ovih faza. Cilj ovog oblika ucenja jest unaprijediti medusobno znanje i kolektivnu svijest o sebi. Kroz
suradnju i solidarnost, globalno obrazovanje bori se protiv podjela uslijed konkurencije, sukoba, straha i mrznje
te predstavlja izazov pohlepi, nejednakosti i egocentri¢nosti.

Globalno obrazovanje kao transformativno uéenje nudi nacin da se ostvare promjene na lokalnoj razini koje ¢e
utjecati na globalnu razinu u pogledu jacanja gradanstva kroz strategije i metode sudjelovanja kako bi pojedinci
naucili preuzeti odgovornost koja se ne smije prepustiti isklju¢ivo vladama i ostalim donositeljima odluka.

I na mikro i na makro razini globalno obrazovanje objedinjuje ciljeve iz razli¢itih podrucja obrazovanja: obrazovanja
za razvoj, obrazovanja o ljudskim pravima, obrazovanja za odrzivost, obrazovanja za mir i sprjecavanje sukoba,
interkulturalnog i meduvjerskog obrazovanja, globalne dimenzije obrazovanja za gradanstvo i slicno — sve s ciljem
definiranja zajednickih temelja globalnog obrazovanja.

Ovime ce se ostvariti golem utjecaj na formalno i neformalno obrazovanje, koje ¢e odigrati znacajnu ulogu u
osvjescivanju pojedinaca kolika je uistinu njihova stvarna mo¢ u oblikovanju buduénosti.

Medutim, globalno obrazovanje ne bavi se samo globalnim temama, svjetskim problemima i pronalazenjem op¢ih
rieSenja. Ono je i vizija zajednic¢ke buduc¢nosti u kojoj éemo svi Zivjeti bolje, povezivanja lokalnih i globalnih gledista,
o tome kako ostvariti i omoguditi tu viziju, pocevsi od nase male tocke na globusu. Transformativno ucenje pruza
nam mogucnost ostvarenja zajednic¢kog sna o pravednijem i odrzivom svijetu. Stoga je u toj transformativnoj viziji
usmjerenost na buduénost kakvu zelimo od klju¢ne vaznosti.

Globalno obrazovanje moze doprinijeti procesu ostvarenja vizije, ali moze i odigrati ulogu u osmisljanju novih
metoda u kojima su drustveni pokreti i neformalni procesi u¢enja iznimno bitni jer stvaraju mjesta za vrijednosti,
pitanja i pristupe koji nisu u sredistu u formalnom ucenju te na taj nacin daju glas svakom pojedincu, uklju¢ujuci
i one na marginama drustva.

Prebacivanjem fokusa na transformaciju od kulture reprodukcije i dominacije prema kulturi partnerstva
temeljenoj na dijalogu i suradniji, globalno obrazovanje mijenja ¢vrsta pravila globalne privrede vra¢anjem ljudskog
dostojanstva na sam vrh popisa vrijednosti.






POGLAVLJE B

ZASTO GLOBALNO OBRAZOVANJE?



Kao posljedica isprepletenosti poveznica izmedu zemalja, svijet u kojem Zivimo evoluirao je u globalizirani sustav.
Zbivanja iz novije povijesti neupitno nam pokazuju da dogadaji koji se odvijaju tisu¢ama kilometara od nas mogu
utjecati na zivote muskaraca i Zena na ovome planetu. Svjetski gospodarski, geopoliticki i drustveni odnosi, kao
i suvremeni nacin komunikacije te moderne tehnologije, mediji i transport omoguéuju brz protok informacija.
Ljudi i dobra ujedno su uzroci i obiljeZja procesa koji vodi prema meduovisnom svijetu, odnosno prema stanju
koje danas nazivamo ,,glokalizacija“.

Globalizacija je slozen i ambivalentan proces koji moze imati pozitivne i negativne posljedice:

u pozitivhe posljedice globalizacije ubrajamo Sirenje ljudskih vidika, pristup znanju i proizvodima znanosti
i tehnologije, multikulturalizam i interkulturalne poglede, otvaranje brojnijih prilika, osobni i drustveni razvoj,
mogucnosti razmjene ideja te kolektivno djelovanje usmjereno ka rjeSavanju zajednickih problema.

Negativne posljedice odrazavaju se ponajviSe na drustvenoj, gospodarskoj i ekoloskoj razini. S jedne strane tu je
rastuce siromastvo u brojnim drustvima, sve vedi jaz izmedu razvijenih drzava i zemalja u razvoju te povlastenih
i isklju¢enih skupina stanovnistva, nizak Zivotni standard, bolest, prisilna migracija i krSenje ljudskih prava,
iskoristavanje slabijih drustvenih skupina, rasizam i ksenofobija, sukobi, nesigurnost i jacanje individualizma. S druge
strane imamo brojne negativne ekoloske posljedice kao $to su efekt staklenika, klimatske promjene, zagadenost
i iscrpljivanje prirodnih resursa.

Mnogi suvremeni mislioci smatraju da su glavni uzroci ovih negativnih posljedica globalizacije nesputane djelatnosti
transnacionalnih kompanija i posljedi¢ne politicke odluke usmjerene uglavnom na unilateralni razvoj, temeljen
ponajvise na trziSnoj dominaciji, jaanju potrosnje i konkurencije te slabljenju socijalne drzave.

Sporazumi, deklaracije i kampanje koje promice sve snazniji pokret civilnog drustva i medunarodnih organizacija
sve CeSce zagovaraju potrebu za Sirenjem svijesti o globalnim promjenama prema odrzivijem, pravednijem razvoju
te medunarodnoj suradniji.

Dakle, potreba za globalnim obrazovanjem kao medunarodnom dimenzijom metoda ucenja i poucavanja kako u
formalnom, tako i u neformalnom obrazovanju, s ciliem napretka prema boljem shvacdanju trenutnih problema u
svijetu i njihovih ucinaka na lokalnoj i globalnoj razini, nije samo potreba ve¢ moralni izazov u danasnjem svijetu.



Globalizacija postavlja temeljne izazove pred sva podrucja obrazovanja u svim zemljama svijeta. Istodobno, ona
na nov nacin omogucuije pristup ljudima, kulturama, privredama i jezicima. U tom se kontekstu obrazovanje o
globalnim pitanjima moze promatrati iskljucivo u trziSnom pogledu kao jacanje vjestina i znanja kojima ¢emo
postati ucinkovitiji potrosaci i radnici u globalnom gospodarstvu, naravno kada je rije¢ o osobama koje imaju
pristup trzistu.

Medutim, vaznost obrazovanja pociva u pomaganju ljudima pri prepoznavanju vlastite uloge te pojedinacne i
zajednicke odgovornosti kao aktivnih ¢lanova globalne zajednice u smislu djelovanja za socijalnu i ekonomsku
pravdu za sve te zastitu i obnovu Zemljina ekosustava.

Globalno obrazovanje je pedagoski koncept u temeljima ove vizije.

Kao odgojno-obrazovani djelatnici 21. stoljeca, Zivimo u doba velikih izazova u svijetu prepunom kontroverzi.
Kako pripremiti osobe da se nose s takvim izazovima? Koje su nase odgovornosti u svijetu obiljezenom rastom
znanja i tehnoloskim razvojem ovih razmjera! Koje su nase odgovornosti u svijetu kojim vladaju siromastvo,
nasilje, predrasude i ekolosko razaranje?

Globalno obrazovanje je novi pristup koji pokusava odgovoriti na ova pitanja. Cilj mu je omoguditi ucenicima
shvadanje svjetskih pitanja i istovremeno ih osnaziti znanjima, vjeStinama, vrijednostima i stavovima koji su
gradanima svijeta potrebni pri suocavanju s problemima svijeta. U tom pogledu, globalno obrazovanje proces je
individualnog i kolektivnog rasta koji dopusta transformaciju i samotransformaciju. U osnovi, ono je drustvena
aktivnost. Sluzi i kao trajna ,,priprema“ za Zivot u kojemu stjecanje djelatnih i emocionalnih sposobnosti za analizu
i kriticko promisljanje okolnosti u¢enicima pripomaze da postanu aktivni drustveni Cinitelji.

U tom kontekstu, sve ¢eSce ¢ujemo da bi odgoj i obrazovanje trebali pruziti prilike za realisti¢cnu procjenu
suvremenih problema svijeta na temelju provjerenih informacija bez jacanja negativnih slika o neizbjezno mracnoj
buduc¢nosti u kojoj nas ceka propast. Istovremeno sluSamo o tome i kako u osmisljanju kurikuluma postoji potreba
za brojnijim prilikama za kreativnim i racionalnim raspravama razli¢itih pogleda na alternativne verzije buducnosti.
Navedeno je u skladu sa suvremenim pokretom u mnogim zemljama koji zagovara inovativnije kurikulume koji bi
potaknuli fleksibilniju i otvoreniju perspektivu primjenom novih sadrzaja te uporabom aktivnijih metoda i novih
resursa.

Globalno obrazovanje podudara se s tim pokretom.



jest obrazovanje gradana o socijalnoj pravdi i odrzivom razvoju.

jest otvaranje globalne dimenzije i holisticke perspektive u obrazovanju sa svrhom
pomodi pri razumijevanju sloZzenih okolnosti i procesa u suvremenom svijetu te razvoja vrijednosti, stavova,
znanja i vjestina koje ¢e ljudima omoguciti da se uspjeSno nose s izazovima u meduovisnom svijetu.

pomaze ucenicima shvatiti sloZzene procese koji dovode do nasilja i sukoba na pojedina¢noj,
kolektivnoj, drzavnoj i svjetskoj razini te osvijestiti nacine na koji se navedeni sukobi mogu sprijeciti ili rijesiti.
Promicanjem razumijevanja drugih kultura i uloge pojedinaca kao dinamiénih igraca za pravedniji i ravnopravniji
svijet, cilj globalnog obrazovanja jest razviti stavove koji ¢e pokrenuti konstruktivno i nenasilno rjesavanje sukoba.

jest razviti zajednice ucenja u kojima se ucenike i odgojno-obrazovne djelatnike
potice na zajednicki rad na globalnim pitanjima.

jest potaknuti i motivirati kako ucenike tako i odgojno-obrazovne djelatnike na
pristupanje globalnim pitanjima uporabom inovativnih nastavnih metoda.

jest postaviti izazov pred formalne i neformalne obrazovne programe i aktivnosti
predstavljanjem vlastitih sadrzaja i metodologije.

jest prihvatiti Drugost i meduovisnost te stvoriti uvjete u kojima se i Drugi mogu
izraziti te na taj nacin izraditi modele ponasanja temeljene na solidarnosti.

jest pomodi u€enicima u razvijanju alternativa pri donoSenju odluka o vlastitom ili
javnom zivotu i razmisljanja o posljedicama svojih odabira, ¢ime se njeguje duh ,,globalne odgovornosti gradana
svijeta®.

sudjelovanje u djelovanju. Drugim rije¢ima, poziva odgojno-obrazovne djelatnike
i ucenike na aktivnu borbu za pravedniji i ravnopravniji svijet.



POGLAVLJEC

POJMOVI



je krovni pojam koji obuhvaca pedagoske koncepte vezane uz okolnosti koje vladaju u
suvremenom svijetu. Dakle, ono je otvoreno, kontinuirano i viSedimenzionalno poimanje pravovremenog opéeg
odgoja i obrazovanja. Osim toga, smatra se i kolektivnim holistickim odgovorom na povijesni izazov pruzanja
potpore aktivnom globalnom gradanstvu u ostvarenju ili novom stvaranju drugacijeg svijeta, ravnopravnijeg,
pravednijeg, mirnijeg i odrzivijeg svijeta temeljenog na solidarnosti.

omogucuje pojedincima razvoj znanja, vjestina, vrijednosti i stavova potrebnih Zelimo

li osigurati pravedan i odrziv svijet u kojemu svatko ima pravo ostvariti svoj potencijal.

VRIJEDNOSTI I STAVOVI

VJESTINE ZNANJE

Kao $to je ve¢ spomenuto u Poglavlju A, globalno obrazovanje ne bavi se samo razli¢itim videnjima globaliziranih
tema i onime $to o njima pou¢avamo i uc¢imo. Bavi se i nainom poucavanja i ucenja te konktekstualnim uvjetima u
kojima se proces u&enja i poucavanja odvija. Stovide, nuzno je jedinstvo sadrzaja, forme i konteksta u kojemu se
odvija proces ucenja.

Ako je globalno obrazovanje poucavanje s ciliem promjene radi uspostave obrazovanja koje ne reproducira
sustav, ve¢ zamislja druStvenu transformaciju i otvara o, oito je da se tradicionalna definicija sadrzaja mora

zamijeniti novim videnjem koncepta.

Ovdije predlozeni sadrzaji globalnog obrazovanja ne proizlaze iz apstraktnih kategorija, ve¢ iz ljudskih potreba
predstavljenih u iskazima pojedinaca.

*Vidi Deklaraciju iz Maastrichta u Poglavlju A, stranica 9.



Tradicionalni pojam sadrzaja zamijenile su:

andliza zbivanja i razvoja dogadaja na mikro razini u neposrednoj stvarnost,
odabir specificnih tema povezanih s tim zbivanjima,
prepoznavanje poveznica s makro, svietskom razinom i dijalogom koji se odvija izmedu njih.

Stoga u procesu ucenja globalnog obrazovanja ucenici i odgojno-obrazovni djelatnici idu dublje, proucavaju
korijene i uzroke zbivanja i razvoja dogadaja te razmjenjuju zamisli o mogucim rjeSenjima u okviru dinamicnih vjezbi
koje obuhvadaju promatranje, analizu, promisljanje i razmjenu informacija, $to stvara novih krug znanja i interesa.

Teme koje se ti¢u rodova, drustvenih klasa te etnickih, drustveno-gospodarskih i kulturalnih razlika u tom ¢e
se dijalogu pojaviti kao vazna pitanja medu ostalim predmetima i problemima o kojima se diskutira te postati
dijelom rasprave o prijedlozima rjeSenja. U tom procesu znanje viSe nije gomilanje znanja, informacija i podataka
o odredenoj temi ili problemu. Znanje je svakodnevno znanje, odnosno vodenje rac¢una o svim aspektima Zivota i
promisljanje na lokalnoj i globalnoj razini na povezan, meduovisan nacin kako bi vanjski svijet postao dijelom
analize svakodnevnog Zivota i na taj nadin iznova pokrenuo proces uéenja®.

Sadrzaj je, dakle, rezultat trajne medupoveznice izmedu apstraktnog poznavanja teorije i konkretnog iskustva
svakodnevnog Zivota.Ako u procesu izgradnje toga sadrzaja dode do transformacije konkretnih oblika ponasanja
u odredenom kontekstu, to nazivamo praksom — fenomenom koji briSe razliku izmedu apstraktnog sadrZaja i
ponasanja u kontekstu®.

Sadrzaji u globalnom obrazovanju sluze kao most izmedu problema u mikro kontekstu i globalnih pitanja (odnosno,
problema u makro kontekstu) te prijelaz iz bliskog okruzja (obitelj, susjedstvo, Skola, grad) u Sire okruzje (svijet).
Stoga je vazno iste probleme i pitanja otkriti na svim ovim razinama s ciljem neprestanog istrazivanja odnosa
mikro i makro razine, §to je jedan od najvaznijih metodoloskih pristupa za shvacanje globaliziranih tema’.

Globalno obrazovanje ne uvodi nove sadrzaje,veé obogaduje pojmove i sadrzaje postojecih predmeta i obrazovnih
podrucja povezanih s globalnim razvojem Sireci njihove dimenzije.

Globalno obrazovanje usredotoceno je na drustvenu pravdu i odrzivi razvoj s ciliem omogudavanja jednakih
prilika svima. Stoga sadrzajna podrugja iz kojih globalno obrazovanje povlaci teme objedinjuju klju¢na pitanja kao
$to su Zivotni uvjeti na lokalnoj razini i u drugim dijelovima svijeta, multikulturalna drustva, drustveni, politicki,
gospodarski i kulturalni konteksti, strukturalno i izravno nasilje, meduovisnost regija, drzava i kontinenata te
ograniceni prirodni izvori, informati¢ko drustvo i mediji.

® Vidi mikro/makro odnos u Poglavlju D, Metodologija, stranica 22.
¢Vidi Paulo Freire ,,Pedagogy of the Oppresed*. Ovaj pojam dodatno je obrazloZen u Poglaviju 4.

7Vidi Deklaraciju iz Maastrichta i ostale definicije globalnog obrazovanja u Poglavlju A, stranica 9.



Globalno obrazovanje podrazumijeva poznavanje univerzalnih pojmova covje¢nosti na podrucjima kao $to su:
ljudska prava, demokracija i dobro upravljanje, ekonomija, drustvena pravda, poStena trgovina, ravhopravnost
spolova, mir i transformacija sukoba, gradanstvo, raznolikost, interkulturalni i meduvjerski dijalog, odrzivi razvoj,
zdravlje i ravnopravan pristup znanstvenim i tehnoloskim dostignucima.

Globalno obrazovanje poucava o sli¢nostima, ali i razlic¢itim stilovima Zivota, kulturama, vijerama i generacijama.
Ljudi sa svih strana svijeta imaju osjedaje, tuzni su i sretni. Razumijemo li medusobne sli¢nosti i razlike, lakSe ¢emo
postivati raznolikost.

Globalno obrazovanje trebalo bi pomo¢i u¢enicima da problemima pristupe otvorena uma te da kriti¢ki promisle
o njima i budu spremni promisliti o vlastitim misljenjima uzimajuci u obzir nove dokaze i racionalne argumente.
Takoder bi trebali biti sposobni prepoznati i boriti se protiv predrasuda, indoktrinacije i propagande.

Globalno obrazovanje ucenicima bi trebalo omoguditi promjenu perspektive, odnosno sagledavanje situacija iz
drugog kuta gledista.

Globalno obrazovanje ucenike bi trebalo osposobiti za prepoznavanje negativnih stereotipa i predrasuda te
aktivno suprotstavljanje stereotipima i predrasudama.

Globalno obrazovanje uéenicima bi trebalo pomo¢i kod susreta s kulturalnom raznoliko$éu jezika i kodovima u
svrhu postizanja medusobnog razumijevanja. U danasnjim mozai¢nim kulturama moramo prihvatiti ideju da svaka
drustveno-kulturalna skupina moze doprinijeti obogacenju Zivota zajednice kroz razmjenu sastavnica identiteta,
dijalog i uklju¢enost svih ¢lanova multikulturalne zajednice.

Globalno obrazovanje uéenicima bi trebalo pomoci pri shvacanju vrijednosti suradnje na zajedni¢kim zadatcima
te zajednickog rada s drugim pojedincima i skupinama na ostvarenju zajednickih ciljeva.

Globalno obrazovanje ucenike bi trebalo pripremiti na osjetljivost i razumijevanje stajaliSta i osjecaja drugih,
posebno onih koji pripadaju drugacijoj skupini, kulturi ili narodu od vlastitih.



Globalno obrazovanje kod ucenika bi trebalo razviti vjestine sudjelovanja u dijalogu, kao §to su aktivno slusanje,
uvazavanje tudeg misljenja i konstruktivnu asertivnost.

Globalno obrazovanje trebalo bi pouciti ucenike kako s drugima komunicirati jasno i asertivno, to jest, ne na
agresivan nacin kojim bi narusili tuda prava, a ne ni pasivno, ¢ime bi oslabjeli vlastita prava.

Globalno obrazovanje trebalo bi pomodi ucenicima u razumijevanju sloZzenosti ovoga svijeta, osvjescivanju
proturjecnosti i nesigurnosti te shvacanju da ne postoje jednodimenzionalna rjesenja slozenih problema.

Globalno obrazovanje trebalo bi pouditi ucenike da se suoce sa sukobima i rjesavaju ih konstruktivno i sustavno.

Globalno obrazovanje trebalo bi potaknuti mastu s ciliem promisljanja i rjeSavanja svjetskih problema na kreativan
i zabavan nacin.

Globalno obrazovanje trebalo bi pouditi u¢enike kako uporabom razlicitih izvora doéi do znanja o pitanjima od
svjetske vaznosti.

Globalno obrazovanje trebalo bi omoguciti u¢enicima sudjelovanje u procesu donosenja odluka i preuzimanje
inicijative kroz demokratske procese.

Globalno obrazovanje trebalo bi razviti svijest o medijima i kriticki pristup informacijama.

Globalno obrazovanje trebalo bi kod ucenika razviti vjestine potrebne za odgovornu uporabu dostignuéa
moderne znanosti i tehnologije.



Sustinske vrijednosti alat su kojime odgojno-obrazovni djelatnici pojasnjavaju temeljna nacela procesa ucenja,
koji ih vodi kroz odabir sadrzaja, odabir i uporabu izvora informacija, osmisljavanje strategija poucavanja, u¢enja i
vrednovanja te razvoj podrudja prakti¢ne intervencije za ucenike.

Krajnja svrha globalnog obrazovanja jest razvoj vrijednosti na temelju znanja o svjetskim problemima i relevantnih
vjestina s ciljem izgradnje stavova za odgovorno globalno gradanstvo na individualnoj i kolektivnoj razini. Te su
vrijednosti sljedede:

Globalno obrazovanje potice ucenike na razvoj smisla o vlastitoj vrijednosti i ponos svojim drustvom, kulturom i
obitelji. Takoder ih potice na razvoj osjetljivosti prema vrijednostima drugih, osobito onih drugacijih od njih samih.

Globalno obrazovanje potice ucenike na razvoj solidarnosti i brige za drustveno pravedniji, sigurniji i mirnodopski
svijet na lokalnoj, drzavnoj i medunarodnoj razini.

Globalno obrazovanje potic¢e ucenike na brigu o prirodnoj ravnotezi na lokalnoj i svjetskoj razini.

Globalno obrazovanje promice kriticki pristup razlicitim izvorima informacija, kulturama i dogadajima.

Globalno obrazovanje potice u¢enike na razvoj raznolikih vizija boljeg svijeta obiljezenog medusobnim uvazavanjem
u vlastitoj zajednici, drugim zajednicama i svijetu u cjelini.

Globalno obrazovanje jac¢a osjecaj pripadnosti zajednici (lokalno-globalnoj) u kojoj svi poznaju i postuju prava
i odgovornosti pojedinca i drustva, ¢ime pojedinac postaje siguran u uzajamnu potporu te osjeca potrebu
sudjelovanja u procesu donosenja zajednickih odluka te se na taj nacin promicu nacela pluralizma, nediskriminacije
i drustvene pravde.

Globalno obrazovanje vodi ka aktivnoj solidarnosti oblikovanjem gradana svijeta koji su svjesni svjetskih zbivanja
i okolnosti te aktivno rade na postizanju odrzivijeg svijeta temeljenog na ljudskim pravima, dijalogu i suradniji.



POGLAVLJED
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Metodologija kao sustav nacela i pravila koja prethode praksi i sluze za analizu prakti¢nog djelovanja sustavno je
proucavanje odnosa metoda i teorije u svim znanostima.

U raspravi na ovu temu vazno je razlikovati metodologiju i metodu: metodologija kao srz epistemiologije jest
znanstveni temelj za razvoj metoda s ciljem formulacija osnova za stvaranje novih metoda ili za proucavanje i
analizu postojecih. Metoda je pak planirani postupak kojom se regulira tijek radnji poduzetih s ciliem postizanja
utvrdenih ciljeva u nekoj znanstvenoj grani.

Metodologija obrazovanja, osobito kada je rije¢ o globalnom obrazovanju, viSe je od puke rasprave o metodama
poucavanja: metodologija je vazan stup obrazovne politike. Metodologija je vise od naputka kako poucavati
i razvijati nastavne aktivnosti; ona obuhvacda sva pitanja o tome $to obrazovanje uistinu jest. U tom smislu,
sadrzaj bilo koje odgojno-obrazovne aktivnosti mora biti izravho povezan s metodama koje ¢e se u nekoj
skupini u€enika upotrebljavati u svrhu postizanja zadanih ciljeva odabrane aktivnosti. Ovaj osnovni iskaz postaje
klju¢an prihvatimo li da je svaka aktivnost u svakoj skupini uéenika u formalnom ili neformalnom obrazovanju
primjena Sireg ideoloskog konteksta. Stoga metodoloska pitanja moramo promatrati ne samo u odnosu prema
odredenim nastavnim aktivnostima, ve¢ kao okvir za trajni proces ucenja usko povezan s glavnim ciljevima odgoja
i obrazovanja u dinami¢noj interakciji s procesom vrednovanja.

SloZimo li se da svaki oblik obrazovanja utjece na nacin razmisljanja neke osobe, njihovo ponasanje i Zivot u
cijelosti, dolazimo do zakljucka da je uloga metodologije odgoja i obrazovanja bliska opéenitoj raspravi o ulozi
odgoja i obrazovanja u nasim drustvima.

Na samom pocetku razmatranja o temeljima metodologije globalnog obrazovanja moramo se vratiti na osnovne
pojmove objasnjene u Deklaraciji o globalnom obrazovanju iz Maastrichta.

“Globalno obrazovanje je obrazovanje koje otvara oéi i umove prema realnostima
ovoga globaliziranog svijeta.”

Metodologija globalnog obrazovanja mora biti neraskidivo povezana sa svjetskom realno$cu. To znadi da se
ona prije svega zasniva na okolnostima, kontekstima i potrebama nasih nastavnih skupina, zatim na stvarnim
okolnostima koje vladaju u lokalnom drustvu koje okruzuje spomenutu skupinu te na realnim okolnostima
u globalnom drustvu koje utje¢u na nasu lokalnu stvarnost te na njihovim medusobnim poveznicama. Sve to
zahtijeva pojasnjenje svih pojmova kojima ¢emo se baviti, a nakon toga i uporabu Sirokog spektra materijala
prilagodenih razlicitim sposobnostima i obiljezjima skupine ucenika (primjerice dob, poznavanje jezika, kulturalni
temelj i fizicke sposobnosti) u uskoj vezi sa stilovima ucenja.



Ciljevi i pojedinacni koraci nastavnih aktivnosti moraju biti jasni i razumljivi svima kako bi svi mogli ravnopravno
sudjelovati, ali i u svrhu postizanja zajedni¢kog shvacdanja okolnosti u svijetu i na¢ina na koji su one medusobno
povezane.

Primjeri pitanja pomazu nam u razmatranju nastavnog procesa korak po korak:
Tko su osobe u ovoj skupini (odgojno-obrazovni djelatnici i ucenici)?
Odakle dolaze (kulturalna pozadina i sl.)?
Kako se njihov kulturalni identitet (ili identiteti) doZivljava u skupini i drustvu u kojemu Zive?
Zasto su ovdje?
Kako se osjecaju unutar ove skupine?
Kako se ponasaju jedni prema drugima?
Kako reagiraju na ponasanje nastavnika?
Kako se nastavnik osjeca i kako reagira na ponasanje ucenika pojedinacno i u skupini?

Razumijevanje nastavne skupine neizostavan je uvjet za sve nastavnike, posebice kada se bave pitanjima globalnog
obrazovanja.

Imajudi u vidu da u nasem globaliziranom svijetu ne postoji zajednicki ni individualni kulturalni identitet koji je
stati¢an, razumjeti osobe u nastavnoj skupini od klju¢ne je vaznosti.

Jasno utvrdivanje podrucja znanja kojim ¢emo se baviti prema potrebama nastavne skupine takoder je iznimno
vazno.

Ne treba zanemariti ni nacin na koji éemo obradivati teme i stvoriti odgovaraju¢u atmosferu za ucenje, graditi
komunikacijske mostove i povjerenje te poticajno, sigurno i ugodno mjesto za ucenje od drugih i s drugima, gdje ce
se svi osjecati samopouzdano i imati osjecaj pripadnosti.

Kako mi, kao odgojno-obrazovni djelatnici, postizemo ovaj cilj? Koji postupak slijediti?

Odgovor se opet nalazi u pitanju. Je li moguce razumijeti svaku pojedinu osobu te njegov ili njezin nacin Zivota unijeti u
skupinu uporabom jedne metode, jedne aktivnosti i jednog alata?

Odgovor pociva u raznolikim, privla¢nim, zajednickim, kreativnim i fleksibilnim aktivnostima u koje su ukljuceni
svi ucenici te koje postuju njihove Zelje, osobnosti, Zivot, kulturalni temelj i dostojanstvo.

Globalno obrazovanje nadahnjuje osobe na stvaranje svijeta u kojemu vladaju pravda, jednakost i ljudska
prava.

Kada raspravljamo o temeljnim pojmovima pravde, jednakosti i ljudskih prava, potrebne su nam metode koje
vode prema kritickom promisljanju i analizi — postupci istrazivanja, aktivnosti temeljene na istrazi, proucavanju
i ispitivanju. Istodobno sam sadrzaj nastavne aktivnosti mora biti povezan sa svakodnevnim Zivotom ucenika,
stvarnim situacijama i ljudskim iskustvima kako bi se podigla svijest uc¢enika o nepravdi i nejednakosti. Usto je
vazno i prepoznati te prouciti pravedna djela, primjere jednakosti i postivanja ljudskih prava u svakodnevnom
Zivotu s ciljem razmatranja konteksta koji dopusta ili omogucuje navedene vrijednosti u nasim drustvima.



Neupitno je da je u nastavhom procesu potreban istinski demokratski dijalog svih uklju¢enih kako bi se odrzao
trajan proces kritickog i kreativnog istraZivanja svijeta u svrhu podrske pri izgradnji kolektivnog znanja i
razumijevanja svijeta u kojemu Zivimo. Pritom je nuzna integracija svih sastavnica danih vrijednosnih sustava i
sustava moci te rasprava o meduovisnosti nasih pojedinacnih osobnih stvarnosti.

Holisticki pristup tezi ostvarenju izravnih i posrednih odnosa izmedu oblika moci, nasilja i nepravde na svim
razinama, kao i vrijednosti, ponasanja i klju¢nih uvjeta za borbu protiv njih. Pomak s neukosti i ravhodusnosti na
znanje i svijest o globalnim problemima rezultat je procesa uéenja u kojemu je osobno povezano s kolektivnim te
lokalni kontekst s globalnim. Pomak sa znanja i svijesti na djelovanje s ciljem stvaranja svijeta u kojem vladaju pravda,
jednakosti i ljudska prava rezultat je procesa ucenja koji tezi razvoju kriticke moci i njeguje sposobnosti uc¢enika
da sudjeluju u kolektivnom procesu donosenja odluka te transformativnim aktivnostima na lokalnoj razini koje
vode u tom pravcu.

Jednako je vaino povezati teoretsko znanje s druStvenom stvarno$cu proslosti i sadadnjosti kako bi se shvatila
temeljna nacela povijesnih procesa, da bi se razumjelo kako i zasto je ¢ovjecanstvo stiglo do trenutne slozene
situacije na lokalnoj i globalnoj razini te da bi se u kona¢nosti mogle razviti pozitivne vizije buduc¢nosti.

Kod suradnickog uéenja postoji pozitivna meduovisnost izmedu nastojanja pojedinih sudionika da uée. Oni teze
uzajamnoj potpori tako da svaki ¢lan skupine ima koristi od nastojanja ostalih. Postoji i pozitivna meduovisnost
izmedu posvecenosti ucenika zajednickom radu - ova metoda omogucuje ucenje kroz interakciju, jaca
komunikacijske vjestine sudionika i njihovo samopouzdanje.

Metodologije koje se temelje na rjesavanju problema potic¢u osobe na postavljanje pitanja i odgovaranja na njih,
pri ¢emu se koristi prirodna znatiZelja o odredenim dogadajima ili temama. Sudionike se poziva na promisljanje
pitanja koja nemaju apsolutne odgovore i jednostavna rjesenja te koja odrazavaju slozene Zivotne situacije iz
stvarnog svijeta. Uc¢enje temeljeno na rjesavanju problema otvara put prema aktivhom pristupu nastavhom
procesu koji je usmjeren na sam zadatak i kontroliran od strane ucenika.

Dijalog omogucuje verbalnu interakciju u¢enika s ciljem poticanja razmjene ideja. Sluzi kao most medu ljudima i
gradi blagonaklon prostor za razvoj misli, refleksija i prijedloga cak i kada su oni razliciti ili suprotstavljeni. Dijalog
doprinosi razvoju komunikacije i vjestine slusanja te stoga promice razumijevanje razlicitih pitanja ili toc¢aka
gledista. Jedna je od najvaznijih metoda u globalnom obrazovanju.
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* zanimljive * misaone * temeljene na pouzdanim izvorima ¢ poStuju u¢enika
* priviacne * prilagodene razli¢itim osobama * u skladu sa sadrzajima globalnog  * temelje se na ljudskim
* motivirajuce « raznolike i varijabilne obrazovanja vrijednostima
> hERBVAE « usmjerene na utenika * ne ,poucavaju”, ve¢ educiraju * razvijaju kriticko misljenje
« temeljene na sudjelovanju  * kreativne * podizu svijest * povezuju lokalno s globalnim
> QR o ekt * promicu dijalog * poticu djelovanje
« realisti¢ne ali optimisticne ~ * demokratske * jaCaju osjecaj pripadnosti * povezuju sadrzaje s praksom
« obecavajuce o clremlEnE . istiléu ngovomost svakog . temeljene.sg na mikro i
pojedinca makro razini
* ukljucuju sve * promicu ljudske vrijednosti

Sljedece stavke smatraju se vaznima u formalnom i neformalnom globalnom obrazovanju.

Kao u svim oblicima obrazovanja, razmisljanja o situaciji i sredini iz koje dolazi nastavna skupina od iznimne
su vaznosti; u globalnom obrazovanju jo$ viSe. Dob, broj ucenika, drustvena i kulturalna raznolikost u odnosu
prema odabranim temama, predvidenom vremenu, materijalima i dostupnom prostoru moraju se uzeti u obzir
pri osmisljanju programa globalnog obrazovanja i odabira odgovarajué¢ih metoda. Primarni je element polaziste
iz konteksta ucenika i utvrdivanje njihovih potreba kroz suradni¢ki pristup. Navedeno je osobito vazno pri
osmisljanju programa globalnog obrazovanja kada nema propisanog kurikuluma. Najucestalije metode utvrdivanja
tih potreba, na temelju kojih se grade teme i aktivnosti obrazovnih programa, jesu relevantne diskusije i upitnici.

Nastavno okruzje usmjereno na ucenika temelji se na nacelima demokratskog, sudionickog, suradnickog i
iskustvenog ucenja. U takvom interaktivnom okruzju, kroz cijeli odgojno-obrazovni proces cijene se kriti¢ko
misljenje, demokratski dijalog i holisticki pristup.



* demokratsko i dijalosko * jaca samopouzdanje

* sudionicko * podrzava uzajamno razumijevanje i povjerenje
* brizno i puno razumijevanja * potice ucenje jedni od drugih
* ugodno i puno nade * sluzi kao mikrokozmos svijeta

* poticajno i nadahnjujuce

Glavni pojmovi vezani uz globalna pitanja kojima se bavimo moraju se na odgovarajuéi nain obraditi jer oni tvore
temelj na kojemu se zasniva interaktivno ucenje.

Kriticko misljenje razvija se kroz razli¢ite korake i razine u¢enja. Ucenici prvo moraju prepoznati okolnosti iz
stvarnog svijeta koji ih okruzuje da bi zatim postali svjesni globalnog drustva te razvili vrijednosti koje se odnose
na prava svakog pojedinca na dostojanstven Zzivot. Tek nakon toga mogu kroz analizu i sintezu shvatiti ta pitanja.
Prijenos situacija u vlastito neposredno okruzje i svakodnevni zivot klju¢no je za shvacanje problema.

Analiza situacije, odnosno rastavljanje na sastavne dijelove otvara vrata prema pitanjima koja pocinju rije¢ima $to
i zasto umjesto odgovorima, dijalogu temeljenom na argumentima i otvorenosti prema razli¢itostima. Sintezom
objedinjujemo i slazemo razli¢ite djeli¢e svjetske slagalice te je stoga ona vazan korak prema shvacanju politicke,
drustvene, gospodarske i kulturalne dimenzije bilo koje situacije, kao i meduovisnosti okolnosti u kojima zZive
razliciti ljudi te razvijanja osjecaja odgovornosti.

Primjenom informacija i znanja na nove situacije, kroz aktivno sudjelovanje otvaramo oci prema videnju nekog
boljeg svijeta.Vrednovanjem znanja na temelju jasno odredenih kriterija povezanih s rezultatima analize i sinteze
razvijamo stavove i vjestine potrebne gradaninu svijeta kojega odlikuje kriticki um.

vrlo je vazna pretpostavka za razvoj kritickog misljenja. Ono se uglavnhom provodi kroz
potragu za pravim pitanjima umjesto pravim odgovorima, koja ne postoje u svijetu prepunom slozenih problema
koji se opisuje i kao svijet prepun nesigurnosti.

takoder je vrlo vazna pretpostavka za razvoj razli¢itih videnja problema i situacije te vizije
o mogucnosti odrzivog svijeta u kojemu vlada mir.



Metodologija

Mikro-makro pristup
Glavni oblici:

* Od lokalnoga prema globalnome, odnosno od zagadenja ili siroma$tva u viastitom podrucju idemo prema globalnoj
dimenziji problema, nakon ¢ega se vracamo na lokalnu razinu (glokalizacija).

e Od osobnoga prema kolektivnome, to jest od osobnih prica i iskustava koje predstavijaju sami sudionici u
multikulturalnom programu globalnog obrazovanja idemo prema suocavanju s kolektivnim problemom migracija.

= Od emocionalnoga prema racionalnome, odnosno od osjecaja potaknutih na razini pojedinca nakon ispric¢anih
svjedocanstava o migraciji, bavimo se istraZivanjem opcih aspekata problema migracije.

Interdisciplinarni pristup:

Globalna pitanja mogu se obradivati u bilo kojem od predmeta ili dijelova kurikuluma, bilo formalnom ili
neformalnom. Povezivanje specifi¢nih znanja s opéim znanjem te podataka iz raznih znanstvenih grana omogucuje
nam multiperspektivni pristup koji je potreban radi percepcije znanja kao objedinjenog sustava u svrhu
razumijevanja samoga sebe, ali i drugih u slozenom i meduovisnom svijetu u kojemu se okolnosti nasih Zivota
mogu uzajamno nadovezivati, no isto tako i biti proturje¢ne. Pomak od kulture individualizma prema kulturi
partnerstva pretpostavlja transformaciju osobnih kriterija jedne istine u kolektivne kriterije viSestrukih stvarnosti.

Tri vremenske dimenzije:

Kod bavljenja globalnim pitanjima, vrlo je vazno uzeti u obzir sve tri dimenzije. Primjerice, u poc¢etku nagonski
razmatramo kako se problem trenutno doima. Medutim, moramo sagledati i proslost problema te istraziti
moguénosti za buducnost. Shematski to prikazujemo ovako:

. KAKVA JE
STO JE POVIJEST
PROBLEM? PROBLEMA?

sudionici, mjesta, korijeni, uzroci,
sektori, dimenzije dosadasniji,

POTRAGA ZA
RJESENJIMA |
ALTERNATIVAMA
nerijetko primjerima
iz proslosti ili

pokusaji rjeSavanja od drugih
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Vazno je prepoznati znacaj povijesnog aspekta i ogranicenja individualnih i drustvenih procesa, razli¢itih stupnjeva
razvoja nekog fenomena, pocetak i propadanje, granice i moguée gasenje ili razaranje nekog sustava (ekoloskog,
drustvenog, gospodarskog, politickog) radi boljeg shvadanja situacije.

Globalni problemi ocekivano su kontroverzni. Stoga pri bavljenju takvim pitanjima kontroverze ne bi trebalo
izbjegavati, ve¢ se s njima suociti na uravnotezen nadin, sa sintezom razlicitih gledista kao krajnjim ciljem. Naravno,
ta sinteza nije uvijek moguca. Primjerice, vjerska pitanja mogu biti vrlo sporna, a katkad u demokratskoj debati
nije moguce doci do zakljuc¢ka. Medutim, i takva rasprava ima svoju pouku. U gore spomenutom primjeru povuci
ce se pitanje postivanja drugacijih kultura. | svi u skupini shvatit ¢e da Zivimo u svijetu koji se ubrzano mijenja, u
kojemu moramo neprestano preispitivati svoja vierovanja, uvjerenja i stavove.

Navedena pitanja obi¢no se odnose na migraciju, ksenofobiju, stereotipe i ljudska prava te stoga mogu biti vrlo
sporna, zbog cega im je potreban promisljen i osjetljiv pristup. Premda globalno obrazovanje podrazumijeva
otpor prema postoje¢em stanju stvari, ni u kojem ga slucaju ne bismo smjeli smatrati prijetnjom, ve¢ pozitivnim
izazovom koji moze obogatiti i prosiriti nacionalni i kulturalni identitet.

Trajnost promijene pa time i nesigurnost i nestabilnost obiljezavaju na$ svijet. Globalno obrazovanje stoga bi
trebalo pripremiti ucenike na suocavanje s takvom stvarnoscu te na pozitivnu i konstruktivnu prilagodbu. To
podrazumijeva pronalazenje novih nacina postizanja ravnoteze izmedu stabilnosti i mijene. U tu svrhu potreban
je holisticki pristup koji povezuje razli¢ite dimenzije pojedinca (fizi¢ku, intelektualnu, emocionalnu i duhovnu) s
razli¢itim dimenzijama njegova okruzja (prirodnom, drustvenom, kulturalnom, gospodarskom i politickom).

Globalno obrazovanje optimisti¢no je i puno nade. U suvremenom svijetu mnostvo je ,,proroka* koji poput
Kasandre predvidaju smak svijeta. Kako se nositi s pesimizmom? Jedan od nacina jest naglasavati vjeru u ljudsku
narav.Vratimo se nekoliko generacija u proslost i uvidjet cemo koliki je napredak postignut, primjerice u socijalnim
pitanjima ili Sirenju obzora, sve s ciljem poticanja pozitivnijeg gledista. Globalno obrazovanje takoder mora biti
uzitak, Sto je usko povezano s optimizmom. Humor znatno pomaze u ostvarenju vesele radne atmosfere. Koristite
aktivne i zabavne metode koje ce imati drasti¢an ucinak na razvoj globalnih vjestina i vrijednosti te ponukati
aktivno djelovanije.

Osobna iskustva ili simulacija stvarnih iskustava oblik su iskustvenog ucenja. Prema pedagoskim teorijama,
»pojedinci najuspjesnije uce kroz vlastito iskustvo u situacijama koje uklju¢uju spoznaju, osjecaje i djelovanje®.
Simulacijske aktivnosti u sklopu globalnog obrazovanja mozda ¢e potaknuti snazne osjecaje s kojima se nije
jednostavno nositi. Upravo zato nastavnik mora biti spreman nositi se sa snaznim osjecajima te dobro poznavati i
razumjeti svakog pojedinca u skupini. Emocionalne aktivnosti, dakle, moraju se koristiti vrlo pazljivo, prema to¢no
odredenom rasporedu, kao uvod u aktivnosti ili kao dio cjelovitog programa. U suprotnom, previse emocija moglo



bi udaljiti rad u skupini od razumnog promisljanja problema. Metode najucinkovitije za globalno obrazovanje jesu
one koje omogucuju i iskustveno razmatranje i promisljanje te pronalaze savr$enu ravnotezu izmedu spoznaje,
osjedaja i djelovanja.

Vrlo je vazno za promjenu vrijednosti i stavova. Sami ucenici mogu osmisliti aktivnosti za neku skupinu uéenika ili
lokalnu zajednicu na temelju vlastitih potreba i evaluacije stvarnih okolnosti. Sudionici mogu pokusati predloZiti
rjeSenja ili ¢ak zajedni¢kim snagama poduzeti korake za promicanje transformacije svojega okruzja na mikro
razini (ucionica, $kola, zajednica, selo, i tako dalje), primjerice povezivanjem formalnog obrazovanja s programima
nevladinih organizacija. Kroz te procese ucenici ¢e uvidjeti koliko sudjelovanije i sposobnost reakcije na postojece
potrebe moze unaprijediti kvalitetu Zivota u zajednici, $to ¢e, nadamo se, dovesti do cjelozivotne posvecéenosti
radu na opéem boljitku i gradanskom djelovaniju.

Prilikom primjene nacela globalnog obrazovanja, stvaranje veza s drugim zemljama, kulturama i drustvima vrlo je
vazno.Te veze znak su vidljive i opipljive solidarnosti skupina koje zajednicki rade na ostvarenju cilja. Primjerice,
mogu pomodi ljudima u razvijenim regijama da nauce cijeniti seoski Zivot u odnosu na Zivot u gradu i ljudima u
nerazvijenim zemljama pomoci da shvate da nisu svi gradani razvijenih zemalja rodeni u bogatstvu. S druge strane,
migranata iz raznoraznih drzava ima posvuda, a njihovim uklju¢ivanjem u odgojno-obrazovni proces uvodimo
drugacije glasove, ¢ime aktivno iskazujemo meduovisnost i potrebu za solidarnoscu.

Nastavnici koji se bave globalnim obrazovanjem trebali bi koristiti Sirok raspon izvora i materijala prema zate¢enim
okolnostima u nastavnom okruzju (gdje, kada, tko, to te prema sadrzaju i kontekstu programa). Cesto objektivne
poteskode utje¢u na mogucnost odabira izvora, no globalni nastavnici moraju biti fleksibilni i prilagoditi aktivnosti
postojec¢im izvorima i trenutnim aktivnostima. Kod globalnog obrazovanja nije vazan alat, nego nacin njegove
uporabe.

Primanje informacija putem medija (tisak, televizija, internet) dio je nase svakodnevice. Globalno obrazovanje
kroz medije ujedno je i sredstvo i cilj — sredstvo je zbog goleme kolic¢ine i raznolikosti informacija koje dolaze iz
raznih izvora koji se medusobno nadopunijuju, a cilj zato $to je ucenje o svijetu putem masovnih medija najbolji
nacin razvijanja svijesti o samim medijima, §to je neupitno nuzna vjestina za bilo kojeg gradanina suvremenog
svijeta.

Medijsko obrazovanje izravno je povezano s globalnim
obrazovanjem jer njeguje kriticko misljenje kroz kriticki pristup odredenim izvorima informacija (objektivnim
ili subjektivnim, ideoloskim ili kulturalnim) putem desifriranja znakova i simbola prenesenih informacija (odabir
rijeci, slika, zvukova i sl.) te putem analize, razlikovanja i usporedbe nekog dogadaja i stvarne situacije u odnosu
na misljenje ili komentar. Medijsko obrazovanje podrzava globalno obrazovanje jer je ono povezano s razli¢itim
predmetima u sklopu formalnog i neformalnog programa. Nezaobilazan uvjet za uporabu medija u bilo kojem
nastavnom predmetu jest razlikovanje informacija od znanja.



Koristenje informacija iz medija u nastavnom
procesu moze biti iznimno zanimljivo na mikro razini; saznanja o mikrokozmosu u neposrednom okruzju
nastavne skupine, shvacanje kako lokalna zajednica reagira na okolnosti u svijetu i analiza kako ljudi oko nas
doZivljavaju informacije o svjetskom kontekstu. Takoder je to izvor informacija na makro razini koji predstavlja
izazov u vidu spoznaje o meduovisnosti svijeta u kojem Zivimo. U globalnom obrazovanju nastavnik koji koristi
medije potaknut ¢e ucenike da postanu svjesni problema u svijetu, da postanu kriticki primatelji informacija
predstavljenih u bilo kojem obliku, na dekonstrukciju stereotipa, na razvoj kulture uzajamnog razumijevanja i da
postanu aktivni gradani. Ucenici koji koriste medije u nastavnom procesu globalnog obrazovanja time postaju
aktivni istrazivaci informacija i voljni sudionici procesa otkrivanja znanja.

Uporaba medija izazov je ne samo
u pogledu primanja vec i Sirenja informacija od skupine prema lokalnoj ili globalnoj zajednici ako skupina
prenese nastavnu aktivnost u stvarni Zivot ili virtualni prostor. Mediji se mogu upotrijebiti za podizanje svijesti ili
omogucavanje javnog prostora nekom pojedincu ili zajednickom djelovanju od opceg interesa (primjerice, akcije
iskaza solidarnosti ili suradnje za boljitak zajednice, prosvjedi protiv kr3enja prava, multikulturalna dogadanja,
aktivnosti za odrzivost).

Aktivnosti globalnog obrazovanja odvijaju se prema ustaljenom postupku neprekidne pripreme, djelovanja i
promisljanja. Svi sudionici u ovom obliku obrazovanja provodit ¢e procjene potreba, osmisljati prijedloge, izradivati
akcijske planove i razmisljati o rezultatima svojega djelovanja te ih dijeliti sa svojom vr3njackom skupinom. Interna
evaluacija vazan je dio ovoga procesa koja se temelji na promisljanju i povezana je s ciljevima pojedinih aktivnosti.
Rezultati evaluacije mogu posluziti kao pocetna tocka za preinaku aktivnosti ili projekta, za nova gledista i planove.
Globalno obrazovanije nije static¢ki postupak koji se ponavlja, ve¢ trajan i dinamican proces promisljanja i djelovanja,
odnosno prakti¢nog rada.

Globalno obrazovanje, njegov Sirok raspon tema i dinamicke teznje uistinu pruzaju mnostvo prilika za iskuSavanje
raznoraznih metoda u praksi, od, recimo to tako, ,klasi¢nih® do ,jinovativnih®“. Odgojno-obrazovni djelatnici
moraju imati na umu da je metoda nastavni pristup, neposredno povezan s ciljevima te u skladnoj i dinami¢noj
interakciji sa sadrzajima svake teme i aktivnosti. Nadalje, prvenstvo se ne daje stjecanju znanja, nego procesu
kojim ucenici uce kako uciti.

Kod globalnog obrazovanja vazno je u svakom slucaju koristiti gore predstavljene metodoloske prijedloge.Veé
samo okruZje usmjereno na ucenika isklju¢uje mogucnost uporabe ,klasi¢ne® metode dugog predavanja koje
se diktira pasivnim ucenicima, ¢ak i ako se u takvom predavanju koristi moderna tehnologija. Sli¢cno tomu, radni
listici nisu ucinkoviti temelje li se na dugom i suhoparnom znanstvenom tekstu za kojim slijedi niz ,,akademskih*
pitanja koja traze zasebne odgovore. S druge strane, price (ispripovijedane ili u obliku stripa) ili crtani filmovi
popraceni zanimljivim pitanjima bolje ¢e motivirati ucenike na potragu za odgovorima u skupinama te na
raspravu o razlic¢itim stranama nekoga globalnog pitanja u sudioni¢kom, suradni¢kom, iskustvenom i prije svega
demokratskom nastavnom okruzju.



Na toj osnovi, pozdravlja se sve §to je interaktivno: uvodne aktivnosti koje probijaju led, aktivnosti koje podizu
energiju, simulacijske aktivnosti i igre, igranje uloga, ,,0luja ideja“, vjezbe rjesavanje problema, debate, grupne
diskusije, paneli ili okrugli stolovi, vjezbe u paru ili skupini, razmjena iskustava, istrazivanja i prezentacije, studijski
posjeti, participativni oblici umjetnosti, studije slu¢aja, umjetnicke aktivnosti koje uklju¢uju glazbu i/ili ples te
aktivnosti temeljene na pri¢ama ili vizualnim umjetnostima/ikonografiji (fotografije, filmovi, kolaZi, stripovi, crtezi
i tako dalje). Metode ove vrste brojne su i nastavnicima dobro poznate. Danas postoji velik broj tiskanih ili
elektronickih materijala koji su dostupni zahvaljujuci europskim i medunarodnim organizacijama, u kojima su
opisani konkretni primjeri i zamisli za primjenu navedenih metoda®.

U svima njima glavna je poruka samo jedna, a to je da bi mjesto u kojemu se izvodi globalno obrazovanje
trebalo nalikovati ko$nici u kojoj svaka pcela ima svoju ulogu u ostvarenju zajednickog cilja, s jednom vrlo bitnom
razlikom: nastavnik nije autokratski vladar!

Podrazumijeva se da pri neformalnom obrazovanju, kada je rije¢ o skupinama mladih ili mladih skupina odraslih,
treba paziti da je nastavnik viSe u ulozi dirigenta orkestra u kojemu zajedno s glazbenicima demokratski odlucuje
o pojedinostima programa, kao i individualnim i kolektivnim ulogama u svrhu postizanja skladne simfonije!

S obzirom na to da nastavnici djeluju ne samo kao sudionici odgojno-obrazovnog sustava nego i kao pojedinci i
¢lanovi drustva u procesu stalne mijene, inovativne metode u obrazovanju ¢esto se doimaju kao rezultat postupka
od dna prema vrhu. Zvanje nastavnika, osobito nastavnika u podrucju globalnog obrazovanja, zahtijeva od vas da
neprestano razvijate svoje metode sukladno svojem znanju, vjeStinama, obrazovanju, osobnosti, ssmopouzdaniju,
zamislima i motivaciji. Kao rezultat samoevaluacije povezane s kritickim pristupom konvencionalnim metodama
koje se koriste u obrazovaniju ili zbog ljudske potrebe za razvojem i osobnim rastom, mnogi nastavnici traze nove
metode koje odgovaraju na izazove danasnjice. Katkad i sami u€enici zahtijevaju nove i inovativne metode te su
kriti¢ni prema tradicionalnima. No vrlo cesto, bar u sklopu formalnog obrazovanja, nastavnici koji kroz programe
usavrsavanja koje provode institucije odgojno-obrazovnog sustava traze nove metode ustvari samo traze nove
alate. Nerijetko te institucije osiguraju nove alate ili opremu misle¢i da ¢e ve¢ sama njihova uporaba promijeniti
metodologiju i utjecati na ,,uspjeSnost® nastave, bez pomnijeg razmisljanja o skladu izmedu alata, metoda, ciljeva i
sadrzaja (Sto, zasto, kako). Upravo zato pojasnjavanje uloge i vaznosti inovativnih metoda, sa ili bez novih alata ili
opreme, predstavlja jo$ jedan izazov za globalno obrazovanje.

8Vidi internetsku stranicu Centra Sjever-Jug: www.nscentre.org, poveznica obrazovanje



Rad na zajedni¢koj globalnoj temi ili nekim njezinim aspektima vrlo je kreativan zadatak za ucenike bilo
u formalnom ili neformalnom sektoru. Takav rad moze sadrzavati elemente kao $to su informativni tekstovi,
pjesme ili proza, fotografije, crtezi, grafike, stripovi, crtani filmovi, izvatci iz novina ili ¢asopisa, kolazi, razredne
novine, glazba, igrokazi ili ¢ak prikazivanje audiovizualnih programa ili CD-ROM-a. Cak i ako se projekt izvodi
individualno, morao bi imati i kolektivhu dimenziju u obliku zavr$ne prezentacije, rasprave i evaluacije koju ¢e dati
razredni odjel. Medutim, bolje bi bilo dobiti rezultat rada u skupini gdje sudionici mogu doprinijeti gore navedenim
elementima u skladu s vlastitim interesima i talentima. Terenski rad takoder se preporucuje,a kad je god moguce,
trebao bi izvirati iz lokalnih situacija. Krajnji rezultat moze biti izlozba projekta na mjestu gdje je izvoden ili na
razini lokalne zajednice.

Sjajna prilika za ovakve projekte pruZa se tijekom Tjedna globalnog obrazovanja — godisnjeg dogadanja koji pokrece i
koordinira Centar Sjever-Jug Vijeca Europe’.

Ova metoda moze posluziti kao polazisna tocka za prethodnu. Kao $to je opcenito opisano gore, uvodenje
svjetske stvarnosti u ucionicu (ili neki drugi nastavni prostor) radi aktivne suradnje od klju¢ne je vaznosti za
programe globalnog obrazovanja, kako u formalnom, tako i u neformalnom sektoru.

Navedeno se mozZe provesti na brojne nacine:

uvodenjem osoba iz drugih zemalja u odgojno-obrazovni proces ili posjet drugim zemljama kada je to moguce izvesti
sa skupinom ucenika;

stvaranjem veza i umreZavanjem s ljudima iz razlicitih dijelova svijeta putem prepiske ili elektronickom postom;
ugoscivanjem posjetitelja iz drugih drZava, primjerice migranata koji Zive u vasoj zemlji u ucionici ili zbornici skole ili
nekom drugom prostoru u kojemu se odrZavaju neformalni programi globalnog obrazovanja;

organizacijom multikulturalnih dogadanija, festivala, izloZbi i ostalih aktivnosti u skoli ili javnim prostorima u koje su
ukliucene osobe iz razli¢itih kultura, kao i razliciti glazbeni stilovi, ples, kazalisne izvedbe i hrang;

dovodenjem ucenika u podrucja u kojima obitavaju potrebiti kako bi iskusili tu situaciju i, ako je to moguce, suradnjom
na rjeSavanju lokalnih problema;

ukljucivanjem ucenika u aktivnosti koje za cilj imaju pomaganje potrebitima ili volontiranje potaknuto od strane
neviladinih organizacija, osobito u sklopu formalnog obrazovanja;

organiziranjem sastanaka nastavnika, ucenika i roditeljima radi ucenja o multikulturalnim temama.

?Vidi internetsku stranicu Centra Sjever-Jug: www.nscentre.org, poveznica obrazovanje



Ova vjezba dopuna je prethodne. Postoje stotine bilateralnih veza izmedu $kola Sjevera i Juga te Istoka i Zapada.
Nekoliko medunarodnih organizacija za spajanje Skola trenutno provodi postupak uspostave trokuta, a u
konacnici i mreza medu Skolama te nudi popis korisnih internetskih stranica, ideja, pisanih iskustava i izvjesca.
U vedini europskih drzava postoje nacionalne agencije ili nevladine organizacije koje pruzaju podrsku $kolama
zainteresiranima za partnerstva sa Skolama iz inozemstva. Partnerstvo $kola Sjever-Jug nudi viSestruke moguénosti
za globalno obrazovanje.

S naseg gledista, ovakva partnerstva omogucuiju:

bolje razumijevanje globalne meduovisnosti kroz neposredan kontakt izmedu ucenika i nastavnika u partnerskim
zemljama i $kolama;

nadilaZenje uzajamnih stereotipa i predrasuda;

jacanje motivacije ucenika i nastavnika;

novu kulturu ucenja i poucavanja, primjerice medupredmetnim korelacijama;

daljnji razvoj glavnih kompetencija za sve ukljucene u proces, a koji se ticu primjerice, moderne komunikacijske
tehnologije, vodenja projekta, vje$tina komunikacije na stranom jeziku te medunarodne komunikacije ucenika i
nastavnika.

Metodoloski gledano, partnerstva Sjever-Jug nude brojne moguénosti za konkretne aktivnosti u ucionici:

dopisivanje (putem pisama ili elektronskom postom);

osmisljanje i uporabu interaktivnih internetskih stranica (forume za rasprave i Cavrljanja);

razmjenu rezultata projektnog rada s partnerskim skolama;

poziv stru¢hjaku iz drzave u kojoj se nalazi vasa skola—partner, a koji Zivi u vasemu selu ili gradu da dode u ucionicu
kako bi ucenici doznali vise o zemlji partneru;

planiranje uzajamnih posjeta.

Debatna natjecanja vrlo su privlaéna metoda kojom ucenici u sklopu formalnog ili neformalnog obrazovanja
podizu svijest o suvremenim temama globalnog obrazovanja. Mogu se organizirati na Skolskoj, lokalnoj, drzavnoj
i medunarodnoj razini ovisno o raspolozivim sredstvima.

Ciljevi natjecanja:

razviti viestine javnoga govorenja i argumentacije na osnovi kritickog promisljanja;

pojacati osjetljivost ucenika na suvremena pitanja i navesti ih na postavljanje pitanja kroz istraZivanje spornih tema;
njegovati kriticko razmisljanje;

postati kriticki primatelji poruka i razviti kriticki otpor prema manipulaciji.



Kriteriji vrednovanja:

sadrZaj (uvjerljivost, argumenti, razina izraZavanja)
opca pojavnost (glas, drZanje, geste, izraZajnost)
vrijeme (drZati se vremenskih ogranicenja)

Opci komentar: Najvaznije u ovoj vrsti natjecanja nije pobijediti, ve¢ sudjelovati. Sudionici moraju biti svjesni da uspjeh
pociva ve¢ u samom putovanju, a ne odredistu. Ovim putovanjem oni stjecu iskustva i znanja zahvaljujuci kojima ce
postati prosvijetljeni gradani svijeta.

Participativne umjetnosti imaju ulogu interakcije u kojoj moderatori (umjetnici i/ili druge za to obucene osobe)
i neumjetnici medusobno djeluju prema pravilima i koristeci instrumente namijenjene izri¢ito ovoj izvedbi. Ovo
kolektivno obrazovno iskustvo kod sudionika izaziva neki drugi oblik napretka i rasta promicudi nacela uslijed
kojih se stvara zajednicki i siguran prostor fizicke i mentalne ugode. U tom prostoru odgojno-obrazovni djelatnici
(nastavnici, instruktori, psiholozi, umjetnici) i u€enici rade zajedno kao ravnopravni partneri koji se uzajamno
postuju. Ovakav oblik umjetni¢ko-formativne aktivnosti odgovor je na potrebe skupine, prethodno definirane i
ustanovljene posebnim procedurama. Odgojno-obrazovni cilj participativnih umjetnosti jest sam proces, koji je
jednako vazan kao i konaéni rezultat (izvedba, dogadaj, grafiti, drustveno kazaliste i sl.).

Metoda participativnih umjetnosti uklonit ¢e sve inhibicije i zamijeniti ih zadovoljstvom uslijed afirmacije
osobnosti/mogucnosti i osobnog postignuca.

Forum kazaliste kao metoda participativnih umjetnosti jest metoda koja se primjenjuje u razli¢itim kontekstima
i za razli¢ite probleme postavljene pred razli¢ite grupe s razlicitim interesima iz razli¢itih drustveno-strucnih
kategorija.

Instruktori koriste participativne umjetnosti kao ucinkovit nacin za poticanje aktivizma/uceséa na drustveno;,
politi¢koj i odgojno-obrazovnoj razini.Metoda se temelji na jeziku kazalista i estetskom prostoru s ciljem poticanja
interakcije svih sudionika koji postaju promatraci, ali i glumci, ujedinjeni u istrazivanju, analizi i preispitivanju
glavnine problema skupine kojoj pripadaju.

Na pocetku se izvodi prizor koji sadrzi problem (model) koji ¢e pokazati djelovanje kao poticaj i natjerati
promatrace-glumce na reakciju i pokusaj pronalazenja rjesenja ili moguce alternative zamjenom glavnog lika i/ili
uvodenjem novih likova, ¢ime utjecu na slijed zbivanja. Model, odnosno prizor u kojemu je sadrzan problem mora
sadrzavati najmanije jedan neprihvatljivi pristup (nasilje, diskriminaciju, isklju¢enost) koji ¢e sudionici promijeniti,
to jest zamijeniti normalnim pristupom.

Forum kazaliSte korisno je pri analizi situacije ¢ak i kada moguca rjesenja nisu do kraja razradena. Ipak, vec i
sam pozitivni pristup daje zadovoljavajuci rezultat. U svakom slucaju, debata, forum kazaliste i sam proces vazniji
su od predloZenih rjesenja jer suocavanje ideja te razmjena razloga i argumenata poticu i obucavaju sudionike
za djelovanje u stvarnom Zzivotu. Simulacija foruma stoga je uspjesno rjesenje za situacije u stvarnom Zivotu.



Ova tehnika odnosi se na rad u zajednici i naknadno promisljanje o ucinjenom. Pritom se njeguje osjedaj drustvene
odgovornosti i posvecenosti okolnostima u neposrednoj blizini. U¢enje u zajednici takoder se moze upotrijebiti
za primjenu znanja i vjestina o odredenim temama ili za ucenje o prijenosu odredenih situacija. Vezano je uz
zamisao o praktiénom djelovanju u procesu izgradnje znanja. Sadrzaji se uce ne putem teorijskog pristupa nego
iz dodane vrijednosti u obliku nove sadrzajne sastavnice — terenskog rada i prakse kojima se nauceni teoretski
pojmovi produbljuju snaznim idejama dozivljenima u stvarnom Zzivotu.

Ucenje u zajednici izvrsna je viezba kod ucenja o globalnom obrazovanju jer pruza informacije i razvija vjestine u
,»Stvarnim situacijama“ s kojima ¢e se uéenici suoditi u svakodnevnom Zivotu i drustvu'®.

Iskustvene vjezbe
Sadrze sljedeca obiljezja:

ucenici slijede viastitu znatiZelju i interese;

uce kroz neposredno iskustvo (ucenje kroz djela);

nastavnik je moderator ili posrednik ucenja, a ne jedini izvor znanja;
nema formalnog vrednovanja rezultata ucenja;

ucenici naknadno razmatraju vlastiti proces ucenja i nauceno.

Vjezbe suradnje

Ovo je oblik drustvenog i interaktivnog u€enja u kojemu grupni procesi prevladavaju nad individualnim uéenjem.
Iz ove tocke gledista, aktivnosti globalnog obrazovanja poti¢u razvoj vjestina kao $to su:

postavljanje zajednickog cilia

timski rad

dodjela uloga svakom ¢lanu skupine

utvrdivanje zajednicke odgovornosti

odredivanje podjele posla

ustanova zajednickih materijala

postavijanje temelja za ucenje od drugih i s drugima

Interkulturalne vjeZbe
Brojne internetske stranice na temu globalnog obrazovanja potic¢u ovu vrstu ucenja koja se temelji na dva nacela:

kulturalni relativizam, prema kojemu ne postoji hijerarhija kultura (jedna kultura ne moZe biti temelj suda druge);
reciprocnost, drugim rijecima interakcija i unakrsna razmjena informacija medu kulturama u kontekstu nasih
multikulturalnih drudtava.

1© Za vise informacija vidi, Service Learning: Lessons, Plans and Projects, Human Rights Education Program, Amnesty International & Human Rights Education
Associates, HREA, ozujak 2007.

' Delors, J. Abprendre. Un trésor est caché dedans. Pariz, ur. Odile Jacob, 1996.



Krenemo li od ova dva osnovna nacela, svrha interkulturalnog ucenja koje zagovaraju brojne stranice na temu
globalnog obrazovanja jest postici sljedece ciljeve:

pobijediti etnocentrizam;

steci sposobnost suosjecanja s drugim kulturama;

razviti sredstva za suradnju onkraj kulturalnih razgrani¢enja u multikulturalnom okruZju;
steci sposobnost za komunikaciju onkraj kulturalnih granica, primjerice kroz dvojezicnost;
oblikovati novi kolektivni identitet koji nadilazi individualne kulturalne razlicitosti.

Vjezbe djelovanja

Ovo je proces usmijeren na ostvarenije cilja i u pravilu se organizira u obliku projekta s vrlo preciznim ishodima.
Za uspjesnu provedbu projekta, nastavnici/instruktori moraju:

jasno formulirati ciljeve ucenja;

pomodi ucenicima u odabiru viastitih strategija ucenja;

motivirati ucenike na nacin da preuzmu odgovornost za viastito ucenje;

osmisliti konkretan projekt koji ucenici u cijelosti mogu sami provest;

ohrabriti postupno jacanje meduovisnosti ucenika;

dopustiti ucenicima da kroz razmisljanje shvate viastito djelovanje (ucenje kroz promisljanje).

Kontekstualne vjezbe

Ova vrsta vjezbi pretpostavlja trajnu integraciju u¢enja nekog pojedinca u sustavu kulturalnih i gradanskih referenci
skupine, zajednice ili drustva kojoj pripada ili s kojim se poistovjeduje. Za poticaj ovog znacajnog oblika ucenja, svi
uklju€eni u projekt moraju se usredotociti na:

pomoc ucenicima da dobiju cjelovitu sliku cilieva i strategija ucenja;

poticaj ucenicima i pojasnjenje vrijednosti i identiteta koje prisvajaju;

pozivanje na prethodno stecena iskustva i znanja ucenika;

ohrabrenje ucenika na Sirenje, ispitivanje i primjenu novih iskustava u svakodnevnom Zivotu;
dozvoljavanje ucenicima da izvedu viastite zakljucke;

njegovanje globalne vizije drustva.

Sportske aktivnosti mogu promicati jednakost, sudjelovanje i inkluziju te jacati drustvene vrijednosti i ciljeve
pojedinaca kao $to su marljiv rad, fair play, razvoj osobnosti i timski rad. Sudjelovanje u sportskim aktivnostima
pokazalo se uspjeSnim u stvaranju osjecaja pojacane posvecenosti zajednici, boljih meduljudskih odnosa i sklonosti
preuzimanija vodedih uloga. S obzirom na to da sport usto promice drustvenu koheziju te uzajamno razumijevanje
i poStovanje, moze se upotrijebiti za prenoSenje poruka razumijevanja u raznolikosti i kao pomo¢ u pronalazenju
nenasilnih naina rjesavanja teskih situacija'?.

12Vige o sportu kao metodi na: http://lwww.toolkitsportdevelopment.org



Globalno obrazovanje mora iskoristiti sportske aktivnosti kao vazan resurs na temelju interesa i entuzijazma koje
izazivaju kod djece i mladih te mogucnosti koje otvaraju za stvaranje prostora otvorenog dijaloga, istraZivanja
i proucavanja izmedu skupina raznolikih kulturalnih, vjerskih i etnickih identiteta, $to je obiljezje globaliziranog
svijeta'.

Kao $to je ranije spomenuto, u globalnom obrazovanju koristi se Sirok raspon metoda i materijala koji se izvode
u raznoraznim nastavnim okruzjima u sklopu raznolikih aktivnosti.

Sljedeci popis pitanja daje smjernice za planiranje, primjenu i evaluaciju aktivnosti temeljenih na metodologiji
globalnog obrazovanja:

I. Pojasnjenje ciljeva
Kakvu poruku Zelim poslati publici/cilinoj skupini na kraju aktivnosti?
Koji su ciljevi (u broju sudionika i strategija) aktivnosti?
Je li proces organizacije aktivnosti globalnog obrazovanja vazZniji od ishoda?

2. Ukljucivanje partnera i sudionika u procesu

Tko (kolege, struchjaci, organizacije) bi mogao biti partner u organizaciji aktivnosti globalnog obrazovanja?

Je li moguce ukljuciti osobe iz drugacijeg drustvenog i kulturalnog konteksta (primjerice zajednice, vjerske skupine)?
Kako i u kojem obliku ukljuciti sve partnere u planiranje i primjenu aktivnosti globalnog obrazovanja?

Kakvu ulogu bi razliciti partneri trebali imati? Jesu li sposobni obaviti svoj zadatak?

Kako organizirati proces suradnje? Postoji li atmosfera postovanja, sudjelovanja i suradnje?

Jesmo li sigurni da se svi partneri mogu poistovjetiti s procesom i njegovim ishodom?

3. Format djelovanja
Postoji li odgovarajuci odnos izmedu sadrZaja i vrste/formata aktivnosti?
Omogucava li vrsta/format aktivnosti aktivno sudjelovanje ucenika?
Jesu li lokacija i okruZenje odgovarajuci?

4. Logistika
Vrijeme: jesu li nastavne aktivnosti unaprijed i pravovremeno isplanirane? Je li datum provedbe aktivnosti (dan u
tjednu u odnosu na druga dogadanja istoga dana) izabran na odgovarajuci nacin?
Proracun: je li potrebno vanjsko financiranje ili prikupljanje sredstava (primjerice za iznajmljivanje prostora i naknade)?
Nitko od partnera ne bi smio imati nedoumica vezanih uz proracun.
Ljudski potencijali: Imamo li dovoljno ljudske podrske za ovu aktivnost?

13 Vi$e u Birzea, César. Education for democratic citizenship: a lifelong learning perspective. Council for Cultural Co-Operation (CDCC).Vijece Europe, Strasbourg,
lipanj 2000.



5. Odnosi s javnoscu i mediji
Kakva je promidzba (letci, plakati, radijske ili televizijske reklame) planirana za ovu aktivnost globalnog
obrazovanja?
Je li moguce u promidzbu ukljuciti lokalne, regionalne ili drZzavne medije’

6. Odrzivost

Kakva je dokumentacija (za sudionike) planirana?
Ocekuje li se kakva vrsta popratne aktivnosti?

7. Evaluacija

Kakva se evaluacija aktivnosti planira?
Je li predvidena evaluacija timskog rada?

Kako je receno ranije, ne postoji samo jedna metoda za sve ciljne skupine. Isto tako, ne mogu se svi materijali
koristiti u svim nastavnim skupinama, a jedan materijal ne moze se koristiti na isti nacin s drugom grupom ili u
drugadijim uvjetima. Sve to moramo imati na umu pri odabiru materijala u sklopu odredene nastavne jedinice ili
aktivnosti.

Medutim, neki kriteriji za odabir materijala korisnih za globalno obrazovanje mogu se preporuciti svima koji
se njime bave kako u formalnom, tako u neformalnom sektoru. Sli¢ni kriteriji upotrebljavaju se i za evaluaciju
materijala u odnosu na ciljeve globalnog obrazovanja i prema ucinku na nastavnu skupinu. Naravno, kao nastavnici
ne smijemo ocekivati pronaci materijale koji sadrze sva dolje navedena obiljezja jer ih tako nikada ne bismo
odlucili ispitati ili primijeniti.

Odaberite materijale prema nastavnoj skupini, dakle prema:

Ucenickoj dobi — ne prejednostavne, ne presloZene, ne predjetinjaste, ne preozbiljne.

Ucenickoj razini poznavanja jezika — ne razumiju li upute, ucenici ne mogu sudjelovati.Ako su upute prejednostavne,
imat e osjecaj da ih ne smatrate dovoljno pametnima ili zrelima za uporabu materijala.

Sposobnostima svih ucenika, osobito u skupinama s mjesovitim sposobnostima. Nije od koristi isku$ati materijal ako
nismo sigurni da ga ucenici mogu obraditi.

Kulturalnoj raznolikosti skupine — ne smijemo se previse usredotoliti na samo jednu kulturu, osobito ako je skupina
multikulturalna jer bi ucenici mogli pogresno shvatiti sadrZaj.

Interesima skupine — materijal koji nastavnik ili instruktor smatra zanimljivim ucenicima moZe biti dosadan.

Ako materijal dolazi u paketu ili je u obliku alata koji se sastoji od jednoga ili viSe dijelova, moramo provijeriti:
je li ga lako spremiti;
prenosi li se lako u rukama ili kovcegu;



Jje li ga lako otvoriti, postaviti i pripremiti za uporabu;
moZe li se jednostavno upotrijebiti u prostoru predvidenom za tu namjenu;
moZe li se jednostavno promijeniti u vremenu predvidenom za aktivnost.

Ako je materijal pak u elektronskom obliku, trebali bismo provjeriti:

je linam u nastavnom prostoru dostupna oprema (racunalo, pristup internetu);
je li format kompatibilan s nastavnom jedinicom;

moZe li se materijal brzo i jednostavno instalirati;

Jjesu li podatci lako dostupni svima.

Dobar materijal:

fleksibilan je i moZe se upotrijebiti u razlicitim situacijama;
moZe se prilagoditi razlicitim situacijama;

po potrebi se moZe vrlo lako modificirati;

po potrebi se moZe vrlo jednostavno prevesti na neki drugi jezik.

Materijal za globalno obrazovanje:

otvara pitanja za raspravu o temama globalnog obrazovanja;
izaziva pitanja o stereotipnim stajalistima;

daje redlisticho, ali pozitivno videnje problema;

ukljucuje videnja drugih;

unaprjeduje nastavno okruZje.

Tijekom aktivnosti dobar materijal:

potice i nastavnika i skupinu ucenika da ga koriste;

pomaZe nastavnicima u postizanju cilieva na zanimljiviji i poticajniji nacin;
pomaZe ucenicima u ispunjenju ciljeva i stjecanju znanja;

odgovara oclekivanjima nastavnika i ucenika, ali katkad ugodno iznenadi;
potice kreativnost;

odgovara sadrZaju i kontekstu aktivnosti

Nakon aktivnosti dobar materijal:

otvara apetit za dodatnim ucenjem;

otvara mogucnosti za nove aktivnosti;

potice nas na uporabu drugog materijala globalnog obrazovanja;

pomaZe u razvoju kritickog pogleda (pozitivnog ili negativnog) na druge materijale;

pomaZe u uspostavi kriterija za odabir materijala;

omogucuje ucenicima i nastavnicima promisljanje o nastavnoj metodologiji i njezino unaprjedenje



U dobrom materijalu uzivamo.

MoZe biti smije$an ili ozbiljan;

moZe sadrZavati jednostavne ili sloZene ideje;
moZe nas nasmijati ili rasplakati;

ali neupitno izaziva kriticko promisljanje.

Dobar materijal s podrucja globalnog obrazovanja:

potice sudjelovanje;

svatko moZe koristiti;

predstavijen je s postovanjem prema korisniku;
budi kreativnost korisnika;

zahtijeva interakciju;

pokazuje vam kako da vodite brigu o njemu.

Kad god je moguce, zatraZite mislienje drugih nastavnika koji su ga koristili. Ne zaboravite da uporaba nekog
materijala nikada nije ista jer ovisi o razlicitim nastavnim uvjetima i nepredvidenim cimbenicima.

Prvo iskusajte materijal na manjoj skupini da se uvjerite je li uspje$an. Pode li nesto po zlu, jednostavnije je promijeniti
plan radite li s manjom skupinom.

Stavite se u poloZaj ucenika i razmislite biste li voljeli uciti iz ovog materijala.

|zracunajte trosak materijala i proracun koji vam je potreban za izvedbu projekta.

Promislite je li vam pomogao u postizanju ciljeva.

Promislite o pitanjima koje je potaknuo.

[zmijerite ucinak na nastavnu skupinu.

Pronadite dodanu vrijednost u aktivnosti u pogledu pitanja vaznih za globalno obrazovanje.



Ono §to mozda zahtijeva dodatno pojasnjenje i slaganje jest ¢injenica da izrada kurikuluma za globalno obrazovanje
ne pretpostavlja uvodenje nove nastavne discipline u postojedi ili novi kurikulum. Prvi razlog tomu jest $to se
globalno obrazovanje ne moze ograniciti na samo jednu disciplinu, osobito ako cijeli kurikulum prati neke druge
pravce u smislu odgojno-obrazovnih ciljeva. Drugo, globalno
obrazovanje ne moze se ograniciti na volju jednog nastavnika,
koordinatorailidonositelja odluka,osobito ako svi ostali smatraju
da se na njih to ne odnosi. | kona¢no, globalno obrazovanje
u sustini je glediSte koje se proteze kroz sve kurikulume te
koje ih objedinjuje, ¢ime se promice objedinjenje globalnih
tema s odgojno-obrazovnim programima, $to nastavnicima  *kako gakoristite
omogucuije pristup takvoj temi kroz bilo koji nastavni predmet.  * koliko dugo ga koristite
* koliko Cesto ga koristite u istoj skupini
Kriteriji za dobar kurikulum globalnog obrazovanja moraju se  * kako vasa skupina reagira na njega
uspostaviti na dvije osi: (a) kriteriji sadrzaja samog kurikuluma ~ * to postiete nakon uporabe
i (b) kriteriji procedure koju valja slijediti pri izradi kurikuluma.
Naravno, obje osi moraju biti uskladene s ciljevima globalnog
obrazovanja:

Sadrzaj kurikuluma ne obuhvaca samo kognitivnu i eticku dimenziju, ve¢, kao Sto je prije opisano, i metodoloska
pitanja. To prije svega znaci da sva videnja globalnog obrazovanja moraju proci kroz sve aspekte nastavnog
postupka, to jest nastavno okruzje, metode, aktivnosti, udzbenike i ostale materijale.Velik broj pitanja moze nam
pomoci odrediti po ¢emu se u kurikulumu globalno obrazovanje istice s ciljem osmisljavanja sadrzaja te naknadne
evaluacije uspjesnosti kurikuluma globalnog obrazovanja uporabom istih kriterija:

Njeguje i kurikulum medunarodno razumijevanje i razvija i osjecaj globalne odgovornosti?

Je i kurikulum uglavnom etnocentri¢an, nacionalno ili europski usmjeren ili je usredotoen na multikulturalnost i
obilieZen globalnom vizijom i poimanjem svijeta?

Stavija li kurikulum naglasak na istragu uzroka sukoba i nasilia te stanja mira kod pojedinaca, ustanova i drustava
kroz troclanu vremensku perspektivu?

Temelji li se na prepoznavanju vaznosti povijesti i poveznicama fenomena i znanja o fenomenu?

Postoje li veze izmedu specifichih pitanja svake znanosti/predmeta i opleg znanja, uzimajudi u obzir globalnu i
historicisticku perspektivu koja potice temeljne ljudske vrijednosti?

Postoji li mogucnost povezivanja raznih predmeta u svrhu holistickog istraZivanja meduovisnosti uzroka i posljedica
siromastva, rastuceg drustvenog jaza, sukoba i nasilja, represije i drustvene iskljucenosti, emigracije i ksenofobie,
unilateralnog razvoja i ekoloskih katastrofa na lokalnoj i globalnoj razini?

Zasniva li se na temeljnim znanjima i ljudskim vrijednostima pri istraZivanju sli¢nosti i raznolikosti razlicitih videnja?
Uzima li u obzir razlicite kulturalne sredine iz kojih dolaze nastavnici i ucenici, pozitivno i konstruktivho unaprjedujuci
postojeca znanja s razlicitih mjesta naseg globaliziranog svijeta?



PomaZe li ucenicima u razvoju vjestina socijalne pismenosti za konstruktivno bavljenje svjetskim problemima na
razli¢itim razinama, od osobne do globalne?

Je li teorija jasno povezana s praksom i otvara li ucenicima mogucnosti da djeluju kao odgovorni gradani svijeta?
Ukljucuje li sudionicke strategije i makro/mikro perspektive u trenutne svjetske probleme kao oblik interakcije, dobru
razvojnu os za radne projekte, elemente za raspravu i analizu medu ucenicima, pripremajuci ih da postanu aktivni
¢lanovi drustva u potrazi za rjeSenjima koja odisu solidarnoscu?

Ukljucuje i stroge smjernice za nastavne metode, odabir materijala i dobru praksu ili je sklon Sirokom rasponu
materijala i metoda te predlaZe i Sirok spektar primjera dobre prakse i materijala?

Nude i raznolika predmetna podrucja raspon prilika za ucenje u buducnosnoj dimenziji, ukljucujuci nepristrano
propitivanje pitanja povezanih s izgradnjom sigurnijeg, pravednijeg i odrZivog svjetskog drustva u kojemu viada mir?
Postoji li fleksibilan okvir koji omogucuje primjenu raznoraznih metoda i brojnih materijala? Postoje i prilike za
interakciju i ucenje od drugih?

Postoje li mogucnosti za rad na ostvarenju , jedinstva ucenja” izmedu formalnog i neformalnog kurikuluma?

Ima li dovoljno prostora i slobode za izvannastavne aktivnosti uskladene s ciljevima kurikuluma?

Pridaje i se osobit znacagj razvoju vjestina cjeloZivotnog ucenja koje ce ojacati sposobnosti za sudjelovanje u
sinergijskim aktivnostima u svrhu ostvarenja drustvenog i odrZivog razvoja?

Je li u zasebnim dijelovima kurikuluma znanje predstavijeno kao jedna jedina istina ili se nastavnoj skupini omogucuje
otkrivanje znanja kroz dijalekticki pristup na temelju istraZivanja, sumnji i propitivanja?

IstraZuje i se progresivni, dinamicki razvoj znanja na globalnoj razini? Stoviée, njeguje |i se evolucijski proces
Covjecanstva prema rjeSenju zajednickih problema kroz partnerstvo i solidarnost?

Ocekuje se da ce se prilikom izrade kurikuluma globalnog obrazovanja u samom postupku pojaviti pitanje
metodologije globalnog obrazovanja. Pitanja koja slijede pomazu nam odrediti te sporne predmete u procesu
izrade kurikuluma te odabiru kriterija:

Jesu li u procesu prisutni sudjelovanje, suradnja, uklju¢enost svih sudionika, demokrati¢nost i dijalog? Jesu li svi
igraci s podrucja obrazovanja pozvani na sudjelovanje u procesu donosenja odluka?

Smatra li ih se ne samo izvrsiteljima unaprijed odredenog programa nego partnerima u procesu donosenja
odluka?

Je li ocito da nastavnici trebaju preuzeti odgovornost sudjelovanju u procesu izrade kurikuluma kao ravnopravni
sudionici s ostalim relevantnim akterima u odgojno-obrazovnoj politici?

Ako je cilj globalnog obrazovanja kroz aktivno sudjelovanje izgraditi odgovorne gradane svijeta, nije i nuzno
ucenike promatrati kao partnere u procesu donosenja odluka o izradi kurikuluma kako u formalnom, tako i u
neformalnom obrazovanju?



Ako je cilj globalnog obrazovanja razviti postovanje prema kulturoloskim i drustveno-gospodarskim razli¢itostima
te obrazovati o suzivotu s drugima, kako drugacije u kurikulum ukljuciti stvarne aspekte i pitanja koja se odnose
na nas globalizirani svijet negoli putem predstavnika razli¢itih skupina u procesu donosenja odluka? Doprinosi
s raznolikih gledista osoba koje dolaze iz razlicitih drustvenih okruzja temelj su za multiperspektivno glediste,
napose u nasim multikulturalnim i fragmentiranim drustvima.

Opisuju li sliedeée recenice pojedince uklju¢ene u izradu kurikuluma?

kriticni prema informacijama, stereotipima i konvencionalnim materijalima
nedogmatichi i nepristrani

sposobni za dijalog i postivanje razlicitih mislienja

vjesti u analizi okolnosti diliem svijeta i najnovijih podataka o drudtvu
njeguju vrijednosti i stavove globalnih gradana

skloni su evaluaciji postojecih materijala i potrazi za novima

odgovorni za izvedbu takvih zadataka

nadahnuti i posveceni izazovima globalnog obrazovanja.

Jeli proces izrade kurikuluma uskladen s ciljevima globalnog obrazovanja? Jesu li kurikulumi za razli¢ite discipline
ili predmete izradeni neovisno od cijelog programa ili u sklopu okvira globalnog obrazovanja? Postoje li razli¢iti
interdisciplinarni i predmetni odbori koji blisko suraduju? Je li ocito da se medupredmetne poveznice mogu
povudi samo u okviru sinergija izmedu strucnjaka iz pojedinih znanosti i s razli¢itih razina obrazovanja koji su
sposobni primijeniti suradnicki, interaktivan i holisticki pristup?

Je li proces izrade kurikuluma relevantan za nastavno okruzje globalnog obrazovanja? Je li refleksivan i poticajan,
interaktivan, kreativan i obecavajuci? Stovise, temelji li se na istrazivanju, analizi i sintezi?

Sadrzi li proces izrade kurikuluma kriterije i metode za evaluaciju utemeljene u filozofiji i ciljevima globalnog
obrazovanja? Jesu li kriteriji odredeni (a) za pocetnu, formativnu i kona¢nu evaluaciju (b) za internu i vanjsku
evaluaciju te samovrednovanje?

Ukljucuije li proces izrade kurikuluma u formalnom i neformalnom sektoru program usavrsavanija za nastavnike?
Postoje li kriteriji za evaluaciju samog procesa izrade kurikuluma?

Postoji li mehanizam za popratni proces u obliku okvira za trajno i odrzivo azuriranje kurikuluma na temelju
evaluacije nastavnog procesa i u skladu s ciljevima i metodologijom globalnog obrazovanja?



Evaluacija je nuzan proces u globalnom obrazovanju koji osnazuje one koji je provode podizudi svijest o
uspjesnosti programa globalnog obrazovanja u kojega su ukljuceni. Evaluacija nije samodostatan cilj. To mora biti
stalan i neprestan proces djelovanja i promisljanja povezan s metodologijom i ciljevima globalnog obrazovanja
koji omogucuje pojedincima da neprestano uce, poboljsavaju kvalitetu metoda i jacaju globalno obrazovanje u
vlastitom okruzju.

Proces evaluacije moze se provoditi na razli¢ite nacine u svim ili nekim aspektima aktivnosti ili projekata globalnog
obrazovanja kao odgovor na viSestruke funkcije te Sirok i varijabilan spektar potreba.

Svi aspekti globalnog obrazovanja podlozni su evaluaciji — nastavna metodologija, materijali, alati, nastavno okruzje,
pitanja kurikuluma, sposobnosti nastavnika, u¢enicko znanje, tip aktivnosti, planiranje, komunikacijska strategija,
ukljué¢enost pojedinaca, u€inak na stvarnu situaciju u lokalnom okruzju, i sl. U konaénici je najvaznije unutar svoje
nastavne skupine prepoznati tendencije ili znakove pomaka od kulture individualizma prema kulturi partnerstva
temeljenoj na dijalogu i suradniji, kako je opisano u poglavlju koje se na to odnosi.

Ljude cesto zanima po ¢emu je proces evaluacije u globalnom obrazovanju drugadiji od bilo kojeg drugog
evaluacijskog procesa obrazovanja. Odgovor ne treba traziti dalje od granica suvremenih pedagoskih i evaluacijskih
teorija. Taj odgovor nalazi se u skladu ciljeva i metodologije globalnog odgoja i obrazovanja te pitanjima ,,zasto,
zbog ¢ega i kako* se odvija proces evaluacije globalnog odgoja i obrazovanja.

Razvoj kulture evaluacije kod svih uklju¢enih u proces izazov je za globalno obrazovanje. Ocito je da proces
evaluacije mora biti u skladu s pitanjima i temama globalnog obrazovanja. Globalno obrazovanje omoguduje
razvoj vjestina kritickog misljenja i analize, istraZivanja i multiperspektivnog pristupa problemu u borbi protiv
proturjecnosti i stereotipa. On pomaze u razvoju vrijednosti i stavova o samospoznaji i viziji, dijalogu i suradnji,
nepristranosti i odgovornosti prema zajednickom nam svijetu. Potic¢e pojedince na razvoj globalne vizije i pozitivhog
pristupa za poboljSanje svijeta u kojemu zivimo. Usporedno s time, razvoj kulture evaluacije podrazumijeva da
¢e nastavnici i u€enici nauciti suradivati s ciljem vlastitog i skupnog rasta kroz kriticki i multiperspektivni pristup
radu. S obzirom na to da evaluacija ukljuc¢uje i dimenziju samovrednovanja, i nastavnike i uéenike potice se na
unaprjedenje vlastitih vjestina i kompetencija kako bi odigrali svoju ulogu odgovornih i marljivih nastavnika u
nasem globaliziranom svijetu. A zbog toga $to evaluacija zahtijeva slozen, multiperspektivan i nelinearan pristup,
osobe uklju¢ene u proces evaluacije postaju svjesnije slozenosti ¢imbenika u vezi s obrazovanjem te potrebe
povezivanja razli¢itih sastavnica kako bi razumieli i poboljsali svijet u kojemu Zivimo.



Premda su svjesni potrebe za evaluacijom, mnogi nastavnici ne vole se ukljucivati u proces evaluacije te se katkad
opiru ili zanemaruju rezultate evaluacije.S obzirom na to da nerijetko percipiraju evaluaciju kao nadzor nad svojim
radom, boje se da bi ona mogla dovesti u pitanje njihovu stru¢nost pa ¢ak i ugroziti radno mjesto. Sve to zato $to
se evaluaciju ¢esto smatra vanjskom, dugotrajnom, ponekad teskom, dosadnom i neinspirativnom birokratskom
procedurom. Nastavnici se Zale da viSe vremena provode pisuci izvjeS¢a nego u nastavi. Upravo zato evaluacija
ne smije biti prisilni proces na temelju odluke od vrha prema dnu. Sasvim suprotno, proces evaluacije globalnog
odgoja i obrazovanja mora se osmisliti i izraditi postupkom od dna prema vrhu, u kojemu sami nastavnici otkrivaju
potrebu da se uklju¢e u proces evaluacije jer shvadaju da je evaluacija sastavni dio njihove metodologije kojom
¢e poboljsati vlastiti rad na sustavan nacin te osvijestiti sve ¢imbenike koji utjecu na njihovu uspjeSnost u radu.

Svrha evaluacije usko je povezana sa strategijama, metodama i ciljevima aktivnosti. Nastavnici globalnog odgoja i
obrazovanja svoj rad moraju evaluirati s ciljem:

osvjescivanja i promislianja metodologije i strategije;
provjere prikladnosti projekta za nastavnu skupinu;
shvacanja ucinka materijala koje primjenjuju u nastavnom procesu;
mjerenja djelotvornosti metoda;

mjerenja promjena u vje$tinama i znanju;

mjerenja promjena u stavovima i oblicima pona$anja;
andlize i sinteze odnosa izmedu ciljeva i metoda;

povratne informacije i pobolj$anja buducih aktivnosti;
razmatranja i pokusaja rjeSavanja problema kroz suradnju;
preispitivanja vlastitog rada i unosenja potrebnih promjena;
osjecaja vrijednosti i inspiracije za daljnje poteze.

Na institucionalnoj razini, viSe od prethodnih uvjeta, rezultati evaluacije mogu se pokazati izrazito korisnima za:

mjerenje djelotvornosti procesa u odnosu na ciljeve;

mjerenje promjena u vjestinama i znanju u odnosu na metode i materijale;

mjerenje promjena u stavovima na ponasanje pojedinaca u odnosu na metode i materijale;
postizanje prepoznatljivosti i javne popracenosti projekta;

prikuplianje dobrih primjera iz prakse;

poboljSanje iskustva od projekta do projekta;

provedbu usporedne andlize razlicitih metoda koristenih u projektu;

jacanje opleg razumijevanja projekta;

analizu rezultata u odnosu na prethodna iskustva;

razmjenu rezultata s razlicitim skupinama sudionika (to jest partnerima) s ciliem jacanja potencijala pojedinachih
iskustava;

prikuplianje sredstava;

usporedbu slichih aktivnosti u drugim zemljama koje su zatvorene za slicne situacije;
jacanje potrebe za promjenama politika na lokalnoj, regionalnoj ili nacionalnoj razini;
jacanje institucionalnih aktivnosti u pogledu kolicine i kvalitete;

poticaj za vise i bolje djelovanje i umreZavanje;

jacanje kapaciteta za razvoj putem kvalitativnih Kriterija.



Postoje razli¢iti postupci provedbe evaluacije te razli¢éite metode evaluacije prema sudionicima, vremenskom
rasporedu, alatima, ciljevima i napose kontekstu odgojno-obrazovnog projekta. Za evaluaciju razli¢itih oblika
procesa koriste se razliciti alati. Nije isto procijeniti nastavni proces i ishod ucenja ili u¢inak projekta u odnosu na
evaluaciju strateskog plana projekta ili organizacijsku uspjesnost i u¢inkovito vodenje.

No svi postupci evaluacije uzimaju u obzir sljedeée razlike izmedu:

Vazno je razlikovati izmedu samovrednovanja i interne evaluacije za rad u skupini te izmedu interne i vanjske
evaluacije.

Samovrednovanje je krajnje neophodno za ocjenu i unaprjedenje vlastitih metoda. Ono zahtijeva vjestine
samospoznaje i samokriti¢nosti. Temelji se na iskonskoj volji za osobnim rastom i cjelozivotnim ucenjem.
Kada ljudi provode samovrednovanje, imaju osjecaj angaziranosti i odgovornosti prema svom radu u cjelini.

Samovrednovanje nikada nije dovoljno za cjelovit proces evaluacije, ali je nuzno za nastavnike kako bi osvijestili
vlastiti rad. Ono je polazi$na tocka u procesu evaluacije — promisljanje viastite posvecenosti i uspjesnosti u
odredenoj aktivnosti. Nadalje, moramo imati na umu da nastavnici djeluju u okviru konteksta, u povezanosti
s drugim Cimbenicima vezanima uz njihov rad. Dakle, samovrednovanje ima svoja ogranicenja i dinamicnije
je u kombinaciji s ostalim oblicima evaluacije prilikom cega se mjere ostale sastavnice nastavnog procesa.

Samovrednovanje se ne odnosi samo na nastavnika, nego i ucenika. Dok je nastavni proces u tijeky,
ucenici analiziraju svoj osobni razvoj u pogledu svijesti o globalnim pitanjima. Globalno obrazovanje, kao
transformativno ucenje, omogucuje ucenicima da postanu svjesni vlastitih misli, osjecaja i radnji te usto
shvate razinu svoje drustvene odgovornosti i posvecenosti izazovima u nasem globaliziranom svijetu.

Interna evaluacija moZe doprinijeti timskom radu unutar nastavne ili radne skupine te podrzati institucionalno
umreZavanje i razvoj. Zahtijeva povjerenje, stalnu suradnju i uzajamni poticaj pojedinaca u skupini. Najcesce
prepreke su otpor pojedinaca, konkurencija unutar skupine, manjak vremena ili volje. Upravo stoga tim mora
postaviti jasne i objektivne pokazatelje i upravo su zato metode sudjelovanja tijekom cijelog procesa puno
prikladnije. Ljudi se moraju ukljuciti u proces interne evaluacije s osjecajem da Citavi proces pripada bas njima
te ce tako postati refleksivni prakticari.

Ucenici kao ¢lanovi nastavne skupine globalnog odgoja i obrazovanja imaju vaznu ulogu u vlastitom procesu
interne evaluacije. Moraju ravnopravno sudjelovati izlazuci svoja stajalista glede nastavnog proces prema vlastitim
ocCekivanjima i potrebama.



Vanjska evaluacija je objektivnija i mora se temeljiti na opce prihvacenim normama i standardima. Katkad se
judi uplase vanjske evaluacije jer pred njom ne mogu sakriti slabosti svojega rada. U tom bi ih slucaju trebalo
potaknuti na prihvacanje cinjenice da se evaluacija provodi s isklju¢ivom svrhom unaprijedenja, a ne kritike
obavljenog rada. Ako se evaluator ne smatra samo , kritickim prijateliem' s metodoloskim kompetencijama na
podrugju globalnog odgoja i obrazovanja, nego i osobom koja zbog svoje uloge mora odrzati profesionalnu
distancu i koordinirati razli¢ite procese, vanjska evaluacija timu ¢e pruziti informacije potrebne za poboljsanje
radnih aktivnosti i rezultata.

Kako u internoj, tako i u vanjskoj evaluaciji, skupini se moraju jasno objasniti predmet evaluacije, metode, kriteriji
i pokazatelji, kao i posljedice, §to tim mora i prihvatiti. Iznimno je vazno da vanjski evaluator odrzi konzultacijske
sastanke sa skupinom prije postavljanja pokazatelja kako bi mogao uzeti u obzir stvarne okolnosti u kojima
skupina djeluje. Na kraju, u procesu evaluacije mora se iskazati poStovanje prema autonomiji, osobnim gledistima
i pojedina¢nim Zivotima.

Kombinacija interne i vanjske evaluacije moZe se pokazati vrlo plodnom za usporednu analizu rezultata prema kriterijima,
pokazateljima i metodama. Interakcija tih dvaju oblika evaluacije vrlo je korisna i jaca pravovaljanost procesa.

Razlikujemo i pocetnu, formativnu i konaénu evaluaciju. Pocetnu evaluaciju provedite prije pocetka projekta s
ciliem prikupljanja informacija potrebnih za odredivanje problema, mjerenja znanja i vjestina, spoznaje vrijednosti
i stavova te uspostave strategije.

Formativnu evaluaciju koristite u ranim fazama projekta ili aktivnosti kao potporu njihovoj provedbi i razvoju,
a zatim i tijekom projekta ili aktivnosti kako biste ustanovili probleme, istrazili rjeSenja te prilagodili i poboljsali
program prema rezultatima procesa evaluacije.

Konaénu evaluaciju provedite po zavrSetku projekta ili aktivnosti u svrhu mjerenja uspje$nosti i razmatranja te
unaprjedenja metodologije u budué¢em radu.

Ako je moguce, koristite oba procesa za trajno pracenje vlastitog rada. U tom slu¢aju, morate imati na umu da
su rezultati zasebnih procesa vezani uz vremenski raspored i povratnu informaciju iz formativne evaluacije rada.
Postoji li interakcija izmedu formativne evaluacije i vaSega rada, rezultati konacne evaluacije bit ¢e poticajni i
obecavajudi.

| naknadna evaluacija moze biti vrlo koristan alat za mjerenje uspjeSnosti samog procesa evaluacije u odnosu na
vas rad.



Vazno je razlikovati izmedu kvalitativne i kvantitativne evaluacije. Premda je kvantitativna evaluacija jednostavnija
od kvalitativne, obje su potrebne kao jamstvo sustavne kvalitete. Zato pri primjeni metodologije globalnog
obrazovanja moramo procijeniti dokaze i kvantitativne i kvalitativne prirode. Nadalje, kvantitativna evaluacija
nerijetko nam daje prijeko potrebne pokazatelje za kvalitativnu. Primjerice, broj sudionika u projektu ili aktivnosti,
ucestalost radnji, dogadanja, izjave za javnost, publikacije, koriSteni materijali i sl. pokazatelji su za kvantitativnu
evaluaciju. Medutim, ta mjerenja daju nam i pokazatelje za kvalitativnu evaluaciju ako, primjerice, koristimo
kriterije koji se odnose na porijeklo prikupljenih podataka glede interesa pojedinaca ili skupina odnosno kriterije
koji se odnose na uzrok tih brojki u drustvenom kontekstu ili nastavnoj skupini na koju se veze ucinak nasega
projekta. Ovakva kombinacija kvantitativnih podataka i kvalitativnih kriterija omogucuje nam sveobuhvatnu
analizu vrijednosti i djelotvornosti projekta. | viSe od toga, kvalitativna evaluacija nuzna je za formativni proces
evaluacije s ciljem trajnog pobolj$avanja odgojno-obrazovnog procesa, dok se kvantitativna evaluacija ¢esto koristi
pri kona¢noj evaluaciji u vidu prikupljanja mjerljivih podataka.

Kako je ve¢ spomenuto, postoje razne metode evaluacije koje se odnose na ,zasto", ,kada“, ,komu* i ,kako*
se proces promijenjuje. Ipak, svi procesi evaluacije imaju zajednicke znacajke u obliku koraka koje nuzno treba
poduzeti:

Prvo moramo utvrditi sto Zelimo procijeniti i $to je moguce procijeniti. Imajudi u vidu da je jednostavnije
procijeniti promjene u znanju i vjestinama negoli dugoro¢ne promjene vrijednosti i stavova, , predmet” evaluacije
mora biti odreden i mjerljiv u kontekstu naseg rada. Vrijednosti i stavovi nisu lako mjerljivi, stoga mozemo
odrediti teme za evaluaciju koje se na njih odnose (primjerice, promjene u odredenim oblicima ponasanja).
Osim toga, mozemo procijeniti neka pitanja postavljena u aktivnosti ili projektu vezana uz nase ciljeve, a ne
nuzno cijeli program. Tako je u javnim politikama i dugorocnim programima prilikom evaluacije cjeline Cesto
nuzno analizirati utjecaj globalnog obrazovanja u okviru odredenog konteksta te zatim razmisljati o politici
obrazovanja i unaprjedenju cijelog programa holistickim pristupom.

Kriterije i pokazatelje moramo odabrati prije odabira metode evaluacije. Takoder je potrebno razlikovati kriterije
od pokazatelja. Kriterij se postavlja preispitujuci nas predmet u odnosu prema kvaliteti rada, dok se pokazatelj
postavlja odgovorom na pitanje , kako mijeriti ovaj kriterij?". Primjerice, kriterij o ucinku simulacijske aktivnosti
jest stupanj izazvane refleksije, Sto mora biti povezano s postavljenim ciliem. Relevantni pokazatelj mozda je broj
pitanja koje sudionici postave ili broj sudionika koji su reagirali pitanjima ili komentarom.

Postoje razli¢ite metode evaluacije u metodologiji globalnog obrazovanja. Odaberite onu koja odgovara vasem
radu iz Sirokog spektra metoda, ponajbolje sudionickih. Vrinjacke evaluacije, pilot-evaluacije, studije slucaja,
analize konteksta, SWOT analize, evaluacije utjecaja mogu vam pruziti koristan okvir Zatim na vlastiti proces
evaluacije primijenite intervjue, konzultacije, skupne posjete, sudionicke aktivnosti, raspravljatke radionice,
debate i promatranja pracena grupnim raspravama. Zamolite ucenike iz svoje nastavne skupine da ispune



upitnike, pisu dnevnike ucenja, organiziraju mapu, pripreme individualna ili grupna izvjesca ili druge dokumente,
da prikupe podatke ili izrade fotografiju ili plakat za evaluaciju. Prilikom evaluacije projekta ili aktivnosti globalnog
obrazovanja, nuzno je koristiti metode evaluacije u skladu s nastavnim metodama. Narocito se poticu aktivnosti

'

sudjelovanja poput ,,world café", izrazavanje misljenja kroz kretanje prostorom ili okruglog stola.

Sliededi korak nakon prikupljanja podataka jest protumaciti i analizirati podatke unutar podrugja izvedbe na
koje smo se odludili usredotoditi te u odnosu na kriterije i ciljeve. Prilikom analize podataka izvedenih iz procesa
evaluacije vazno je razlikovati izmedu ciljeva evaluacije i ciljeva projekta ili aktivnosti koja se evaluira. Takoder je
vazno pokusati razumjeti nevideno i neizre¢eno u informacijama koje smo dobili od osoba uklju¢enih u projekt
ili aktivnost, isto tako u odnosu na nastavno okruzje i metode.

Sudjelovanje u procesu podrazumijeva da bi sve ukljucene strane trebale biti upoznate s rezultatima procesa
evaluacije, raspraviti ih i suradivati na sljede¢em koraku.

Kako je ranije spomenuto, evaluacija nije samodostatan cilj. Rezultat evaluacije trebao bi se upotrijebiti u
svrhu promisljanja o vlastitoj metodologiji, stvaranja novih tocaka gledista i novih ciljeva te razvoja strategija za

rv

poboljSanje rada.
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Europski kongres o globalnom obrazovanju
Maastricht, Nizozemska, 1 5. — 17. studenog 2002.

Ostvarenje milenijskih ciljeva
Ucenje za odrZivost
Posvecenost globalnom obrazovanju za vecu podrsku kriticke javnosti

Mi, €¢lanovi delegacije koja sudjeluje na Europskom kongresu o globalnom obrazovanju u Maastrichtu od 15. do
I7. studenog 2002. kao predstavnici zastupnika, vlada, lokalne i regionalne vlasti te organizacija civilnog drustva iz
drzava ¢lanica Vijeca Europe, sa svrhom popratnog sastanka Svjetskog samita o odrzivom razvoju i pripremama
za ,,Desetljece za obrazovanje za odrzivi razvoj* Ujedinjenih naroda.

Medunarodnu posvecenost globalnom odrZivom razvoju iskazanu na nedavnom Svjetskom samitu o odrzivom razvoju
te razvoju globalnog partnerstva za smanjenje globalnog siromastva kako je predstavljeno u Milenijskim razvojnim
cilievima Ujedinjenih naroda.

Medunarodnu, regionalnu i nacionalnu posvecenost ja¢anju podrske globalnom obrazovanju kao obrazovanju koje
podrzava ljudsku potrage za znanjem o stvarnosnim okolnostima njihovog svijeta i ukljucuje ih u kriticko globalno
demokratsko gradanstvo s ciliem ostvarenja drustva pravde, odrzivosti, jednakosti i ljudskih prava za sve (Vidi Prilog ).

Definicije globalnog odgoja i obrazovanja Centra Sjever-Jug Vijeca Europe (2002.)

Globalno obrazovanje jest obrazovanje koje otvara oci i umove prema realnostima ovoga svijeta te ih pokrece
prema ostvarenju svijeta u kojemu viadaju pravda, jednakost i u kojemu su ljudska prava temelj vrijednosti.
Globalno obrazovanje obuhvaca obrazovanje za razvoj, obrazovanje o ljudskim pravima, obrazovanje za
odrZivost, mirovno obrazovanje, sprie¢avanje sukoba i interkulturalno obrazovanje kao globalnu dimenziju
obrazovanja za gradanstvo.

Goleme nejednakosti diliem svijeta opstaju, a osnovne ljudske potrebe, ukljucujuci pravo na obrazovanje (kako je
spomenuto u Dakarskoj deklaraciji o obrazovanju za sve), nisu jo3 zadovoljene za sve jednako;

Procesi demokratskog donosenja odluka zahtijevaju politicki dijalog izmedu informiranih i osnazenih gradana te njihovih
izabranih zastupnika;

Temeljne transformacije obrazaca proizvodnje i potrosnje potrebne da bi se postigao odrZivi razvoj mogu biti
ostvarene ako gradani, kako muskarci, tako i Zene, imaju pristup odgovarajucim informacijama te razumiju i suglasni su s

potrebom djelovanja;



Dobro osmisljeno i strateski planirano globalno obrazovanje, koje usto vodi ra¢una o rodnim pitanjima, treba
doprinijeti razumijevanju i prihvacanju takvih mjera.

Na europskom kontinentu zive narodi koji dolaze iz raznih podrug¢ja svijeta i prisutni su u svim podrucjima svijeta.

Zivimo u svijetu kojime sve vise vlada globalizacija i u kojemu se prekograni¢ni problemi rjeSavaju udruzenim,
multilateralnim politickim mjerama.

Na izazove za medunarodnu solidarnost treba odlu¢no odgovoriti.
Je globalno obrazovanje nuzno za jacanje javne podrske razvojnoj suradnji. Svim gradanima potrebni su znanje i vjestine
da razumiju, sudjeluju i interaktivno kritiziraju nase globalno drustvo kao prosvijetlieni gradani svijeta. To predstavlja

temeljne izazove za sva podrudja zivota, ukljucujuci obrazovanje.

Nastaju novi izazovi i prilike za uklju¢ivanje Europljana u oblike obrazovanja za aktivno lokalno, nacionalno i svjetsko
gradanstvo te odrZivi stil Zivota s ciliem da se ponisti gubitak povjerenja javnosti u drzavne i medunarodne institucije.

Metodologija globalnog obrazovanja ciljano podrzava aktivno ucenje i poticanje razmisljanja aktivnim sudjelovanjem
ucenika i odgojno-obrazovnih djelatnika. Ona slavi i promice razli¢itost i postovanje prema drugima te ohrabruje ucenike
na donosenje samostalnih izbora u vlastitom kontekstu u odnosu na globalni kontekst.

Pravedan, miran i odrZiv svijet svima u interesu.
S obzirom na to da gore navedene definicije globalnog obrazovanja obuhvadaju koncept obrazovanja za odrzivi razvoj, ova
strategija moZe se uvrstiti u nastavak nedavnog svjetskog Samita o odrzivom razvoju i sluzi kao priprema za Desetljece

obrazovanja za odrzivi razvoj Ujedinjenih naroda koje je pocelo 2005. godine.

Globalno obrazovanje kao medusektorska obaveza moze znacajno doprinijeti postizanju ovih nastojanja. Pristup globalnom
obrazovanju potreba je i pravo.To ce zahtijevati:

Pojacanu i poboljSanu suradnju i koordinaciju izmedu aktera na medunarodnoj, nacionalnoj, regionalnoj i lokalnoj razini;

Aktivno sudjelovanje i posvecenost pracenju ovoga kongresa od strane svih Cetiriju kategorija politickih aktera —
zastupnika, vlada, lokalnih i regionalnih viasti kao i civilnog drustva (kvadrilog), koji su ukljueni u tekucu politi¢ku raspravu
u okviru Centra Sjever-jug;

Znacajno povecano dodatno financiranje na nacionalnoj i medunarodnoj razini;

Povecanu podrsku putem ministarstava razvojne suradnje, vanjskih poslova, trgovine, okolisa, a osobito ministarstava
obrazovanja, kako bi se osigurala potpuna integracija u kurikulume formalnog i neformalnog obrazovanja na svim
razinama;

Medunarodnu, nacionalnu, regionalnu i lokalnu podrsku i mehanizme koordinacije;

Znatno pojacanu suradnju izmedu Sjevera i Juga te izmedu Istoka i Zapada.



Provodenje procesa definiranja globalnog obrazovanja uz jamstvo da su bogata raznolikost iskustava i
perspektiva (primjerice Juga, manjina, mladih i Zena) ukljuene u svaku fazu.

Razvoj (ili nadogradnju postojecih) u suradniji s nadleznim organima i relevantnim akterima
nacionalnih akcijskih planova, pocevsi od danas pa do 2015. godine, za ja¢anje i unaprjedenje globalnog
obrazovanja u skladu s ciljnim datumom Milenijskih ciljeva razvoja.

Povecanje financijskih sredstava za globalni odgoj i obrazovanje.
Jamstvo integracije perspektiva globalnog obrazovanja u obrazovne sustave na svim razinama.

Razvoj ili, ako su ve¢ razvijene, unaprjedenie i Sirenje, nacionalnih struktura za financiranje, podrsku,
koordinaciju i donoSenje mjera na podrucju globalnog obrazovanja u svim drzavama ¢lanicama Vijeca
Europe, u skladu s nacionalnim okolnostima.

Razvoj ili, ako su vec razvijene, strategija za podizanje i osiguranje kvalitete globalnog obrazovanja.

Pojacanu potporu regionalnom, europskom i medunarodnom umrezavanju strategija za jacanje i
unaprjedenje globalnog obrazovanja izmedu zakonodavaca i odgojno-obrazovnih djelatnika.

Ispitivanje isplativosti razvoja kolektivnog pracenja/podrske programa kroz nacionalne izvjestaje o
globalnom obrazovanju i redovite ocjene u okvirnom razdoblju od 12 godina.

Doprinos popratnom Svjetskom samitu o odrzivom razvoju i pripremama za Desetljece obrazovanja
za odrzivi razvoj Ujedinjenih naroda.

Mi, ¢lanovi delegacije koja sudjeluje na Europskom kongresu o globalnom obrazovanju u Maastrichtu, od |5. do
I7. studenog 2002. kao predstavnici zastupnika, vlada, lokalne i regionalne vlasti te organizacija civilnog drustva
iz drzava c¢lanica Vije¢a Europe obvezujemo se na trajni dijalog s Jugom na temu oblika i sadrzaja globalnog
obrazovanja.

Na temelju postojeceg konsenzusa o potrebi jacanja i unaprjedenja globalne edukacije, pozivamo se na:

sporazum zaklju¢en na Svjetskom samitu o odrZivom razvoju 2002. godine, ukljucujuci spoznaju da ,ce
postizanje medunarodno dogovorenih razvojnih ciljeva, ukljucujuci one koji su sadrZani u Milenijskoj deklaraciji...
zahtijevati.. znacajno povecanje u protoku financijskih sredstava..u svrhu..obrazovanja i podizanja svijesti..
(stavak 75) i ,da se odrZivi razvoj integrira u obrazovne sisteme na svim razinama obrazovanja s ciliem
promicanja obrazovanja kao klju¢nog pokretata promjene” (stavak 104), kao i usvajanje Desetljeca
obrazovanja za odrZivi razvoj, pocevsi s 2005. godinom;



poglavija 35.1 36.Agende 2| koja se odnose na ,,promicanje obrazovanja, javne svijesti i usavrsavanja®;

Povelju o globalnom obrazovanju Centra Sjever-ug Vijeca Europe, u kojoj se potice razvoj sinergija izmedu
razlicitih oblika globalnog odgoja i obrazovanja — obrazovanja o ljudskim pravima, mirovnog obrazovanju,
obrazovanja za razvoj, obrazovanja o okolisu, ucenju za odrZivost;

Konvenciju pristupu informacijama, sudjelovanju javnosti u odlucivanju i pristupu pravosudu u pitanjima okolisa
iz 1998. (Aarhuska konvencija), s pristupom ucenju za odrZivost utemeljenom na pravima;

obvezu na postivanje prava na obrazovanje o ljudskim pravima sadrZano u medunarodnim i regionalnim
instrumentima za ljudska prava, ukljucujuci Preporuku Vijeca Europe o poducavanju i ucenju o ljudskim pravima
u Skolama (1985.); UNESCO-vu Deklaraciju iz Montreala o obrazovanju za ljudska prava (1993.); Becku
Deklaraciju (1993.); UNESCO-v Cjeloviti okvir djelovanja za mirovno obrazovanje, ljudska prava i demokraciju
(1993.); te Akcijski plan Desetlie¢a obrazovanja za ljudska prava UN-a | 995.— 2005,

,Deklaraciju i program o obrazovanju za demokratsko gradanstvo, temelieno na pravima i odgovornostima
gradana* Vijeca ministara Vije¢a Europe (Budimpesta, 1999.);

najnovije Preporuke Vijeca ministara Vijeca Europe drZzavama clanicama u vezi s obrazovanjem za demokratsko
gradanstvo i prijedlozima Vijeca o Europskoj godini gradanstva kroz obrazovanje (srpanj 2002.);

Rezoluciju o obrazovanju za razvoj Vije¢a ministara Europske unije za razvoj (8. studenog, 2001.), kojom
se potice ,,pojacana podrska obrazovanju za razvoj* i ,razmjena informacija i iskustava kada je u pitanju
obrazovanje za razvoj izmedu viada i aktera civilnog drustva“:

Prijedloge sa sastanka Odbora za razvojnu pomoc¢ Organizacije za europsku suradnju i razvoj (OECD DAC)
(prosinac 2000.) da DAC potakne drZave clanice na razvoj nacionalnih cilieva za razvojno obrazovanje na
ulaganje kao postotak potrosnje ODA;

zakljucke sastanka Nordijskog razvojnog vijeca i ministara obrazovanja u Oslu u svibnju 2001. pod nazivom
,,Nordijska solidarnost, posvecenost jacoj suradnji ministarstava razvoja i obrazovanja za globalnu solidarnost”;
Suradnju baltickih 21, Haga Deklaraciju i obvezu da se ,obrazovanje za odrZivi razvoj provodi na svim
razinama obrazovanja* te Baltickih 2 | E (sijecanj 2002.), strategije Agende 2 | za obrazovanje u baltickoj regiji;
Povelju o Zemlji;

Kopernikovu povelju (1993.) koju je potpisalo preko 250 europskih sveudili§ta u kojoj stoji da bi se odrZivi
razvoj trebao ukljuciti u sve kurikulume;

Deklaraciju sveudilista iz Luxembourga;

Nacionalne deklaraciie o globalnom obrazovanju, kao sto su Konacha njemacka deklaracija sudionika na
konferenciji o ,,Obrazovanju 2 |; u¢enju za pravedni i odrZivi buduci razvoj*; 28.— 30. rujina 2000. u Bonnu;

konachu deklaraciju usvojenu na sastanku Obrazovanje za sve Svjetskog foruma za obrazovanje (UNESCO,
DAKAR, 26.— 28. travnja 2000.) te konachu deklaraciju koju je usvojila Skupina za kvalitetu Obrazovanja za
sve (UNESCO, Pariz, 29.— 30. listopada 2001.)

Deklaraciju lokalne viasti u Johannesburgu.
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CENTAR SJEVER-JUG Vijeca Europe

Autorica: Dakmara Georgescu
Institut za pedagogiju, Bukurest

1997.

Suocavanje s globalizacijom

Medunarodna potpora globalnom obrazovanju
Definicija globalnog obrazovanja i globalnog ucenja
Ciljevi

Pedagoski izazovi

Institucionalni izazovi

Prilozi — medunarodni dokumenti koji podrZavaju globalno obrazovanje

Globalno obrazovanje odnosi se na Skolske i izvanskolske aktivnosti. Ova Povelja fokusira se na implikacije
globalnog obrazovanja za institucije odgovorne za $kolske politike u Europi. Globalno obrazovanje treba postati
nacelo kojim ce se voditi rad Skola i kurikulumi te provoditi stru¢no usavr$avanje nastavnika, uzimajuci u obzir
¢injenicu da je rad u formalnom sektoru vrlo strateski i vazan nacin utjecaja na opce promjene u odgojno-
obrazovnom sustavu.

Ova Povelja predstavlja niz argumenata za one koji donose politi¢ke i obrazovne odluke u smislu prihvaéanja
izazova s kojima smo se prisiljeni suocavati danas i s kojima ¢emo se suocavati sutra. Namjera joj je potaknuti
raspravu o tome kako bi obrazovanje trebalo organizirati te kako oblikovati kurikulum s ciliem da se ide u korak
s ubrzanim promjenama u drustvu sve vise obiljezenom meduovisnoséu, prenosedi pitanja globalizacije u Skolske
programe.

Cilj ove Povelje jest privudi te ohrabriti kreatore politike i odgojno-obrazovne djelatnike da podrze ideje i
ideale globalnog obrazovanja u formalnim Skolskim programima. Smatramo da je klju¢na dimenzija reforme
Skolskog kurikuluma sada i u budu¢nosti integracija globalnih pitanja u formalni kurikulum'.

14 Zamisao o Povelji globalnog obrazovanja za zemlje ¢lanice Vije¢a Europe pojavila se na medunarodnoj radionici na temu Partnerstvo globalnog obrazovanja — globalno
obrazovanje u srednjim $kolama, organiziranoj u suradnji Centra Sjever-Jug i Ministarstva obrazovanja i vjerskih poslova Republike Gréke odrzanoj u Ateni u ozujku
1996. godine.



Globalizacija je rije¢ koja se opetovano ponavlja u svakoj vrsti diskursa kojim se pokusavaju opisati i objasniti
drustvena, gospodarska i politicka zbivanja u danasnjem svijetu. U nekoliko prethodnih desetljeca, procesi koji se
odnose na globalizaciju izazvali su velike gospodarske, tehnoloske, kulturalne, demografske, ekoloske i politicke
promijene, zbog Cega je potrebno definirati odgovorno svjetsko gradanstvo. Svijet u kojemu Zivimo razvio se u
jedinstven drustveni sustav kao rezultat brojnih medusobno ovisnih poveznica izmedu razli¢itih drzava. Novija
povijesna zbivanja nesumnjivo dokazuju da na Zivote muskaraca i Zena ovog planeta utjecu cinjenice, procesi,
organizacije i mreze tisu¢ama kilometara udaljene od njih.

Premda bi se moglo ustvrditi da je globalizacija zapocela prije nekoliko stotina godina Sirenjem zapadnog utjecaja
na razlic¢ite dijelove svijeta, tek ovog stoljeca, a narocito nakon Drugog svjetskog rata, to je postalo Cinjenica.
Gospodarski odnosi u svijetu, u velikoj mjeri kroz multinacionalne aktivnosti, kao i drustveni odnosi, sredstva
moderne komunikacije i prijevoz koji odreda omogucéavaju brz protok informacija, ljudi i roba uzroci su, a ujedno
i karakteristike globalizacije kao procesa koji je doveo i vodi do meduovisnog svijeta.

Medutim, globalizacija se nije ravhomjerno razvijala: u biti je bila popraé¢ena nejednakosé¢u i sukobima. Globalni
razvoj gospodarskih i drustvenih odnosa odvijao se usporedno s velikim razlikama izmedu Sjevera i Juga.
Nadmoc¢ pravila trziSne privrede te gospodarskih i tehnoloskih dostignuca diljem svijeta u o$troj su suprotnosti
s nejednakim svjetskim gospodarskim rastom, neuravnotezenom distribucijom kognitivnih i materijalnih resursa,
razmjerima Stete koju je prouzrocila nerazborita raspodjela resursa i rizicno koristenje tehnoloskih inovacija.Ako
se razvoj naseg planeta u svjetsko selo prihvati kao cinjenica, ocjena pogodnosti i cijene globalizacije, odnosno
interpretacija procesa kao takvog postaje vrlo kontroverzno pitanje. U razli¢itim kontekstima, u raznim dijelovima
svijeta i s obzirom na sva lica globalizacije, fenomeni i procesi koji doprinose izgradnji danasnjeg (i ocigledno sve
vise buduceg) globalnog/planetarnog sela mogu se promatrati ambivalentno, kao pozitivni ili negativni, dobri ili
losi, blagotvorni ili $tetni, profitabilni ili gubitnicki.

Globalno obrazovanje moze nam pomodi shvatiti da globalizacija izrazava tijek buduéeg drustvenog razvoja te
da o nama ovisi hoce li razvoj donijeti koristi samo povlastenom dijelu svjetske populacije ili cjelokupnom
Covjecanstvu. Globalno obrazovanje (i globalno udenje) odgovor je na procese globalizacije, prilike koje ona
pruza, ali i rizike koje nosi sa sobom.

Znacajne politicke promjene u posljednje vrijeme, kao $to su rusenje Berlinskog zida i rastu¢a plima demokratizacije
u centralnoj i isto¢noj Europi, u Juznoafrickoj Republici, u sredi$njoj i juznoj Americi i na drugim mjestima, naizgled
podrzavaju optimisti¢an pogled na globalizaciju i njene ucinke. Medutim, ovo je takoder bilo vrijeme jacanja
etnickih i vjerskih sukoba te njihove eskalacije u okrutne ratove u raznim dijelovima svijeta. Premda raste svijest
o zajednickim potrebama i Zeljama ljudi diljem svijeta, i dalje ostaje otvoreno pitanje kako pomiriti razli¢ita videnja
na osiguranje pristupa Zemljim resursima.

Zaista smatramo da se nekim pitanjima koja su nastala iz procesa globalizacije moze i treba priéi kroz obrazovanje.
Kako bi u nasem drustvu funkcionirali na odgovarajudi i pristojan nacin, mladi i odrasli moraju kroz obrazovanje
neprestano imati na umu temeljne ravnopravnosti u razli¢itostima ljudskih bi¢a, potrebu postivanja drugih kultura
i rasa te osude nasilja, prinude i represije kao mehanizama drustvene kontrole.



Globalna svjesnost i globalna svijest posljednjih se desetljeca biljeze na nekoliko nacina. Prvo su mediji osigurali
pristup globaliziranim informacijama, kulturama i Zivotnim stilovima. Svijest o globalnoj promjeni kao povecanoj
meduovisnosti i potrebi za medunarodnom suradnjom dopunjena je sustavnhom reakcijom na promjenu koju su
uglavhom promicale medunarodne organizacije kao $to su Ujedinjeni narodi, UNESCQ, Vijec¢e Europe ili OESS.
Pojedinci i organizacije koji zagovaraju globalno obrazovanje sve viSe shvacaju da je gradanima i njihovim vodama
prijeko potreban razvoj stavova i ponasanja pogodnih za prihvadanje i promicanje meduovisnosti i suradnje medu
narodima.

Mnogi medunarodni sporazumi i deklaracije koje su ove institucije tijekom niza godina pripremile i usvojile
sadrze prijedloge, preporuke i aktivnosti za izradu i uvodenje stru¢nih programa globalnog obrazovanja koji se
smatraju relevantnim obrazovnim odgovorima na izazove suvremenog svijeta'®. Takvi sporazumi i deklaracije, koji
prenose Cvrsto vjerovanje u odgojno-obrazovni potencijal $kole, sadrze iznimne izjave o gradanima svijeta koje saZzimaju
vrijednosti i nacela u temelju svijeta u kojemu suradnja medu osobama jednakih prava i dostojanstva konaéno
moZze postati neupitna istina.

Odgojno-obrazovni djelatnici moraju biti svjesni da takve vrijednosti i nacela valja neprestano otkrivati, mijenjati
i isticati kroz procese ucenja. Celnici i odgojno-obrazovni djelatnici moraju biti vrlo osjetljivi na ¢injenicu da se
ove vrijednosti i nacela ne smiju uzimati zdravo za gotovo kao univerzalne, a to je najveci izazov. Empatija prema
razli¢itim kulturnim perspektivama i njihovo vrednovanje u kontekstu sustava ostalih vrijednosti zahtjevan je
preduvijet globalnog odgoja i obrazovanja.

Upudivanje na spomenute medunarodne dokumente otkriva nam promjene u intelektualnoj i politickoj perspektivi
Sirom svijeta u posljednjih nekoliko desetljeca te dokazuje da razni izrazi koje su medunarodne organizacije
predstavile (primjerice ekolo$ko obrazovanje, obrazovanje za ljudska prava, mirovno obrazovanje, holisticko
obrazovanje, preventivno obrazovanje) na razli¢ite nacine prenose zajednicku svijest o obrazovnim prioritetima
koji su u skladu s promjenama u svijetu u kojem Zzivimo.

Globalno obrazovanje'® kao pokret ideja i obrazovni trend smatra se stavom i odgovorom na povecanu
globalizaciju na svim podrugjima suvremenog Zivota. Obujam globalnog obrazovanja u posljednjih dvadeset godina
stabilno raste. Americka i kanadska iskustva posluzila su kao zamasnjak. lako drugacije od obrazovanja za razvoj,
obrazovanja za ljudska prava i mnirovnog obrazovanja, interkulturalnog i multikulturalnog obrazovanja, globalno
obrazovanje daje Siru perspektivu onomu na $to su se ova posebna obrazovna podrucja tradicionalno odnosila te
naglasava snaznu meduovisnost i poveznice izmedu gospodarskih, tehnoloskih, drustveno-politi¢kih, demografskih
i kulturnih aspekata drustvenog zivota.

'* Odgojno-obrazovni djelatnici koji se bave na¢inom izrade i izvedbe programa globalnog obrazovanja imat ¢e koristi od ideja i prijedloga sadrzanih u nekoliko
dokumenata, to jest obrazovnih tekstova na neiscrpnom popisu u Prilogu.

'¢ Definicija globalnog obrazovanja mora biti otvorena i od klju¢ne vaznosti te pokusati opisati sustinu ideja oko kojih postoji konsenzus, a koje su odraz postojecih
koncepata u praksi u odredenoj tocki u vremenu te nam pomoci da ih uspjesnije izrazimo i prenesemo.



Globalno obrazovanje, kao stil ucenja i nacin razmisljanja, poti¢e nas na otkrivanje poveznica izmedu lokalne,
regionalne i svjetske razine te rjeSavanje problema nejednakosti.

Bavi se cetirima glavnim podrucjima istrazivanja i aktivnosti:

meduovisnosti u globalnom okruZju

odrZivim razvojem

ekoloskom svijesti i brigom o okolisu

ljudskim pravima (ukljucujudi antirasizam), demokracijom, drustvenom pravdom i mirom.

Globalno obrazovanje naglasava vaznost meduljudskih odnosa za covjecanstvo u cjelini te bliske veze s
medunarodnim kontekstom. Ono rjesava pitanja interdisciplinarnim pristupom dok svi aspekti meduovisnosti
dolaze na vrh vaznosti na osnovi aktivnih i participacijskih odgojno-obrazovnih metoda.

Kao posebna obrazovna aktivnost,globalno obrazovanje prije svega obiljezeno je interdisciplinarnoscu i pristupom
usmijerenim na interkulturalnost, kroz fokus na gore spomenutu temu i ciljeve ucenja s ciljem razvoja sposobnosti
koje se zahtijevaju od gradana svijeta.

Promicuci nove mogucnosti za obrazovanie, globalno obrazovanije predstavlja se kao uvid u fenomen globadlizacije,
koji omogucuje stjecanje i razvoj vjestina i sposobnosti koje su potrebne pojedincima za prilagodbu izazovima drustva
u neprestanoj mijeni. Globalno obrazovanje nije samo strategija koja omogucava pojedincima da razumiju svijet u kome
Zivimo, nego i poseban nacin aktivnosti za preoblikovanje svijeta, za pomaganje ljudskim bicima da napreduju na osobnoj
razini te da ojacaju svoje zajednice.

Globalno obrazovanje usmjereno je na globalno ucenje koje razvija sposobnosti razumijevanja, osjecanja i djelovanja
u uvjetima viSestrukih meduovisnosti i koje je usto okrenuto ka buducnosti. Premda se globalno uéenje ne
moze postici bez struénog znanja, stjecanje znanja nije njegov najvazniji cilj. Glavni je cilj globalnog ucenja razvoj
sposobnosti za donoSenje odluka o vlastitom Zivotu, za ravnopravno sudjelovanje u drustvenim zbivanjima i
izraZavanije solidarnosti s onima ¢ija su temeljna prava narusena.

Globalno ucenje definirano je kao sveobuhvatno, anticipacijsko, sudionic¢ko, orijentirano na pojedinca, situacijsko,
utemeljeno na poticanju nacina razmisljanja koje je sposobno nositi se s viSestrukim meduovisnostima.To je vrsta
ucenja usmjerena na probleme, zasnovana na samomotivaciji i samostalnom trudu.

Kao proces ucenja, globalno obrazovanje razvija sposobnosti osjeéanja, razmisljanja, donoSenja suda i djelovanja
kako bi se mladi mogli suociti s intelektualnim i emocionalnim izazovima Zivota u kontekstu suvremenog
svijeta'’.

7] dalje postoji rizik da ¢e globalno obrazovanje zalutati na podruéje humanitarnog rada ili superioran pristup koji jaca klideje i stereotipe, napose kada je rije¢ o
zemljama Treceg svijeta, te da stvara ili odrzava dojmove i stavove koju su pogresni i opasni, imajuci u vidu potencijal ovih zemalja i nastojanja u pogledu pristupa
razvojnim moguénostima.



Globalno ucenje ima za cilj prevladati tenzije, posebno onima koje se, ovisno o kontekstu, dogadaju izmedu:

globdlizacije i lokalnog potencijala za djelovanje

sloZenosti i neizostavnog pretjeranog pojednostavljenja

univerzalizacije i individualizacije Zivotnog iskustva

nesigurnosti i potrebe za sigurno$cu

orijentacije prema buducnosti i suocavanja s povijesno uvjetovanim dogadajima i procesima
stjecanju znanja i razvoju drustvenih kompetencija.

Globalno obrazovanje kao perspektiva razmisljanja, prosudivanija, osjecanja i djelovanja objedinjuje dimenzije
ucenja, zivotnog stila i djelovanja, naglasava odnos vrijednosti i standarda za ¢ovjecanstvo u cjelini, stavlja naglasak
na medunarodni kontekst i omoguduje djeci aktivno sudjelovanje u kreiranju vlastite buducnosti.

Globalno obrazovanje zadovoljava potrebe mladih za usavr$avanjem i doprinosi njihovomu moralnom
obrazovanju pokusavajuci dati dosljedne i stru¢ne odgovore na pitanja kao $to su:

Kako i koliko globalni procesi na lokalnoj razini utje¢u na nase Zivote i koliko smo toga svjesni?

Kako i koliko se na globalne procese moZe utjecati lokalno, od pristupa resursima i materijalima do podjele
odgovornosti?

Kako osigurati odrzivi rast i odrZivo drustvo danas, ali i u buducnosti?

Kako izvesti globalno-lokalnu meduovisnost, a da globalizacija ne postane prijetnja svemu lokalnom?

Kako izbjeci globalizaciju koja krece u pogresnom smjeru, razlozi koje su sebichi ili,,pogresni?

Kako nadic¢i modele obrazovanja usmjerene na etnicko u pokusaju ocuvanja lokalnog identiteta u globalnoj perspektivi?
Kako odrediti lokalno poimanje globalnog gradanstva?

Globalno obrazovanje ima za cilj omoguciti snalaZenje u sadasnjem svijetu i svijetu buducnosti. Da bi se razvile vjestine
za razumijevanje svijeta u kome Zivimo te za kompetentno i moralno djelovanje u njemu, globalno obrazovanje mora
trajno zagovarati:

poznavanje drugih i prihvacanje Zivota u pluralistickom svijetu;
svijest o cinjenici da su globalni odnosi sloZeni i da globalizaciju moramo modi shvatiti s razlicitih tocaka gledista;
analizu utjecaja svjetskih odnosa na pojedinca kroz uzrocno-posljedicni odnos i odnos svrhe i sredstava;

poimanje i prihvacanje meduovisnosti i interferencija koje oblikuju nase lokalne, regionalne i nacionalne identitete u
globalnom kontekstu;

razvoj interesa za pravdu, za podjelu prava i odgovornosti u kontekstu globalnog gradanstva;
raznolikost ucenja, ukljucujuci medijsku pismenost;

dokaze da pojedinci imaju moc¢ utjecaja na Zivote drugih kroz sudjelovanje u borbi protiv nepravde, iskoristavanja i
represije;



spremnost na osobno i grupno djelovanje;
svijest o implikacijama trenutnih izbora/odluka i djelovanja.

S obzirom na dimenziju interkulturalnog obrazovanja koje je ukljuéeno u/pod globalno obrazovanje, smatramo da
globalno obrazovanje sadrzi etiri glavna podrucja o znanju i umijeéu zajednic¢kog Zivota na planeti Zemlji (,,Savoir
vivre ensemble®):

obrazovanje s ciljem empatije (nauciti razumjeti druge, nauciti staviti sebe u tudi poloZaj, uvidjeti problem oc¢ima
drugih, biti empatican prema drugima);

obrazovanje za solidarnost (razviti osjecaj zajednice koja nadilazi grupne, drZavne i rasne granice, raditi na/boriti se
protiv nejednakosti i socijalne nepravde);

obrazovanje za uzajamno postovanije i razumijevanje (otvoriti se drugim kulturnim podrudjimal svietovima, pozvati
druge da sudjeluju u/pridruZe se vasoj kulturi);

obrazovanje protiv nacionalizma (otvoriti se prema drugim narodima, komunicirati, izbjegavati stavovel/izraze/
pona$anja ukorijenjene u predrasudama i stereotipima).

Globalno obrazovanje $iri vidike znanja i omogudava kriticko razmisljanje o vlastitom i tudim identitetima i
Zivotnim stilovima te time doprinosi izbjegavanju pogresnih tumacenja i stereotipa. Procesi ucenja globalnog
obrazovanja imaju za cilj razvoj trajnog odnosa globalno-lokalno u pokusaju zadovoljenja potrebe da gradimo
svoj zivot kroz djelovanje.

Znanije i svijest o globalnim procesima nisu ciljevi sami po sebi. Oni nemaju smisla ako za cilj nemaju razvoj stavova
i sposobnosti namijenjenih jacanju osjetljivosti i aktivnog sudjelovanja mladih u drustvu.

Kroz specifican opseg znanja uc¢enicima se moraju predstaviti jezik i pitanja globalnog obrazovanja. Moraju se
suociti s pojmovima od srediSnje vaznosti kao §to su:

ljudska prava, globalna komunikacija, odrZiva buducnost, rad i zaposlenje, novi gospodarski savezi i novi blokovi
modi, vrhovna vlast, razvoj, podjele, medunarodna trgoving, rast populacije, pritisak na resurse, unistenje i ocuvanje
Zivotnog stanista, inkluzija, iskljucivanje, masovno siromastvo, migracije, nacionalizam naspram internacionalizma,
sukobi, drustveni pokreti, obrazovanje.

Cinjeniéne situacije predstavljene ucenicima trebale bi biti zna¢ajne i provjerljive te povezivati razli¢ite kulturne,
povijesne, rodne i ideoloske perspektive. Nadalje, trebale bi biti popracene analizom implicitnih i eksplicitnih
pretpostavki, kao i vrijednosti na kojima su te pretpostavke utemeljene. Globalno obrazovanje treba naglasiti
strukturalne meduovisnosti izmedu Sjevera i Juga te izmedu razvojnih trendova na Sjeveru i na Jugu.

Procesi ucenja trebali bi se umjesto pruzanja znanja kao takvog baviti integracijom stavova, vjestina i znanja, usto
uzimajuci u obzir vezu izmedu znanja i konteksta.

Opseg znanja treba osmisliti na nadin da omogudi studentima istrazivanje i uporabu interdisciplinarnih
i medupredmetnih poveznica u Skolskom programu (primjerice, veze izmedu proucavanja povijesti i Zivotne
sredine, izmedu geografije, povijesti te politike i gradanskog odgoja, itd).



Donositelji politickih i obrazovnih odluka te odgojno-obrazovni djelatnici moraju razumijeti potrebu za globalnim
obrazovanjem,kao i njegov potencijal. Skolski programi trebali bi jasno promicati stavove i ponasanja koja zagovaraju
prihvacanje i razvoj meduovisnosti i suradnje medu narodima. Duhovne, emocionalne i fizicke sposobnosti koje
su danas neophodne za suocavanje sa stvarnim okolnostima i sloZzenos$¢u nasih Zivota intelektualni su i drustveno-
emocionalni instrumenti koji moraju biti usmjereni na globalizirano videnje umijeéa i mogucnosti suzivota.

Cilj razvoja stavova i vjestina koje bi globalno obrazovanje trebalo podrzavati i poticati jest da djeca pocnu
izbjegavati ravnodusnost i nedostatak brige. Ono izbjegava pojednostavljen i jednostran nacin razmisljanja kojime se
odrzavaju kliSeji, predrasude i stereotipi, Sto omogucuje opstanak njihovih negativnih drustvenih ucinaka. Svrha
globalnog obrazovanja jest premostiti jaz izmedu znanja (i razumijevanja) te odgovornog djelovanja pomazudi
mladim ljudima da razviju politicke vjestine i ssmopouzdanje pri uporabi istih.

Sveobuhvatna nastojanja globalnog obrazovanja koja naglasavaju odnos izmedu globalnih i lokalnih pitanja
ucenicima trebaju omoguditi da razviju i izraze svoju brigu za ravnopravnost, socijalnu pravdu te osobni boljitak
i blagostanje zZivotne sredine. Na taj nacin ucenici bi trebali razviti stavove temeljene na toleranciji i postovanju,
solidarnosti, kolaboraciji i suradnji, fair playju, brizi te domoljublju liSenom paternalizma ili nacionalizma.

Intelektualne vjestine koje se razvijaju kroz globalno obrazovanje ucenicima omogucuju kvalificiran pristup
sloZzenim i meduovisnim podrucjima/aspektima ljudskih prava, odrzivog razvoja, mira, gradanstva i Zivotne sredine.
One bi u¢enicima trebale omoguditi razumijevanje multikulturalne i interkulturalne dimenzije nasih identiteta te
kompleksnih meduovisnosti suvremenog Zivota putem pozitivnih ili negativnih primjera osmisljenih i ocijenjenih
u kontekstu. Kriticko misijenje i kriticki pristupi u sustini su usporedba lokalnih i globalnih fenomena i procesa te
analiza njihovih uzroka i razloga. Ucenici bi trebali koristiti Sto je viSe moguée raznih pristupa, izmedu ostaloga
kontrast, usporedbu i kriticku ocjenu.

Ucenici se usto trebaju nauciti sluziti novim informacijskim tehnologijama koje nas svakodnevno povezuju sa
svijetom. Posebno mijesto treba dati kritickoj pismenosti i kritickoj analizi medija, s obzirom na njihov potencijal
promicanja i poticanja stereotipa i pogres$nih tumacenja. Ucenici moraju razviti vjestine drustvene komunikacije,
donosenja odluka i rieSavanja sukoba. Moraju nauciti dijeliti odgovornosti i prihvatiti razlicita stajalista kao izvor uzajamnog
bogacenja i osnaZivanja. Takve su vjestine osnova za pristup i uporabu strategija za bavljenje lokalnim, nacionalnim
i medunarodnim pitanjima. Ove vjestine trebaju razvijati svijest o meduodnosu izmedu ljudskih radnji i donosenja
odluka te pomodi pri kreativnom prilagodavanju promjenama.

Uvodenje i promicanje globalnog obrazovanja u $kolama kao nove dimenzije ucenja moze i trebalo bi obuhvatiti
kurikularne promjene koje se smatraju dobrima, inovativnima ili reformatorskima.

Globalne aktivnosti u pedagoskoj su praksi prepoznate kao medupredmetni pristup, odnosno disciplinarni pristup
s posebnim naglaskom na aspekte globalizacije, ili kao posebni izvannastavni projekti ili programi. Odgojno-
obrazovni djelatnici prepoznali su potrebu za metodama i strategijama koje objedinjuju osjecaje, razmisljanja i



djelovanje, kao i ravnotezu izmedu igre i ucenja, status ucenika kao aktera-promatraca te ucenje i djelovanje kroz
razmjenu.

Razvijanjem emocionalne vrijednosti ucenja usporedno sa spoznajnom vrijednoscu, globalno obrazovanje
se ¢vrsto oslanja na interaktivne tehnike koje pomazu u prilagodbi sadrzaja i oblika uéenja ciljevima globalnog
obrazovanja.

Poucavanje i ucenje o globalnim temama u formalnom obrazovanju donose velike pedagoske izazove od kojih su
neki:

Kako skola moZe postici osjecaj bliskosti sa zbivanjima, uzrocima i posliedicama koje su geografski udaljene te
njegovati svijest i stavove koji opcenito govoredi jo$ ne postoje u politickim krugovima i vecini medija?

Kako globalno obrazovanje moZe doprinijeti izradi znacajnih $kolskih projekata usmjerenih na interakciju lokalne i
globalne zajednice, a da nisu usmjereni samo na vlastitu zajednicu?

Kako postici ravnoteZu izmedu pribjegavanja ,,konvencionalnim® metodama tradicionalne pedagogije i novim
metodologijama koje zagovara moderna pedagogija, kao sto su interaktivne strategije, partnerstva ili rad na
projektima, suradnja, razmjena ili izravni meduljudski kontakt skola i zemalja te moderni komunikacijski sustavi (faks,
elektronicka posta, internet)?

Kako povezati skolske i izvanskolske aktivnosti u uzajamno Kkorisnoj interakciji, a kojima bi se usto sprijecila potpuna
odvojenost skole od obitelji, zajednice i ostalih drustveno-politickih utjecaja te ostvarile moguce koristi za odgoj i
obrazovanje?

U kojem bi se razdoblju globalno obrazovanje moglo smjestiti u $kolski program?

Ove izazove treba promatrati u odnosu na sve $to je povezano sa $kolskim aktivnostima, ukljucujudi i nastavne
materijale, savjetodavne aktivnosti i usavrsavanja.

Misljenja smo da je, uz mnoge slucajeve dobre prakse, globalno obrazovanje pokazalo svoj potencijal za reforme
te da, kada je rije¢ o obrazovanju, ne postoji samo jedan pedagoski, nego razli¢iti pedagoski pristupi prilagodeni
specificnim kontekstima. Na taj se nacin kulturni i politicki pluralizam kao princip globalnog obrazovanja u $kolskoj
praksi pokazuje kao pedagoski pluralizam. A taj pedagoski pluralizam podrazumijeva da se i u¢enicima mora dati
glas u izradi programa i njegovih aktivnosti.

Cvrsto smo uvjereni da ¢e daljnje rasprave i dijalog izmedu odgojno-obrazovnih djelatnika doprinijeti boljem
shvacanju kurikularnog procesa te dobrim primjerima iz prakse iz cijeloga svijeta.

Globalno obrazovanje kao sredstvo intervencije Sirokog spektra mora se promicati u posebnim nastavnim
okruZjima koja omogucuju postupni razvoj znatiZelje i zadovoljstvo otkrica te primjenu stecenog znanja u praksi.



Nositelji i odgojno-obrazovni djelatnici koji se bave globalnim obrazovanjem vide ga ne samo kao vrijedan izvor
drustvenog ucenja i socijalizacije nego i kao izvor institucionalnih promjena skole s ciliem da ono Sto se dogada u njima
postane manje akademsko te bolje prilagodeno i integrirano promjenama u stvarnom Zivotu.

Globalno obrazovanje pojavljuje se kao izazov i prilika za institucionalni razvoj $kola, $to podrazumijeva potrebu
za otvorenijim i fleksibilnim kurikulumom, kao i razvoj demokratske klime u skoli i sredini za ucenje.

Kreatori obrazovne politike morat ce preispitati ulogu Skole koja bi, umjesto da se promatra kao instrument
opstanka nacionalistickih ciljeva, trebala djeci predstaviti svijet razlicitih stajaliSta i omoguciti im suZivot u njemu te
suocavanje s prilikama, ali i prijetnjama s kojima se jos nisu upoznala.

Od donositelja odluka i Skolskih vlasti stoga trazimo institucionalnu podrsku globalnom obrazovanju u $kolama
kroz:

uvodenje i poticanje projekata i programa globalnog obrazovanja u formalnom kurikulumu;
omogucavanje osnivanja i suradnje centara za globalno obrazovanje;

omogucavanjem uspostave partnerskih mreZa izmedu ustanova i pojedinaca sa Sjevera i Juga te veza $kola s
nacionalnim i medunarodnim centrima za globalno obrazovanje;

obrazovanje i usavr§avanje nastavnika s ciliem poticanja njihova pristupa kulturi strucnoga globalnog obrazovanja.

Brojni projekti globalnog obrazovanja dokaz su da razliciti aspekti, kao $to su prikupljanje sredstava ili partnerstvo,
mogu postati opipljivi, narocito postoji li uspjeSna suradnja s javnim tijelima te nacionalnim i medunarodnim centrima
koji se bave globalnim obrazovanjem. Dobri su primjeri u tom pogledu zemlje poput Nizozemske, Svicarske, Velike
Britanije i Njemacke, u kojima vec postoji tradicija opseZnoga medupredmetnog globalnog obrazovanja ukljuenog u
Skolske programe kroz nastojanja i zalaganje ministarstava obrazovanja i odredenih nevladinih organizacija specijaliziranih
za razvoj kurikuluma.

Uspjesno partnerstvo izmedu pojedinaca iili institucija kao preduvjet i ishod globalnog obrazovanja ovisi o
informacijama, dokumentaciji i mogucnostima financiranja, pristup ¢emu osiguravaju posebne sluzbe nacionalnih i
medunarodnih centara aktivnih i nadleznih na podrucju globalnog obrazovanja. Centri za globalno obrazovanje
moraju jacati koordinaciju i protok ideja i informacija te usmijeriti skupine nastavnika ka ukljucivanju dimenzije djelovanja
globalnog obrazovanja u skole, ¢cime ce svojim skolama zajamditi poseban profil.

S ciljem jacanja institucionalne podrske za uvodenje sveobuhvatnih programa globalnog obrazovanja u formalni
kurikulum, preporucujemo da se globalno obrazovanje uvede u nacionalno, regionalno i lokalno zakonodavstvo te
da se izrade kurikulumi i smjernice za sve oblike i razine $kola, kako bi omogudili nastavnicima i u¢enicima razvoj
uspjesnih strategija za globalnu socijalizaciju i obrazovanje za globalno gradanstvo.

Skolski programi moraju postati dobra odsko¢na daska za doZivotno uéenje te omoguciti dugo i neprekidno
obrazovno nastojanje kulturne tranzicije ka globalnom drustvu (drustvu globalnog ucenja).



Popis medunarodnih dokumenata vaznih za promicanje i podrsku globalnom obrazovanju:

Opca deklaracija o ljudskim pravima (1948.) i Povelja UN-a o ljudskim pravima

Europska konvencija o ljudskim pravima i temeljnim slobodama (1950.)

Preporuka UNESCO-a (1974.)

Helsinski dogovor (1975.)

Medunarodni sporazum o gradanskim i politickim pravima (1976.)

Medunarodni sporazum o gospodarskim, drustvenim i kulturalnim pravima (1976.)

Preporuka Vijeca Europe br. 85/1985 o poucavanju i ucenju o ljudskim pravima u skolama

Deklaracija o pravima na razvoj (1986.)

UN-ova Konvencija o pravima djeteta (1989.), clanak 29.

Sporazum iz Maastrichta (1992.)

Agenda 2| (Deklaracija nakon sastanka u Riju 1992.) o odrZivom razvoju

Becka deklaracija drzavnih Celnika i viada drZava danica Vijeca Europe (1993.)

Becka deklaracija i program djelovanja usvojeni 25. lipnja 1993. na Svjetskoj konferenciji o ljudskim pravima
Rezolucija Stalne konferencije europskih ministara obrazovanja o demokraciji, ljudskim pravima i toleranciji (1994.)

Zakljucci i preporuke UNESCO-ve europske konferencije o razvoju kurikuluma: gradanski odgoj i obrazovanje u
istocnoj Europi, Be¢ (1995.)

Plan Cjelovitog okvira djelovanja o obrazovanju za mir, ljudska prava i demokraciju usvojen na Opcoj konferenciji
UNESCO-a (1995)

Rapport a TUNESCO de la Commission internationale sur €ducation pour le vingt et uniéme siécle présidée par
JACQUES DELORS: LEDUCATION - UN TRESOR EST CACHE DEDANS, Editions Odile jacob, (1996.) I Izvjesce
Komisije Delors UNESCO-u: ,,Obrazovanje u 2 1. stoliecu” — OBRAZOVANJE — Ucenje — Unutarnje blago (1996.),
Bijela knjiga Europske komisije o obrazovanju i usavr$avanju na prijedlog Edith Cresson, povjerenice za istraZivanje,
obrazovanje i usavrsavanje, te Padraiga Flynna, povjerenika za zaposlenost i drustvena pitanja u suradnji s Martinom
Bangemannom, povjerenikom za industriju, telekomunikacije i informatiku

Amsterdamski poziv na prevenciju nasilja i izradnju mira. Akcijski plan za europske celnike i gradansko drustvo
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Smjemice za globalno obrazovanje rezuftat su iskazane potrebe osoba iz mreze
Tjedna globalnog obrazovanja koje se svakodnevno bave globalnim
obrazovanjem, za zajednickim alatom koji bi odgojno-obrazovnim: djelatnicima
pomogao razumjeti | provoditi globalno obrazovanje.

Smjemice globalnog obrazovanja inicijativa su programa globalnog obrazovanja
Centra Sjeverjug Vieca Europe, ukljucujudi tim prakticara mreze Tjedna
globalnog obrazovanja.




