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Le séminaire qui s’est tenu les 22 et 23 novemifyE2 2tait dédié a la mise en ceuvre de I'éducation
plurilingue et interculturelle dans I'enseignempritaire (CITE 1J. Il cl6t une série de trois événements de
méme nature qui constituaient une étape importdanes le pilotage par I'Unité des politiques lingigises

du Guide pour I'élaboration et la mise en ceuvre d’édecation plurilingue et interculturell@ésormais le
Guidg dont la premiere version a été diffusée lors awrh intergouvernemental & Genéve en novembre
2010. Les deux autres séminaires ont eu lieu eeambre 2011 et en mai 2012.

L'organisation et la conduite du séminaire ontagfiées a une équipe de coordination trés proeheetie

en charge de I'organisation des deux premiers : Nlolanna Panthier, coordinatrice du projet a I'&digs
politiques linguistiques, Mme Philia Thalgott (URDN. Jean-Claude Beacco, Mme Mirjam Egli Cuenat, M.
Francis Goullier, M Ingo Thonhauser et Mme Marisav&lli qui, consultante pour certains projets caotsdu
par leCentre européen pour les langues vivartésraz (CELV), assurait également le lien aveecattre
instance du Conseil de I'Europe.

A. Quelques caractéristiques de l'organisation du s éminaire

Le choix a été fait de focaliser I'attention pende®m séminaire sur I'éducation plurilingue et intéturelle
dans les curriculums pour I'enseignement primaihgne part du fait de I'importance stratégique évig de

ce niveau d’enseignement pour I'éducation et lan&dion des apprenants et, d’autre part, a cause de
I'équilibre sensiblement différent qui y regne @méral entre les questions liées a la langue darsation

et celles ayant trait & I'enseignement des langtresigéres

Pour mémoire, rappelons que le séminaire organisén@/embre 2011 abordait la thématique des
convergences entre langues dans I'enseignememdaio® d'une fagcon générale et que celui de ma2201
était dédié aux langues dans la formation professilbe courte.

La participation des Etats membres, comme ce foasepour les deux autres, a été déterminée padrbit
gue ceux-ci ont manifesté en réponse a une imsitafui leur a été adressée pendant le premier senuEs
'année 2012. Chague demande de participation suétée de I'envoi d’'un questionnaire destiné, dyart,
a aider les participants a faire le point sur lagr@n ceuvre des aspects principaux de I'éducdtioitimgue
et interculturelle en primaire dans leur contexted&autre part, a guider I'équipe de coordinatgn a pu
prendre appui sur les réponses tres riches appop@éer identifier les themes a aborder en priceité
élaborer le programme du séminaire.

Une demande de participation a été formulée paEtd& membres, et 17 représentants de 13 d’entre eu
étaient effectivement présents alors que seuleatticjpation de 10 pays était envisagée. Ces nanbre
comparés a ceux concernant les deux autres séesr(dl participants pour 9 Etats membres en novembr
2011 ; 21 participants pour 13 Etats ou régionsan2012), montrent une grande stabilité dansdfi#ttdes
Etats membres pour la thématique de la mise eneoel@viéducation plurilingue et interculturellessitrois
séminaires ont réuni, au total, 21 Etats et régabfiérents, certains ayant participé a deux ou m@ntrois
de ces événements. Le fort taux de réponse du Réseapéen des instituts ou départements miniktérie
responsables des curriculums constitué par 'URhuidenovembre 2010 signale que le theme particulier

! Modalité internationale de classement adoptédPBIESCO en 1997, révisée en 2011 (http:/www.Uies$co.org) :
Classement International des Types d’Education E}INiveau 1 (CITE 1) : Enseignement primaire oerpier cycle

de I'éducation de base.

2 Comme dans I&uide pour le développement et la mise en ceuveaidizulums pour une éducation plurilingue et
interculturelle I'emploi du terme «langue étrangere » recouwetet langue vivante dont un éléve n'a pas une
expérience significative dans son milieu familialdans son environnement immédiat.
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choisi pour ce dernier séminaire joue un role palier dans les réflexions en cours en Europe asir |
langues et I'éducation.

Les évaluations effectuées par les participantdsaue des travaux, méme si elles peuvent avoir été
influencées positivement par la convivialité chadeise qui a marqué ces deux journées, témoignenkequ
séminaire a donné satisfaction aux participantsabkeau ci-dessous reporte les appréciationsrébgfde 1

a 5 (tres satisfaisant) portées pour les criteresgseés :

Nombre | Nombre | Nombre | Moyenne
de 3 de 4 de 5
Organisation générale du séminaire 0 4 12 4,76
Adéquation avec les objectifs annoncés 1 8 9 4,44
Utilité d’ensemble du séminaire 2 7 8 4,35

Le nombre relativement important des participaritdaediversité de leur contexte sociolinguistique e
éducatif a eu des effets trés positifs sur la sskales échanges. De méme, la variété des resjlitésales
participants dans les différents systémes éduaafiis constituer un élément intéressant dans lamnmes! il

a permis de confronter des regards différents ear themes abordés. Les auteurs des réponses au
guestionnaire sur la situation locale respectiveépartissent comme suit :

responsables des curriculums pour le primaire 5
responsables des curriculums pour les LV 7
responsables des curriculums pour les languesali@risation 5

porteurs de projets particuliers dans leur pays 5

Mais bien évidemment l'absence de lien particulilems les fonctions d’'un nombre important des
participants avec I'enseignement primaire a pugisteur faire paraitre le contenu du séminairepan
éloigné de leurs préoccupations professionnelles.

L'influence de ces différents parametres sur I'éatibn effectuée par les participants a la fin tdegaux se
trouve reflétée dans le tableau ci-dessous quiemgiarallele les appréciations portées par lescymats
aux trois séminaires successifs :

Novembrg Mai Novembre
2011 2012 2012

Pertinence du séminaire par rapport aux besoinstie

institution 4,23 4,2 4,41
Pertinence du séminaire par rapport a votre aétadtuelle ou
a vos fonctions 4,62 4,6 4,28

Possibilité réelle d’échanges entre les particpant

3,85 4,53 4,29

Ces réponses confirment tout a la fois la pertineda theme de I'enseignement primaire ; le taux de
satisfaction avec le theme du séminaire est le @ge. Elles confirment cependant aussi le déealgg a
pu étre ressenti parfois par rapport a leurs begménsonnels dans la conduite de leurs resporiéahikeuls
9 formulaires sur les 16 qui ont été remplis caomtent I'appréciation « trés satisfaisant » pouciere.
Enfin, la moyenne de 4,29 correspondant au deonitgre, tres supérieure a celle obtenue pour denjar
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des trois séminaire, sanctionne les efforts fadgarpdonner un moment de parole a chacun des Etats
représentés de facon a lui permettre de présemtalheureusement souvent tres brievement et trop
partiellement, ses propres expériences sur 'ufianitre des thémes abordés pendant le séminairgaeOn
méme évaluer trés positivement l'insatisfactioratieé qui demeure et qui se traduit, par exempde,
appréciations tres moyennes (3). Le séminaireetnatin de ses buts en initiant une demande d'égwet

de mutualisation des expérience sur ces thémes lkestiparticipants, méme si la durée limitée degatix

n'a pas permis de satisfaire toutes les attentes.

Ce constat est d’ailleurs largement confirmé parcemmentaires apportés par les participants euresé
Interrogés sur le bénéfice principal du séminaiceux-ci apportent, entre autres, les réponses
suivantes (reportées ci-dessous dans la langiseetjar leur auteur) :

- Opportunity to discuss with experts from other daes on issues related to the implementation of
plurilingual and intercultural policies, as well &s discuss the strengths and weaknesses of the
implementation of such policies and to learn atigabd practices” :

- Exchange with colleagues on primary education anihtercultural education ;

- Faire connaissance de différents points de vuessiuations linguistiques spécifiques et se endr
compte que, quelle que soit la nature des problginesiste une conscience et volonté communes
pour faire vivre I'éducation plurilingue et intetturelle a I'école ;

- Les échanges d’expériences qui provoquent uneimertécentration par rapport a nos propres
approches et & nos propres stratégies et qui reatis®s réflexions, les enrichissent et nous font
entrevoir d’autres pistes a prendre pour abordgéedr les complexités des problemes propres a des
contextes respectifs ;

- The exchanges and discussions ;

- As usual the CoE seminar was very well organis@drticularly enjoyed having an insight into how
other countries think and act on plurilingualisnd anterculturality. This was indeed a stimulating
intercultural experience.

L’organisation du séminaire était en effet constrgur I'articulation entre des interventions préast en
détail des initiatives ou expériences particuliezatrintéressante pour le propos du séminaire (I %
durée totale des travaux), I'explicitation de cewta composantes dduide et des outils du Conseil de
I'Europe (24 % du temps), des tables rondes otepisentants de certains Etats membres apportaient
contribution spécifique a quelques thémes probl&émi{14 % des travaux) et des travaux en group&o4
du temps).

Une des limites du séminaire est due a la tréesdgrdiversité des situations sociolinguistiques&sentées
par les participants. La question de la gestiotadbversité linguistique et culturelle est impart& pour un
grand nombre d’entre eux, soit du fait de la présete langues de minorités, soit par le taux deanig
dans la population. Le role de la Charte des languieoritaires et régionales est d’ailleurs citgldsieurs
reprises dans les réponses apportées au quest®imital. En revanche, cette problématique estemie
dans quelques autres pays représentes.

De plus, les réponses apportées a cette questidrires différentes. Certains offrent essentielletraaix
éléves concernés la possibilité d'un apprentissiaga langue de leur minorité comme matiére ou ldan
donnent la possibilité de I'utiliser comme lang@esdolarisation.

Néanmoins, dans 10 des 13 pays présents, I'appsagé d’'une seule langue de scolarisation est peévu
sachant — comme on l'a vu plus haut - que cettgularde scolarisation peut étre une langue mingitai
7



dans ce dernier cas l'apprentissage de la langoendate est obligatoire. Seuls deux Etats représent
(Andorre et Luxembourg) connaissent plusieurs lasgayant simultanément ou successivement statut de
langue de scolarisation.

Cette diversité est source d’enrichissement si gamde en mémoire les conditions particulieres dans
lesquelles certaines réponses sont apportéesihoeaie des défis majeurs.

B. Les finalités et objectifs du séminaire

Ce séminaire, comme les deux qui I'ont précédét poar finalités essentielles de dresser un prebilan

de la mise en ceuvre, dans les Etats membres, fléseunlies composantes de I'éducation plurilingue et
interculturelle, de favoriser une mutualisationreriés pays participants des expériences condistes leur
contexte particulier et de mettreGaiidea I'épreuve de ces expériences et des attentdstalissmembres.

A cet objectif est venu s’ajouter la recherche d’'urtégration explicite et cohérente dans le cdipSuide

- des acquis de la réflexion qui s’est développé&gus novembre 2010 sous I'impulsion de I'Unité des
politiques linguistiques, notamment en ce qui cameeine meilleure prise en compte des potentiaitées
difficultés propres aux enfants issus de la migragiinsi que de la diversité des répertoires Istgyies des
éléves et a propos des questions liées au roke ldadue de scolarisation dans la recherche deité&éqgt de

la qualité dans I'éducation ;

- d’outils rendus disponibles ou en cours de ratitia dans le cadre des projets conduits par ler€en
européen pour les langues vivantes a Graz (teltequeojetdluriMobil et EPLC évoqués plus bas).

Les themes plus précisément abordés pendant cegalgnées ont donc été déterminés d’'une partgsr |
caractéristiques de I'enseignement primaire eytdeapart, par les axes principaux de la réflexdatour de
I’éducation plurilingue et interculturelle.

Le Guide doit en effet étre percu comme une étape dansgflexion initiée autour diCadre européen
commun de référence pour les lang€ECR). Celui-ci, en plus de I'exigence de tranepee et de
comparabilité dans les compétences individuelledaegues étrangéres, a introduit dans les débats su
I'enseignement et I'apprentissage des langues tégaia question de la prise en compte de la compéte
plurilingue et interculturelle, résumée sous lealile « répertoire plurilingue », qui ne peut éégumée a la
simple juxtaposition de connaissances et de compésedans différentes langues apprises ou conhges e
donne potentiellement toute son importance aux ébemges transversales. Les discussions autour de ce
dernier theme ont été amplifiées par la diffusiarGdiide pour le développement de politiques linguiss
éducatives en 2007. Ce document a en effet tircdeséquences d’'une prise en compte du répertoire
individuel, bien plus large que les seules langagangéres apprises dans le systeme scolaire. Il a
notamment fait émerger la nécessité de recherchercohérence horizontale et longitudinale dans les
enseignements de langue suivis par un apprenanthaegement de perspective au profit d’'une prise en
compte de la réalité des apprenants, déja insans ¢ CECR, prend dés lors tout son sens. Il duiba
porter non plus un regard sur les seules languasggres mais tout autant, et de facon complénentair

les langues parlées par les éléves, en dehorsadgees enseignées, et sur les enjeux que reprdaente
maitrise de la ou des langues de scolarisation lpodrussite de tous et la qualité de I'éducatispehsée.

La perspective ouverte par ces élargissementsgssifs est concrétisée parHiateforme de ressources et



de références pour une éducation plurilingue eterulturelle sur le site de I'Unité des politiques
linguistique$.

De facon paralléle, une vision particuliére du iculum s’est affirmée et est pleinement assumée dan
Guide Il ne s'agit pas uniguement de tenir compte destenus des enseignements précisés dans des
documents de nature réglementaire mais de I'enseddd expériences d’'apprentissage et de rencaniees

les langues qui composent le parcours individudbdeation et d’apprentissage.

Dans la dynamique résumée a grands traits ci-debs@uide tente de développer et d'illustrer le plus
concrétement possible la portée de cette éducplisilingue et interculturelle pour les composargedes
acteurs du curriculum. Trois défis sont a relevamment intégrer I'enseignement / apprentissageutes

les langues dans le développement de la compétemoenunicative, dans la prise de conscience du
fonctionnement du langage ? comment aider les gmeseis & prendre en compte, dans leurs pratiques
pédagogiques, la dimension linguistique de tousssnhatieres ? comment concilier I'attention porée
I'acquisition des compétences langagiéres et |Eppspécifique du contexte scolaire, notamment atiare

de découverte et formation (inter)culturelle ?

Pour ces raisons, parmi tous les themes proposesld&uide quatre ont été retenus pour ce séminaire
particulier :
- les cohérences verticales et longitudinales dandiférents enseignements des langues ;
- les dimensions langagiéres dans I'acquisition desaissances a I'école primaire ;
- I'éducation interculturelle ;
- la prise en compte de la richesse des répertamgsistiques individuels dans la conduite des
enseignements.

Les pages qui suivent vont rendre compte a la deis présentations faites pendant le séminaire, des
discussions conduites au sujet de ces différemsigl et des informations présentes dans les réponse
apportées par les Etats représentés en amonastasixr

C. Les convergences entre les langues enseignees

Si I'on fait exception du Grand-duché de Luxemboatgles éleves doivent faire I'apprentissage dis tro
langues de scolarisation qui sont en fait, poutbeap d’entre eux des langues étrangéres et actegtés
d’ouverture aux langues sont pratiquées en plusedeenseignements, I'enseignement d’'une seule dangu
vivante étrangére obligatoire est organisé desitegire dans tous les pays présents.

Il est dés lors intéressant de s'’interroger surridations établies ou pouvant étre établies eoée
enseignement et la langue de scolarisation.

Dans la perspective de I'éducation plurilingue reeiiculturelle rappelée plus haut, les enseignesnidgs

aux différentes langues et cultures devraient ssgredans un méme curriculum, poursuivant desitisal
communes et assurant une cohérence dans les matétigsés, les démarches mises en ceuvre, lessteimp
les lieux de I'apprentissage, les contenus ensgjdag évaluations et le réle des différents enseits. De
plus, un telle cohérence, horizontale (entre laguas pour chaque année d’enseignement) et lontatad
(dans la succession, des apprentissages d’'une taémee au cours du parcours), est gage d’économie
curriculaire.

3 http://www.coefint/lang/fr



Un tel curriculum devrait également prévoir deseobjs congus dans leur complémentarité : profds d
compétences dans les différentes langues souligeandle de chacune de ces langues et prévoyant
éventuellement des compétences partielles ; spéiiifn des objectifs par genre de discours, engagéasi

a des moments de réflexivité favorables au trahdfane langue a I'autre et développant des conmoéte
transversales.

Comme cela a déja été souligné, 'une des compasamiportantes du curriculum global est constifoge
les expériences d'apprentissage qui peuvent coestiin trés fort vecteur de cohérence. A I'écolmaire
(CITE 1), ces expériences concernent tout autappfentissage de la lecture et de I'écriture, flaxi@n sur
la langue, le décodage et 'emploi d’autres moysgmiotiques que les langues, la sensibilisationéauixs
littéraires et a I'expression personnelle, 'aut@al@ation et I'évaluation par les pairs ainsi qiexpérience
d’'une éducation langagiere et interculturelle gleba

1. Le rble des enseignants

La mise en ceuvre d’'un tel curriculum suppose biétdeénment, pour le moins, une coordination et, ruta
que possible, une synergie et une coopération Egrenseignants de langue étrangere et ceux egectia
I'enseignement de la langue de scolarisation. @elarait étre assez aisé si I'enseignement étsitradgar
un seul enseignant.

Or, la réalité décrite dans les Etats membres pte€s séminaire difféere quelque peu de la traditle
I'enseignement primaire dans lequel un seul mdia& en charge d’'un groupe d’éleves. Le maitrgumi
n’existe que dans une minorité des Etats représelins la majorité des cas, plusieurs maitresisteex et
I'un d’entre eux prend en charge I'enseignementlaegues vivantes étrangeres. Le niveau de congexen
dans la langue étrangeére joue en effet un role unajans beaucoup de situations, méme si les ex¢genc
posées sont formulées de facon globale et nong#e;dn différenciée selon les activités langagieze qui
pourrait pourtant refléter une prise en compte’idgpbrtance de la maitrise de I'oral pour I'intenton
auprés de jeunes enfants. Un Etat présent (Arméigeale une initiative qui peut avoir des effetsipifs
pour le théme abordé ici : une formation spécififprene des « maitres plurilingues », pouvant emszig
deux langues vivantes étrangéres. A ce propopaiipants ont regretté que dans la plupart detestes,
les compétences plurilingues éventuelles des areelig) ne soient pas identifiées et, cause ou coeséeq,
ne soient pas mises a profit.

Si I'on fait exception de certains contextes offildment plurilingues ou, par exemple a Andorrgydetage

des heures d'enseignements entre deux enseigmaptse une telle concertation, les formules les plus
favorables a la coopération entre les enseignensami la promotion de projets interdisciplinairesies
regroupement de disciplines en champs disciplinaitdais les réponses apportées au questionnaire
préparant le séminaire semblent indiquer que Iditééde telles coopérations dépend de pratiques
individuelles (niveau micro du curriculum) ou delifigues suivies au niveau de I'établissement (aive
meso). Les objets de cette concertation sont éladl tres dispersés et ne concernent, dans lecoreiles
cas, que 20% des pays participants : définitiordélmarches didactiques communes ; projets pluridagu
communs ; fixation d’objectifs coordonnés entrgglags vivantes et langues de scolarisation ; éléiborde
matériels communs ; adoption de principes communsg fes pratiques d’évaluation ; programmation de
progressions communes de compétences ; conceptidiertsemble des enseignements de et en langue
comme un tout au service du développement du @pemlurilingue et des compétences intercultuselle
encouragement a une éducation a la diversité dgads et cultures par des approches communes.

La situation décrite ci-dessus rend d’autant plésessaire une formation initiale et/ou continue des
enseignants pour les doter d’'une expertise rela@ive fonctionnement » de la personne plurilinguaus
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attentes réalistes quant aux compétences a acoquauirles rendre aptes a activer des stratégiésdsfert
d'une langue a l'autre, d'une compétence a l'audifene matiere a l'autre, pour leur permettre deuri
maitriser une utilisation réfléchie des compétenaegagieres plurielles présentes dans le groupempris
lors de l'alternance entre les langues. La fornmatloit donc influer sur les représentations degignants
quant a leur role et a l'articulation entre ledatiéntes matiéres et les préparer tous, quel guéeschamp
disciplinaire, a des activités collaboratives.

Cette exigence de qualité fait émerger un besoiteét. Le Guide distingue, dans la mise en ceuvre des
curriculums, différents niveaux d’intervention ppsa (international), macro (national ou régionaigso (le
niveau de I'établissement scolaire), micro (ledigues des enseignants) et, enfin, le niveau niendlg de
'apprenant lui-méme). Il s’avere indispensablentgrer dans les instances clefs pour la mise emeoees
curriculums les universités et instituts de formatdes enseignants. La plupart ont un statut guidesure
une certaine autonomie. Il est donc nécessaireodedr les moyens d’assurer la cohérence aveautessa
instances de décision, d’'éviter le décalage ingiitnel parfois constaté entre les instances resgies des
plans d’études et de la formation des profess€gsnéme besoin de cohérence concerne aussi lessaute
de matériaux pédagogiques (manuels ou autres). Paquarvenir, il semble souhaitable de placer le
curriculum intégré a l'intérieur du curriculum ratal et non pas en marge de celui-ci.

Il faut étre également conscient que cet objedaifcdnvergence ne recueille pas toujours I'adhédem
enseignants qui sont parfois avant tout attacHéaramatiere. Le défi consiste a les convaincréidirét
d’'une telle démarche en évitant de donner I'impoesd’un alourdissement de leurs taches. De pliesti
sans doute utile de lutter contre la représentaioonée que la recherche de convergences supppakela
part des enseignants des compétences linguistigges$arges. Le plus souvent, le désir de tirefitpdes
convergences se constate plus chez les enseigialaisgue que chez leurs collegues, peut-étregémdeint
a cause de cette méconnaissance des langues.

Pourtant des ressources existent et doivent &fteséés ou, dans certains cas, enrichies pour congoner
aux enseignants des informations et des pistepkunettant de prendre en compte les différentegukes
apprises ou connues des éleves dans la rechersheodeergences. Les périodes de formation poutraien
d’ailleurs étre des moments privilégiés pour I'@eadiion de tels matériels.

2. Exemples de mise en ceuvre

Malgré les difficultés listées plus haut, une geamdajorité des participants au séminaire signadgmt
'enseignement des différentes langues donne lianearéflexion au moins partiellement commune. eCett
recherche de convergences peut étre trés développgane le montrent quelques exemples présentés
pendant le séminaire, ou bien étre plus limitée.

Le plan d’études romand :

Le cas du Plan d’études romand développé par |ld&@orce intercantonale de linstruction publiquelale
Suisse romande et du Tessin (CIIP), sans étre alelmtransférable a d’autres contextes, illustsgtou la
recherche de convergence et de cohérence entdifi@sents enseignements peut actuellement prendre
forme dans un programme d’enseignement. Dans dardéan relative a I'enseignement des langues en
Suisse romande de janvier 2003, la CIIP affirmaige fagon programmatique

« L’enseignement/apprentissage des langues do#csiie a l'intérieur d’un curriculum intégré comma
'ensemble des langues (langue locale, langueag#ras et langues anciennes).ddgiculum intégré des
languesdéfinira la place et le r6le de chacune d’entlesgbar rapport aux objectifs linguistiques etundts
généraux. Il précisera les apports respectifsseinkeractions entre les divers apprentissagesitigues. »
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(partie 1.3 Relations entre les apprentissagesricalum intégré). Dans la réalisation de ces itias, le
Plan d'études distingue trois composantes du pghgial de formation de I'éleve : la formation géaié,
les capacités transversales et les domaines disgipls, dont les langues (domaine qui vise la nsaidu
francais et le développement de compétences de ooitation dans deux langues étrangeéres, I'allenatind
I'anglais).

Ce domaine « langues » est sensé contribuer anktitttion d'un répertoire langagier plurilingu@ncu
comme un ensemble dans lequel trouvent leur ptadeg les compétences linguistiques (en L1, L2nka&

aussi en d'autres langues, parmi lesquelles legidsnd'origine des éléves bi- ou trilingues eniqarer).

On notera également dans cette perspective l'imapoet accordée dans ce Plan d'études aux « approches
inter-linguistiques » qui prévoient parmi les olijisc des enseignements de frangais, d'allemand et
d'anglais : « enrichir sa compréhension et sa quatilangagiere par I'établissement de liens avec de
langues différentes » et « identifier I'organisatiet le fonctionnement de la langue par I'obseovatt la
manipulation d’autres langues ... » ; pour celalasdferts de connaissances et de compétenced érgte

L2 ou L3 sont explicitement recommandés.

Ce domaine « langues » a aussi pour objectif @'ciff'éleve, en particulier a travers la décowete la
littérature, francophone ou autre ... l'occasion alestruire des références culturelles communes coace
les pays et régions dont il apprend la langueargdge en général, le monde de I'écrit (littérasystemes
d'écriture, ...) et, surtout pour le francais,stbire de la langue et sa place dans le monde laetue
multilingue.

Sans atteindre ce degré de formalisation, quelguiss Etats promeuvent les convergences entradae
scolarisation et langue étrangere apprise. Cetédyssn commune peut porter, comme en Géorgie, sur
l'analyse des dimensions discursives et sur leastégiies d'apprentissage. Dans un autre de ces pays
(Roumanie), on insiste sur la « vision unitairé¢r@hsversale de I'éducation aux langues » qui aé&antre
autres, une réflexion commune et des objectifs ggedans leur complémentarité. Enfin, I'explicitatides
genres discursifs en usage dans les différentagpliies a été réalisée a Andorre pour favoriser la
coopération des professeurs de catalan et de fsaggase partagent I'horaire global d’enseignerncig
éleves.

Cette complémentarité des objectifs reste ceperatm@z rare ; dans la majorité des cas, les dbjasctit
fixés de facon autonome pour chacune des langlesy la pas de corrélation automatique entre les
prémisses d’une réflexion commune et la fagon diaidées objectifs fixés pour chaque langue.

En ce qui concerne les contenus des enseignenespisctifs et les démarches pédagogiques recomnsandée
on constate cependant une meilleure prise en comptéintérét de recherche et d’exploitation des
convergences entre ces langues, méme si ces tinasteestent encore trés timides. Parmi les dispos
prévues, on note en particulier, par ordre décaoissle fréquence : I'apprentissage de stratégies da
I'apprentissage langagier ; le transfert de comasises, de savoir-faire, de compétences et dégtrat
d’'une langue a l'autre ; I'ouverture vers d’auttesgues et cultures pendant I'enseignement d’unguia,

des moments de comparaison entre les langues yililkg entre compétences communicatives et
compétences (inter)culturelles ; la réflexion suvéariabilité linguistique inhérente a toute langueompris

la langue de scolarisation ; l'utilisation de madksr plurilingues ; le développement de compétences
transversales a toutes les langues ; les actidggénédiation et les moments de communication pigtile
pendant la classe.

12



3. L'évaluation

Les guestions liées a I'évaluation des compételamegagiéres des éléves peuvent étre, elles armitdes
dans la perspective ouverte par la prise de camseide l'intérét des convergences entre les landes
évolutions sensibles sont perceptibles dans leslitdsl de I'évaluation formative, de I'autoévaloatiou de
I'évaluation certificative qui tendent a se rapprec dans de nombreux contextes et sont méme parfois
identiques. Dans une majorité des pays représatggg;riteres communs sont adoptés pour I'évaliate

parti pris est d’ailleurs parfois pleinement asspomdnme, par exemple, en Lituanie. Le représemtartet

Etat signale dans la réponse apportée au quesiiertuee I'évaluation est construite dans le cufdgupour

le primaire selon les mémes principes-clefs. Ceésgnte des avantages évidents, dont les éléeas lér
plus grand bénéfice. Dans cet Etat, ces principas @ésentés dans les lignes directrices du clurit et

sont garantis par le ministéere de I'éducation, éégblissements étant chargés de mettre en ceuvre les
procédures les mieux adaptées.

Les pratiques d’évaluation sont naturellement diférentes selon les cultures éducatives : darsays par
exemple, aucune note ni évaluation certificativeshimise en ceuvre avant fd'8nnée alors que la notation
et les tests sont trés présents dans de trés noxdéres pays.

Néanmoins, il semble que, pour les langues de rssalisn comme pour les langues vivantes étrangeres
'autoévaluation soit une pratique pédagogiquesgurépande. Elle est parfois explicitement recona®an
par le ministere concerneé ; elle est présente Enmatériaux pédagogiques en usage ; elle pass#epa
expériences faites par les éléves de productios E@nlangues concernées (journaux, produits méidtia)

ou encore par l'utilisation de Portfolios, mémeosi note parfois que lI'usage dRortfolio européen des
languesest peu répandu.

Notons enfin I'évocation d’'une forme spécifique \diiation a travers des projets disciplinaires ou
interdisciplinaires réalisés par les éléves.

D. Cohérences entre et dans les enseignements de la  ngue

La majeure partie des pays présents au séminaiienetfit que la cohérence horizontale entre les
enseignements de toutes les langues est effectitaeherchée, méme si certains avouent que cepass
simple ou que cet objectif n'est réalisé que pletigent. L'une des difficultés parfois évoquéesane le

role identitaire de la langue de scolarisation dassreprésentations et/ou dans les objectifs doangon
apprentissage et qui limiterait la possibilité denger cet apprentissage dans la convergence avec
I'apprentissage d’autres langues.

Quand elle est recherchée, une telle mise en autengoursuit des objectifs bien définis, listésecébis
encore par ordre décroissant de fréquence danspemses au questionnaire : amélioration de tosis le
apprentissages de langue ; conscience métalirguesét capacité a apprendre les langues ; valonsdés
langues présentes ; ouverture a la diversité &tpdutalité ; développement de I'expression persth@rdans
plusieurs langues ; compétences interculturell@spui sur les langues présentes ; décodage de moyen
sémiotiques autres que les langues ; formatioreditiératie plurilingue.

La cohérence verticale dans I'apprentissage degiénde scolarisation semble, elle non plus, nerpaes

probléme que dans un nombre assez faible de pagsé\entuelles difficultés citées sont liées aifure

des modalités d'utilisation des langues entre imaire et le secondaire inférieur, a la difficulténe aide

efficace pour les enfants issus de la migratioremcore aux programmes jugés trop vastes et a fabse

d’'information fiable et utile sur les aptitudesbetsoins des éléves lors du passage en CITE 2. thaisne
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le signale un participant au séminaire, cette feation générale prend appui essentiellement suoldgectifs
énoncés dans les programmes et ne repose pasrtosyoules observations solides.

Les mesures citées comme favorisant une réellereote verticale dans la progression observée guéan
de scolarisation sont

- la présence d’'un plan stratégique national donnaetplace centrale a la question de la maitrise des
langues de scolarisation, la mise en place d'ur@damation nationale ou linsistance dans le
curriculum sur I'importance d’une telle continujté

- le développement dans le curriculum d’'une conoepgiénérale de I'apprentissage de la langue de
scolarisation ;

- la mise a disposition des équipes pédagogiquesntipbes de prestations modeles ;

- l'organisation du curriculum en « aires curricutsis> (par exemple « Langue et communication ») ;

- la présence d’'une évaluation terminale en fin deEC1 ;

- l'organisation de I'ensemble CITE 1 et CITE 2 er weule école de base.

Quand il s'agit de la cohérence longitudinale pbapprentissage des langues vivantes étrangeéres, on
constate également qu’'un bilan plutdét positif astsdé dans la plus grande partie des Etats partisi@au
séminaire. Les raisons sont différentes a cellegé#es au sujet des langues de scolarisation :

- laréférence aux niveaux @adre européen commun de référence pour les lapngues

- la mise en ceuvre d’'une démarche de type Portfolio,

- la présence de guides méthodologiques,

- l'efficacité de la collaboration étroite entre coimgions chargées d'élaborer les programmes pour
les différents niveaux,

- les objectifs fixés qui portent moins sur des safaire fonctionnels que sur la dimension
interculturelle ou le développement d’attitudetagiromotion de valeurs,

- enfin le recours, dans certains cas, aux mémegyaases en CITE 1 et CITE 2.

Une remarque sur ce dernier point : ce qui semtfieaee pour la cohérence horizontale en langues de
scolarisation (maitre unique), semble inefficientipla cohérence verticale en langue vivante é&angour
laquelle les vertus du recours au maitre spéci@higérvenant a différents niveaux) sont mises\vama

Une mention particuliére doit étre faite ici destaatégie adoptée en Géorgie ou la définition tesdards

de formation pour le primaire et le secondaire érde ne pas prendre en compte le niveau de alaaise

le niveau réel de compétences des éleves pouirdéfpprogression a adopter dans une classe.

E Les dimensions langagiéres dans I'acquisition de S connaissances a I'école

primaire
L'exploration du périmétre de I'éducation plurilug et interculturelle a mené a enrichir la réflexio
conduite par I'Unité des politiques linguistique'siree prise en compte des dimensions langagiéres pou
I'acquisition des connaissances dans des matiatessajue les enseignements des langues commeaeanatie
Il convient certainement ici de distinguer le casl'dtilisation des langues de scolarisation conveeteurs
des apprentissages disciplinaires et I'usage degués vivantes étrangéres a propos des contenus de
différentes matieres.
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1. La langue de scolarisation comme vecteur des ap  prentissages

La maitrise de la langue de communication dansuseges les plus courants pour la communication
quotidienne dans et en dehors de I'école est uigemse évidente pour I'intégration de tous les etsfalans

la société comme dans la vie scolaire ainsi que |gaw capacité a participer aux enseignementsedsgs
dans cette langue. Le défi posé par cette exigesteelevé sous des formes trés diversifiées deon
contextes et selon les besoins spécifiques deslfas enfants issus de la migration faisantus pbuvent
I'objet de dispositions particuliéres. Une majorité pays représentés évoquent également la prédence
mesures spécifiques en faveur des éléves parlasit lalegues régionales ou minoritaires ou, plus
généralement, des éléves en difficulté scolaire.

Seule une minorité des Etats participant au sémainadiquent que les probléemes des enfants paulaat
langue minoritaire/régionale ou une langue de lgration ne sont pas traités de facon spécifiqgues mai
abordés au méme titre que ceux des enfants ecultiiavec un diagnostic des difficultés rencontrées,
I'intervention parfois d'une équipe de professidsrepécialisés et, dans un cas, une responsabifists
établissements.

Ce dernier point est intéressant a relever iciicaejoint les constats effectués qui soulignene da
focalisation sur les difficultés rencontrées par déafants ne parlant pas la langue de scolarisdtios leur
milieu familial ne doit pas faire perdre de vue deg problemes posés par les dimensions langagieres
'accés aux connaissances concernent une pluspargie des éléeves que les seuls enfants migfantsffet

le défi posé par l'usage de la langue dans le®rédifites matieres, des le cycle primaire, dépasgse tr
largement la seule question de I'habileté a utilesdte langue a des fins de communication usueiéever

ce défi est 'une des voies pour la recherche diéet de qualité dans I'enseignement et I'éduaatio

Il s’agit en effet, pour les éleves, d’accéder & ftemes discursives qui n’entretiennent qu’unatieh
parfois lointaine avec l'usage de la langue quirlest familier. Tous les contenus disciplinaires
(mathématiques, géographie, anglais, francais, ette. peuvent étre acquis que par l'intermédiairdade
langue. Certes les acquisitions disciplinaires slentplus souvent autres que langagiers mais leur
construction, leur manipulation et les échangesua propos nécessitent une verbalisation. Il estloes
important de tirer toutes les conséquences de lyamades formes verbales qui interviennent dans ce
processus. L'analyse montre que la maitrise defareses verbales représentent pour un grand nombre
d’éleves un véritable “saut discursif’. Il s'agi¢ des aider a passer de discours centrés sur emresnéeur
expérience immeédiate ou I'environnement proche & fiemes discursives adaptées aux opérations
cognitives mises en ceuvre ou exigées par l'appraldse différents objets disciplinaires. Accompagnée
parfois d’autres formes de passage a I'abstrattites que les schémas, croquis ou maquettes latrdise

en place d’expérimentations, l'activité réflexiviieadue des éleves lors de ces apprentissagededoit
conduire & passer du récit/narration au compteuehds éléments constitutifs de ce genre discursif
particulier, privilégié dans le cycle primaire, sdigds aux processus cognitifs activés pour I'étabion ou
I'exposition du savoir, comme calculer, classifiegmparer, décrire/représenter, déduire ... Lesegen
discursifs ordinaires, telles que la conversationt certes leur place dans l'espace éducatif mais
essentiellement comme moyen pédagogique d’accegennes discursifs nouveaux a acqueérir et qui sont
hors de I'expérience habituelle des enfants. Leepen compte explicite et consciente de la distantte ces
genres discursifs est 'une des conditions de ti@ lcontre I'inégalité des éleves face au savoicogitre
I'échec scolaire.

Méme si la prise de conscience de l'importance eteage de recherche de la qualité de I'éducation es
relativement récente et ne concerne encore qu'artepes systemes éducatifs, quelques avancéesrppeu
étre signalées.
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Une premiere table ronde pendant le séminaire ai 1ég témoignages de six pays (Andorre, Bulgarie,
République tcheque, Finlande, Géorgie et Suede).coatributions, nécessairement tres limitées dans
temps, ont montré, dans plusieurs contextes édsictiéxistence dans les curriculums concernés &'’un
recommandation de prise en compte de la dimensiogabiere dans I'enseignement disciplinaire. Cette
prise en compte porte essentiellement sur les &spedvants : les fonctions discursives ; les éléme
linguistiques (grammaire, syntaxe, phonétique} ;denres discursifs présents dans les disciplilesstypes

de séquences a l'intérieur des textes ; le vocabufaopre a chague matiére. Ces quelques avamees
doivent cependant pas cacher le besoin génératatgegser dans cette direction de facon signifieati
Dans de nombreux autres contextes, le réle pouirtgpdrtant de la maitrise des dimensions linguist
dans les matiéres reste implicite.

2. Un exemple de mise en ceuvre : le plan d'études e n mathématiques au Luxembourg

Il est en effet encore trop rare que les exigedigaursives dans les différentes matieres, quititaeat une
sorte de « curriculum caché », soient explicitéeadition pour que I'action pédagogique des ensgitmen
tienne compte de facon raisonnée et construiteoetpas de facon marginale pour faire face a quslque
difficultés ponctuelles constatées. La situatiocidnguistique spécifigue du Grand-Duché de Luxeunry
pose en des termes particuliers la question tréifédn effet, les enseignements disciplinairest fous
dispensés dans une langue qui est une langue étegpour une grande partie des éléves. La priserapte
des difficultés linguistiques s'impose d’autantpbutous les acteurs.

Il a paru des lors particulierement intéressantbsbover comment la problématique des dimensions
langagieres des matiéres est traitée dans les giétnsles, en prenant I'exemple des mathématiques.

Tout le plan d’études est congu pour favoriser différenciation des apprentissages prenant en eofept
contextes linguistiques tres différents des élévesdéfi de I'articulation entre la dimension lagigre des
disciplines et le développement des connaissanaam®étences dans les différentes matiéres ybesti@
sous plusieurs angles complémentaires.

L'enseignement des différentes branches ou matéstesubdivisé en quatre domaines de compétentes et
progressions a suivre entre les cycles du Soclé epplicittes dans le cadre de ces domaines de
compétences. Pour la branche « mathématiques »,epample, sont identifiées, entre autres, les
compétences suivantes : s’orienter dans I'espacenque, savoir effectuer des opérations arithraésg
reconnaitre et utiliser des structures et des seggiehmétiques, représenter et communiquer cemeatt les
nombres et opération. Pour chacune de ces compétedix niveaux de progression sont définis. Cette
structure rigoureusement paralléle facilite natameént les liens dans le développement de ces denges,
notamment sous I'angle des compétences langagieres.

Les compétences langagiéres a développer a I'actades enseignements disciplinaires peuvent étre
organisées comme suit: saisir l'information (pertive fonctionnelle, utilisation d'autres codes
langagiers) ; traiter l'information (compréhensipar structuration, analyse et synthése...) ; mémorise
information (construction du savoir par activatioconjointe des mémoires visuelles, auditives et
motrices...).

En parcourant les descriptions de niveaux de canpés en mathématiques pour les cycles 1 a 3 de
I'enseignement fondamental, le rdle de la verbadieades opérations cognitives et de I'expressmiteou

orale a leur propos est explicité & de nombreuspsses. Deux exemples, pris au hasard dans le méme
niveau 3 de compétences planifié pour le cycle 3atle, illustrent cette affirmation :
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- compétence « s’orienter dans I'espace numérique >éleve lit et écrit les nombres de 0 a 100, il
les compare et il les ordonne. »

- compétence « analyser I'énoncé d'un probleme diedtique et planifier une démarche de
résolution » ;: « L'éléve identifie dans I'énoncéunl’ probleme d'arithmétique trés simple les
informations pertinentes, méme si une reformulatierbale est parfois nécessaire. »

Pour chacun de ces descripteurs, les professespasgint d’exemples de consignes dans la languseatil

de productions d’'éleves et de formulations queéléses doivent étre capables de produire. Une grand
importance est accordée dans ces plans d'étudéanstles documents d’accompagnement aux activités
langagiéres a mettre en place pour l'interactioslasse, pour la présentation orale devant le grouppour

la mise par écrit de démarches ou d’étapes d’'ucegsus. Cette insistance sur les moments de \aatiaii,
poursuit, en plus du développement des compéteacemgieres, I'objectif de valorisation de tous les
enfants qui sont amenés a présenter leurs résaltatys camarades de classe. Cette verbalisattcaussi
I'occasion pour I'enseignant de faire réfléchiremsble les éléves sur les processus d’apprentiSsapaés,

ce qui favorise le développement des capacitéscoghiives.

3. L’acces aux connaissances par le biais des langu  es étrangeres

En dehors des contextes similaires a celui évodgukessus ou des enseignements bilingues, il semble
difficile, au niveau du primaire, de dresser urafiale entre les cas d'utilisation de la languesdaarisation

ou de recours a une langue étrangere en ce quecentes modalités d’une prise en compte des dioens
langagiéres de I'acces aux connaissances.

Les pratiques les plus généralisées d’enseignedentangues étrangeres au primaire s'inscrivens ¢an
continuité des interactions ordinaires maitrisesdgs éléves dans leur langue de communicatiomnuedib.
L'organisation en actes de parole (se plaindrepgser, etc.) est de loin la plus fréquente. La nisait
progressive des opérations cognitives (comparerjrd§ n’intervient le plus souvent que bien plasdt De

plus, les énoncés appris et utilisés a ce niveaussmvent utilisés de maniere isolée et non pas acadre

de textes, c'est-a-dire de formes verbales reled@amfenres de discours et prenant en compte lenaant
discursif nécessaire pour la communication adaptée objets disciplinaires. Enfin, les niveaux de
compétences A1/A2 représentent un cadre indispEnsadis, par de nombreux aspects, limitatif. Ort voi
bien que ces méthodologies dominantes d’enseigried@snlangues étrangeres a ce niveau de classes ne

réunissent pas les conditions d'une utilisation cs mémes langues a des fins d’acquisition de
connaissances et de compétences dans d’autresasatié

Il n'est dés lors pas étonnant que la mise enioelate 'enseignement des langues vivantes étraagirec
les matieres ou disciplines autres que les langadasse 'objet de réflexions spécifiques que dangés
petit nombre de pays. La réflexion semble esséamieint se focaliser sur la situation des élévekngsés
dans une des langues des minorités, comme l'ontréntes témoignages recueillis lors d’'une secoabéet
ronde durant les travaux.

Quand c’est néanmoins le cas, on percoit quelgoggspcommuns avec les réflexions sur le lien entre
disciplines et langue de scolarisation : importaremnnue des types de séquence a l'intérieuredesst
des genres discursifs. Mais on constate surtoutdd@&&ences tres importantes, en relation aveque
précéde. La question du lexique spécifique figuraéte des préoccupations alors gqu’elle ne figuwern
derniere position pour la langue de scolarisatidimverse est vrai pour la prise en compte des tions
discursives qui ne semble pas jouer un role impbdans I'apprentissage des langues étrangeresngris
dans les dispositifs CLIL/EMILE.
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Ceci n'dte pourtant pas l'intérét de ces dispasitifEnseignement des Matiéres par l'intégrationnd’u
Langue étrangere (EMILE/CLIL), bien que ceux-ci eancernent qu’une tres petite minorité des écoles
primaires. La présentation pendant le séminairerémdtats du projet « Enseignement précoce degidesn
modernes par des contenus » (EPLC, www.ecml.atduibpar le CELV en 2008-2011, illustre les apgport
de cette démarche. Il ne s’agit pas ici de s'ioger sur les conditions langagiéres de l'accés aux
connaissances mais de chercher & gagnerla motivats éleves pour I'apprentissage d'une langue
étrangere et de lui donner du sens en l'utilisamhrme moyen d’accés a des savoirs disciplinaires. En
mettant au centre des séances de langue étrarggecentenus ayant trait & des matiéres adaptés age et

au programme de la classe (sciences, histoire,rggloig, éducation civique, musique, arts, litténgtu
sports, mathématiques, etc.), I'objectif est deciseis leur intérét, de les encourager a utilisetalague
étrangére comme moyen de communication dés lesignesmannées d’apprentissage et, ainsi, d’améliorer
leurs compétences dans la langue étrangere erog@aat des connaissances dans d’autres domaines.

La mise en place de la compétence discursive dveaund’enseignement et en langue étrangére nespeut
réaliser que de facon trés progressive et, initialet, avec un fort appui sur la langue de scoléisall est
tout a fait concevable de penser en termes d'utirearm discursif adapté au développement langatgsr
enfants : formulation en langue de scolarisatioggsstion de lexique et de structures en langaaggre
par I'enseignant, intégration de ces structurekeate lexique par les apprenants, agencementubtusgs et
lexique en énoncés définitionnels, transition drratd expérientiel au descriptif et & I'explicatffassage -
guidé par I'enseignant - de brefs énoncés oraux @iscours disciplinaire simple mais plus structaré
I'écrit.

De plus, une telle approche favorise le développermieez les éléves d'une conscience linguistiquésegy
aux comparaisons avec la langue maternelle etré@audangues et fait découvrir des similitudes et de
différences entre la culture d’origine et celleamnirée a travers ces activités. Enfin, on ne péertune
possibilité réelle, grace aux étapes progressigestds dans ce projet pour le traitement des sajevrdés,
de mettre en ceuvre des opérations cognitives, nsémles sont limitées langagierement. Un tel biénéf
cognitif suppose cependant certainement que desitmors soient réunies sur lesquelles il faudrait
s'interroger.

Les interrogations sur I'enseignement des mati@aes des langues étrangéres devraient aussi intégge
autre dimension. L'apport de I'enseignements bilewypeut étre percu aussi dans une autre persgetdja
bien présente dans la démarche proposée par legiefmtdu CELV évoqués ci-dessus : la dimension
interculturelle dans le traitement du sujet aboRlécer ce sujet dans un contexte plus large feerdai prise

de conscience des éléves de la diversité, tout @den ressemblances, entre les cultures dansdecpan
dehors de celui-ci.

Signalons enfin, comme I'a fait lors des échangereprésentante de I’Arménie, l'intérét des exmees
d’enseignement bilingue pour les recherches sunrledalités d’'acces aux connaissances, comme, par
exemple, le rdle du recours a d’autres modes déseptations, complémentaires de la verbalisatms tes
processus cognitifs.

F. L’éducation interculturelle au cycle primaire

Alors que I'éducation interculturelle pourrait ctinger 'un des objectifs centraux de la formaties éléves
au cycle primaire, le témoignage des participanissaminaire, notamment dans leurs réponses au
questionnaire, indiquent que cet objectif est péa explicité dans les curriculums. Il est vrai qatte
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notion d’éducation interculturelle mérite d'étrecere plus explicitée et que des hésitations peuvent
intervenir quant & sa mise en ceuvre avec des erdartet ade

L'éducation interculturelle a pour finalité de déomper chez les éleves des attitudes ouvertesoatiives,
réflexives et critiques lors de leur contact avaae forme d'altérité. Il s’agit de leur permettf@ssouplir
les attitudes ego/ethnocentriques et de développber eux la curiosité bienveillante pour la divérsi
culturelle. L’essentiel ici ne porte pas sur lesr@issances, qui sont indispensables comme naasrians,
mais sur les attitudes et réactions des apprenants.

La mise en ceuvre de I'éducation interculturellece$térente avec les évolutions résumeées en débee de
rapport qui conduisent a remettre au centre I'apgre comme sujet social. La démarche pédagogique
consiste donc a introduire des activités en clgagent pour fonction :

- de construire des rencontres avec l'altérité, it autant d’'occasions de découverte, d’'appats d
connaissances et d'informations ;

- de susciter des réactions a ces découvertesi sempose que les éleves soient invités a lesaliseb ;

- de prendre appui sur ces verbalisations poue fa@sser les apprenants de réactions spontanéss a d
réactions contrélées et réfléchies, ceci dans talbiwcomplexifier les représentations et donc d’'agr

des attitudes.

Cette action pédagogique et éducative gagne, proriefiicace aupres d’enfants de I'dge concerrparér
d’expériences de l'altérité dans leur propre espsmsal, culturel et linguistique pour aller vetanklyse
d’expériences d’'une altérité plus extérieure/plésrangere ».

Les activités mises en ceuvre dans ce cadre repeésates occasions d’expériences socio-affectives e
sollicitent des connaissances et des compétendes.|® proposition d'organiser ces activités autdar3
péles qui sont solidaires :

- l'accés a des connaissances sociétales nouyelles
- le développement de compétences sociales ;
- la complexification des attitudes.

Un paralléle peut d'ailleurs étre tracé avec las/ia&s d’éveil scientifique a finalités a la foi®gnitive et
discursive. Les « activités d’éveil a la sociétésposées dans le cadre de I'éducation interculeuogit pour
finalité de rendre des apports de connaissancesssefices, de développer des compétences intenpestat
non naives et de susciter des discours d’'élevedastion a ces expériences, qui seront la matieteadail
éducatif sur les attitudes que ces verbalisati@itsent.

Ainsi peut étre suscité un dialogue entre les élé@tde maitre, modérateur, médiateur et éducateutant
gue dépositaire des valeurs sociales fondatriced’Baole a la responsabilité de transmettre. Gdodue
peut représenter une forme exemplaire de bienme#ldinguistique (en opposition a la violence véha
condition du vivre ensemble démocratique.

* On se reportera avec intérét a la communicatio®aiesseur Jean-Claude Beacco lors du séminaéeycation
interculturelle dans I'enseignement primaiomnt est extrait I'essentiel des paragraphes quést
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1. L'autobiographie des rencontres interculturelles

Ce dialogue peut, par exemple, étre initié et cindul'aide de I'Autobiographie des rencontres
interculturelles outil mis & la disposition par I'Unité des pdlities linguistiques Ce document a été congu
pour donner suite aux recommandations du LivredothnConseil de I'Europe sur le dialogue interceltu
Vivre ensemble dans I'égale dignité » (www.coedialbgue), en particulier & celles de la sectioh .
Apprendre et enseigner les compétences intercliisire (page 25, paragraphe 152) : « Des outils
complémentaires devraient étre développés afinco@ager les éléves a exercer un jugement critgue
autonome y compris a porter un regard critique lsurs propres réactions et attitudes face a d'autre
cultures. »

Il existe en deux versions, dont I'une pour lesgsiapprenants jusque I'age de 11 ans, y compris aqud

ne savent encore ni lire ni écrire. lls peuvent &téchargés et utilisés gratuitement. Elles distonibles
dans les deux langues officielles du Conseil deirdpe, le francais et l'anglais. Des traductions
officiellement approuvées par les autorités compétedes Etats membres peuvent étre mises ensligrie
site de I'Unité des politiques linguistiques du Seihde I'Europe, comme c’est déja le cas pouwliéh et le
russe.

L’Autobiographie des rencontres interculturellegése a installer des moments de réflexivité sws le
expériences faites par les enfants de la présenadlgtux culturels différents (rencontre avec peesonne
d’'un autre pays, d’'une région différente au seinmdune pays ou parlant une langue différente deifans).
L’expérience interculturelle dont certains enfatisisissent de parler peut étre d’une certaineopaur en
ce qu'elle les a amenés a prendre conscience g¢est la différence culturelle.

Ce document propose un cheminement précis permedtaendre compte de cette expérience, de masifest
ses réactions et d’engager une réflexion a son. digdibellé des questions peut naturellement &toelifié

et adapté, sans toutefois remettre en cause larigna interne de I'Autobiographie, c'est-a-dirediee des
rubrigues et des questions posées. Ce qui compteusypour I’Autobiographie, c’est la séquence des
rubriques de la section et des principales questiolintérieur de chaque section, plus que lelléberécis
des diverses questions.

Son utilisation peut étre tres variable, allant'éetretien en téte a téte a une discussion depgroal laquelle
participe toute la classe, en passant par des gebarar groupe de deux a propos des questionssp&@ée
les enfants éprouvent des difficultés a mettre etsnce qu'ils ressentent, on pourra leur donner des
matériels supplémentaires (par exemple des deskgscrayons de couleur ou des marionnettes) gsur |

aider a exprimer leur ressenti ou celui des altrsde la rencontre.

Cet outil devrait étre trées prochainement comppEé un document dédié aux expériences faites gar le
éléves dans 'usage des médias visuels.

2. Le rble de la mobilité

Si I'Autobiographie des rencontres interculturellpsrte en priorité sur I'accompagnement des remesnt
interculturelles dans I'environnement proche désed, la mobilité virtuelle ou réelle, et quels goent sa
durée et son contexte, représente une autre oncpsidlégiée d'éducation interculturelle. En plde ses
apports au développement de la compétence plurdinglle favorise la prise de conscience de l'ingare
de la diversité et conduit les éléeves, dans undgremmbre de cas, a I'expérience de la médiatioredes
cultures. Toute forme de mobilité contribue a laesion expérientielle du curriculum, dont I'imgorte

® http://www.coe.int/t/dg4/autobiography/default_B&?
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est largement soulignée dansGeide La mobilité n'est cependant inscrite que dansrenva moitié des
curriculums des Etats participant au séminairembilité transfrontaliére jouant dans ces cas um rb
prépondérant.

Un projet conduit dans le cadre du programme deifrdu Centre européen pour les langues vivartes
Graz (CELV) a été présenté pendant le séminaikésel a faire de la mobilité une composante a guatiere
de la formation des enseigndntka logique interne de ce projet « PuriMobil » pétre résumée ainsi :
I'expérience de la mobilité dans la formation desedgnants, si elle est concue dans cette pergpgecti
favorise leur future action dans ce sens auprdsuds éléves ; pour cela elle doit étre vécue esufuiturs
enseignants en intégrant, des le début de la cbooegu projet de mobilité, les actions gu’ils peont
mener aupres des éleves dont ils auront la chBayes le cadre de ce projet,

- différents scénarios sont développés qui prévaientment les futurs enseignants peuvent aborder la
préparation d’'une telle période de mobilité, comhiksrpeuvent la gérer et I'exploiter a leur retour

- des matériaux sont élaborés a la fois pour 'acagnpment de la mobilité des futurs enseignants et
pour I'accompagnement de celle des éléves du penatidu secondaire ;

- différents outils du Conseil de I'Europe sont imt&gdans la cohérence de cette démarebetflio
européen des languesutobiographie des rencontres interculturelles.).

Ce projet intégre dans la réflexion proposée aafegseurs en formation les scénarios qu’ils potireom-
mémes mettre en ceuvre dans leur action pédagogjiguieure.

L’'un des exemples présentés, comme illustratiomatte démarche, concerne une expérience de mobilité
virtuelle en primaire autour de I'approche « Cudtim a box » développée par le British Council emtes
éléves d'un école bilingue franco-polonaise (7-8)ast des éléves francais (10-11 ans) dans lagleslle
apprenants envoient et recoivent de leurs correlspia des boites dont le contenu est centré sur leu
quotidien (p.ex. des autoportraits ou des emplaistemps de la classe). Cet échange a distance est
accompagné d’'une réflexion, documentée dans ufofiortencourageant la décentration par rappodi &ts

la découverte d’autrui, contribuant ainsi a I'édiaainterculturelle des éléves. La dimension filgue est
particulierement favorisée grace a la collectioexgressions utilisées (glossaire interactif), pnéren
compte non seulement le francais et le polonaiss di&érentes langues d’origine des enfants alos
faisant partie de ces classes.

3. L'approche narrative

Enfin, une troisieme approche de I'éducation inikteelle a été présentée, qui touche au projet enéen
'enseignement & I'école primaire. L’approche ntiweaa I'aide de textes littéraires, on le saitjgaun role
extrémement important dans le développement laagalgis enfants, que ce soit en langue maternealle, e
langue de scolarisation ou en langue étrangere f&lbrise a la fois le développement de stratédjssces

au sens, en mobilisant les connaissances de lesfiaies caractéristiques du récit, et la reneoattec des
éléments culturels. Elle contribue ainsi a la céapat’'expression personnelle. Elle permet I'appiamn

par les éleves de la structure discursive propreail, facteur facilitant I'apprentissage en gé@héElle
participe au développement et au renforcement litdeatie des éléves.

L’'usage de récits dans I'enseignement de la laggramgere ne peut étre que recommandé. Il donms @&cc
une langue authentique et a des pans de la cutureernée. Il crée un lien fort utile avec les dav

® Projet PluriMobil, piloté par Mirjam Egli Cuendittp://plurimobil.ecml.at/). Ce projet a été inite#s du programme
de travail précédent (2010-2011) et est poursumsde programme actuel du CELV (2012-2014).
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effectués en classe a propos de textes littérdmes la langue de scolarisation et fournit airstdasion
d’'une éducation interculturelle, en favorisant lerbalisation dans des activités de comparaisoneet d
réflexivité. De plus, il contribue effectivement développement de la compétence dans la languegéte

ne serait-ce gu’'en respectant le principe selomdkeda compréhension précéde la production et en
permettant d’échapper & une trop forte focalisasiandes micro-éléments de la langue-cible (moquiie|
structures syntaxiques, lexique, etc.).

G. La prise en compte de la richesse des répertoire s linguistiques individuels dans

la conduite des enseignements
Cette partie du séminaire fait écho a un autre &wént organisé par I'Unité des politiques lingaisés les
7 et 8 mars 2012 sous lintitulé « Relever le défis classes multilingues : tirer parti des répexsoi
plurilingues, gérer les moments de transitionséeetbpper les compétences en langue(s) de scoilamnisa
et dont le rapport est accessible sur le siteldieité des Politiques linguistiques

Le constat partagé par les participants au sémirtainfirme que la diversité linguistique préserdaasdles
classes est essentiellement, sinon exclusivemergy@ comme un obstacle a la réussite scolair@oume
facteur de difficultés. Cette représentation seowee d'ailleurs largement dans les réponses app®rau
questionnaire dans lesquelles il apparait que Veldgpement des répertoires plurilingues des élatest
une orientation retenue que dans une infime pdeseEtats participants, méme si le souci de valiois des
éléeves par le biais de la reconnaissance de lentiié linguistique est plus fréquent.

Il est sans doute nécessaire de prendre une eedistance avec une telle attitude plutét négativerenant
en compte les résultats des recherches sur ldupilifguisme et sur le fonctionnement des perssrisieou
plurilingues et en prenant conscience de la parsist de préjugés dépréciatifs par rappordegains
bilingues ou répertoires plurilingues.

La «plateforme de ressources et de références pourédneation plurilingue et interculturelle illustre
bien de quelle fagon le multilinguisme d’'un tréargt nombre d’écoles peut étre percu afin qu'il tores
une ressource pour le projet éducatif et de foomatien permettant aux éléves de mobiliser leurs
connaissances et compétences dans des languesrdé&pour s’approprier des connaissances, notatmme
dans la langue de scolarisation.

Bien évidemment, la difficulté dans la mise en ceyvar les enseignants d’'une telle démarche ede.réel
Comment faire, par exemple, quand les languesgsapér les éléves sont nombreuses et diversedalans
classe ? Quelles attitudes I'enseignant peut-iirass en classe face a ces situations complexest&irise
travaux conduits par Madame Nathalie Auger, pre&fesen sciences du langage a I'Université Paulryalé
(Montpellier 3 en France), sur les interactionsbedgs dans des classes multilingues ont été pessent
séminaire, comme autant d’incitations a une réfiexcollectivd, méme si, comme I'on fait remarquer
certains participants pendant le travail en grolge,pratiques décrites ne peuvent étre transféatles
guelles dans tous les contextes.

Dans les activités présentées, il s’agit de preragneui sur les connaissances préalables des étves
d’établir des comparaisons entre leurs languea krigue-cible pour viser une meilleure acquisitienla

" http://www.coe.int/t/dg4/linguistic/Source/Sour€d42_Conf/SemMarch12_report_FR.pdf

8 Comparons nos langues. Démarche d’apprentissagenicais auprés d’enfants nouvellement arrivé©%20DVD
(26 mn) et guide pédagogique, produits par lesidddit CNDP, collection Ressources Formation (wwwgerd
montpellier.fr et www.cndp.fr).
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langue de scolarisation. Ces comparaisons enttarigaes portent ici, par exemple, sur la phonétigjusur
la grammaire.

Tous les participants au séminaire ont été tregpésa par les effets extrémement positifs d'unee tell
approche sur les relations pédagogiques dans $secladans ces activités de co-construction etode ¢
apprentissage, tout le monde assume tour a tadtded’expert ou d’apprenant, y compris I'enseign&m
conduisant les éléves a un travail coopératif deparaison, cette approche développe de fagon éeitken
compétences d’ordre métalinguistique et métacdgrite plus, ces activités coopératives favorisent |
développement du respect de la diversité, compesintéducation interculturelle.

L’adoption de telles approches suppose avant toutravail sur les représentations des enseignarits q
semblent craindre, en général, de ne pas pouvarfice a la situation par manque de compéteraes lds
langues parlées par les éléves. Pourtant les exjpés montrent que ceci peut se révéler constitner
avantage pédagogique. De plus, de nombreux outiisteat qui fournissent aux enseignants des
informations opératoires sur les différentes lasgeteleur permettent de conduire des activitésrastives
entre celles-ci.

Un exemple de ressources disponibles pour I'ensgignt des langues a I'école primaire a été fouanigp
présentation des travaux du Centre autrichien dempétence en langues Ogtereichisches
Sprachenkompetenzzentrum) et notamment des docsippédagogiques pour des classes multilingues, en
complément de la diffusion du modeéle Bertfolio européen des langueslidé pour I'enseignement
primaire. Ce projeKiesef rassemble des ressources a utiliser avec destermfame huit et douze ans. |l
propose des matériaux pédagogiques, des jeux, dempacaisons entre les langues ainsi que des
enregistrements permettant une découverte de lersié des langues dans le monde. Un document
complémentaire fournit aux enseignants des infdonmatsur 38 langues différentes.

Certaines autres expériences abouties d’ouverntures langues ouvrent, elles aussi, des voies gitenses
pour une gestion de la diversité des langues piEseatans la classe au bénéfice de la formation de
'ensemble des éléves. Nous en citerons trois qtipo étre évoquées pendant le séminaire ou dans le
réponses au questionnaire.

Le projetEole (Education et ouverture aux langues a I'’écolesdaa cantons de la Suisse romande a pour
finalité, d’'une part, de permettre aux éléves damr la compréhension et la pratique langagiéras p
I'établissement de liens avec des langues difféseat, d’autre part, de les aider a identifiergarisation et

le fonctionnement de la langue par I'observatiola @hanipulation d’autres langues.

Le plan d’études luxembourgeois pour les cyclestlaadéfini un contenu spécifique, avec des compéte
a faire acquérir, ainsi que les démarches pour«waoaverture aux langues » dont « I'objectif priradip
consiste a développer aupres des éléves une caocescrgtalinguistique, a leur faire acquérir unessaité
plurilinguistique et pluriculturelle et & valorisieurs connaissances et compétences dans différianigues,
y compris celles qui ne figurent pas parmi les leaggd'enseignement ».

A Andorre, des fiches d'apprentissage des motser@fen plusieurs langues et de recherche d'iaftsm
dans des langues présentes dans I'école sontariseésposition des enseignants.

° Kinder entdecken Sprachéwww.oesez.at).
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Une autre forme de prise en compte de la réalité rdpertoires plurilingues des éléves a été évoquée
pendant le séminaire, a I'occasion d’'un exemplesgt® par le représentant de la Roumanie. Lesstcole
accueillant des enfants ayant une expérience geitalité linguistique dans leur environnement haddi et
dont I'identité est marquée par I'appartenance&double communauté linguistique, en particuliersddes
zones frontaliéres, peuvent leur offrir un ensemgeiet supplémentaire dans une autre langue de leur
répertoire individuel que la langue de scolarigatidette valorisation effective du répertoire pingue peut

étre interprétée comme un pas significatif vemsilse en place d’un apprentissage pluriel.

Enfin, la facon dont la gestion de la diversité @egues présentes dans I'école est abordée tensst sa
traduction dans la question suivante : les éleyantaune autre langue gque la langue de scolanisatioime
mode de communication usuel et pour lesquels lammsage de cette langue de scolarisation pourrait
apparaitre comme une surcharge cognitive doivenétte dispensés de I'apprentissage d'une langue
étrangere ? Cette option est adoptée, par exemiphs, quatre des Etats participants. Il apparait, Gida
lumiére des échanges conduits en groupe pendasérténaire, que la seule surcharge possible que
représente un tel enseignement pour ces enfantemrenle volume horaire mais ne constitue en agesn
une surcharge cognitive, a la condition bien entequk les méthodes soient différenciées, que deggies
adaptées soient appliquées, que les conditionsadsfért des savoirs des éléves soient crééeseelequ
objectifs poursuivis soient fixés en termes de adtewpces partielles.

H. La prise en compte des différents niveaux du cur  riculum

Dans les pages qui précédent, I'importance des  rimaxé pédagogiques a été mentionnée a plusieurs
reprises. Il apparait en effet clairement, danslédsats au cours du séminaire et dans les répappestées

au questionnaire, que la mise en ceuvre de I'édurcpturilingue et interculturelle passe nécessagrgnpar

la mise a disposition de tels matériaux pédagogidgligstrant les pistes possibles, selon la typelates
situations ou des objectifs poursuivis. La cleflaenise en ceuvre de hombre des axes évoqués pdadant
séminaire réside dans la démarche pédagogique nst ldaméthodologie, que ce soit pour I'éducation
interculturelle, dans la prise en compte de laassie des répertoires individuels ou pour I'accomeaggnt

du développement des compétences discursivesalesel

Comme cela était déja apparu de facon tres clane des deux séminaires précédents, les modaktés d
pilotage du curriculum sont trés diversifiées ernre Etats participants. Dans certains cas, leseg€co
jouissent d'une trés grande autonomie, dans leectgBun cadrage national. Dans un certain nomkere d
pays, les établissements peuvent, par exemplerdad modalités d’enseignement des langues, gseite
'age de début de I'apprentissage ou I'horaire loefdaire, y compris la possibilité parfois d'intoe des

le primaire une seconde langue vivante étrangere.

Il est vrai, comme le signalent plusieurs partioisa que de nouveaux programmes d’enseignement
beaucoup plus ambitieux en ce qui concerne leoapps plurielles et de nouveaux standards de famat
comme par exemple a Andorre, en Bulgarie et en Rigue tcheque, exercent une forme de contrainte su
les pratiques. Mais il est tout aussi évident gesil nécessaire, dans le pilotage du curriculuncodepléter

les recommandations ou textes réglementaires aglaptéiveau national ou régional (niveau macro)esar
mesures favorisant la cohérence avec les autreaunivd’intervention.

Une premiére forme concerne les incitations donaéesiveau macro en direction des établissemenés et
enseignants. Les formes les plus souvent citédsl'smgouragement a I'utilisation dBortfolio européen
des languesu d’'une démarche Portfolio (y compris le dévelppnt d’'un PEL électronique en République
tchéque), I'activité d’'urCentre national pour I'éducation interculturel{en Norvege), la proposition d'une
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formation au CARAP (en Finlande) ou encore la pribomo de I'Autobiographie des rencontres
interculturelles(comme dans la Communauté flamande de Belgique).

Plusieurs autres Etats évoquent des initiatives squit autant de leviers possibles d’évolution pour
'accompagnement de nouveaux curriculums de langiaes le primaire : forum de discussion pour les
enseignants, jeux linguistiques et concours pauéleves, guides pédagogiques accompagnant lesdaréth
d’enseignement. Au Luxembourg, une initiative orae est évoquée : nomination d’ «instituteurs-
ressources » pouvant jouer un réle d’entrainemegmtés de leurs collégues. Enfin, comme a Andoms, d
évolutions sont encourageées par le biais des qudi§ d’établissement qui, en tenant compte depésjui
pédagogiques présentes, mettent en place desrerpéations.

Le Guide pour I'élaboration et la mise en ceuvre d'édecation plurilingue et interculturelleui s’efforce

de prendre en compte les différents niveaux duictlam, devra sans doute, pour atteindre I'effit&aci
souhaitée, s’enrichir encore d’exemples concretmides en ceuvre au hiveau micro ou nano.
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Annexe 1: Programme

Jeudi 22 novembre 2012

08.30 - 09.00

9.00 - 10.00

Présidence :
Mirjam Egli

10.00 - 10.15

10.15 - 11.00

11.00 - 11.30

11.30 - 13.00

13.00 - 14.30

14.30 - 15.00

Présidence :
Ingo Thonhauser

15.00 - 15.15

15.15-15.45

Enregistrement des participants

Ouverture

Les objectifs du séminaire en lien avec le Guide pour le développement et la
mise en ceuvre de curriculums pour une éducation plurilingue et
interculturelle et autres outils de l’Unité des Politiques linguistiques -
Johanna Panthier, Conseil de |’Europe

Présentation des participants

L’éducation plurilingue et interculturelle : enjeux et définitions
Ingo Thonhauser

Retour sur les réponses apportées au questionnaire
Francis Goullier, Rapporteur général

BLOC A: LANGUE DE SCOLARISATION ET LANGUES ETRANGERES - QUELLES
CONVERGENCES, QUELLE CONTINUITE ?

Introduction : Les cohérences dans le curriculum - Mirjam Egli
Exemples de mise en ceuvre :

» La place des convergences dans le Plan d’études romand (PER) -
Ingo Thonhauser

* Le projet autrichien « Fremdsprachenlernen in der Grundschule »

[Uapprentissage des langues étrangeres a ’école primaire]
(Osterreichisches Sprachenkompetenzzentrum) - Ulrike Haslinger

Pause-café

Travail en groupes :

Quelles sont les conséquences de la mise en convergence de la langue de
scolarisation et des langues étrangeres pour les contenus et les objectifs de la
formation des enseignants ?

Collation (offerte)

Rapport sur les travaux de groupes

BLOC B : LANGUES ET AUTRES DOMAINES DISCIPLINAIRES

Introduction: les dimensions langagiéres dans l’acquisition des connaissances
- Jean-Claude Beacco

Exemple de mise en ceuvre : le programme d’études des mathématiques au
Luxembourg - Robi Brachmond
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15.45 - 16.30

16.30 - 17.00
17.00 - 17.15

17.15-18.00

Table ronde 1 [présidence : Ingo Thonhauser]
Quel est I’état de la prise en compte des dimensions langagiéres dans
’acquisition des connaissances en langue de scolarisation ?

Participants : Andorre, Bulgarie, Finlande, Géorgie, République tchéque, Suéde

Pause-café

Exemples de mise en ceuvre des démarches de type EMILE dans le
primaire (incluant un projet du CELV) - Marisa Cavalli

Table ronde 2 [présidence : Marisa Cavalli]

Dans quelle mesure ’apprentissage de plusieurs langues peut-il contribuer a
’acquisition des connaissances disciplinaires en particulier dans le cadre des
enseignements bilingues ?

Participants : Arménie, Croatie, Norvége, Roumanie, Lituanie

Vendredi 23 novembre

Présidence :
Marisa Cavalli

09.00 - 09.30

09.30-11.30

(Pause-café a partir de 10h30)

11.30 - 12.00

12.00 - 13.30

Présidence :
Jean-Claude Beacco

13.30 - 13.45

13.45 - 14.45

14.45 - 15.00

15.00 - 15.30

BLOC C : REPERTOIRES PLURILINGUES COMME RESSOURCES

L’exploitation pédagogique des ressources plurilingues des apprenants pour
[’acquisition des connaissances

Introduction au travail en groupes
Travail en groupes
Faut-il dispenser de |’apprentissage d’autres langues les éléves pour lesquels

’apprentissage de la langue de scolarisation pourrait apparaitre comme une
surcharge cognitive - en particulier ceux qui ont une langue d’origine autre ?

Rapport sur les travaux de groupes

Déjeuner

BLOC D : EDUCATION INTERCULTURELLE

Introduction : I’éducation interculturelle - quelle spécificité pour
’enseignement primaire ? - Jean-Claude Beacco

Trois approches :
* Autobiographie de rencontres interculturelles - Christopher Reynolds
* Projet « Plurimobil » (CELV) : Dispositif pour I’accompagnement des
mobilités - Mirjam Egli
» L’approche narrative : activités a partir des textes littéraires -
* Ingo Thonhauser

Discussion

Cloture

Points forts du séminaire - Francis Goullier
Conclusion - Johanna Panthier
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